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Izvorni znanstveni ¢lanak

MARIJA GRGINIC*

STO PETOGODISNJACI ZNAJU O PISMENOSTI

Vec¢ je desetlje¢ima rana pismenost u srediStu zanimanja. 70-ih godina pojavile su se teorije
nastaju¢e pismenosti, a ranih 90-ih godina poCeo je previadavati sociolosko-kulturoloSki
pogled na razvoj pismenosti. Aktivnosti kao $to su Citanje, pisanje i govor medusobno su
snazno povezane i razvijaju se pri djetetovom sudjelovanju u dogadajima povezanima s
pismenoscu.

Istrazivanja predSkolske pismenosti pokazala su da djeca vec¢ prije ulaska u Skolu
znaju puno o pismenosti; od tre¢e do Seste godine postupno razvijaju koncept o tisku,
graficku, fonoloSku svjesnost, asocijativnu vezu glas-slovo i €itanje s dekodiranjem. Jos i
prije formalnoga poduc€avanja pismenosti (u Skoli) u razliCitim se oblicima nastaju¢ega
pisanja s dosjetljivim sricanjem priblizavaju zahtjevima pisanoga jezika.

U studiji su prikazana postignu¢a rane pismenosti petogodiSnjaka. NajviSe znanja
stekli su pri konceptu tiska i jezithoga razumijevanja, manje pri grafickoj i fonoloskoj
svjesnosti, a najmanje pri analitiC(komu Citanju i pisanju. U sljede¢em istrazivanju prikazane
su razlike u postignu¢ima pismenosti; stariji petogodiSnjaci (rodeni u prvom tromjesecju)
stekli su statisticki vaznu prednost pred mladima (rodenima u posljednjem tromjesecju) pri
grafickoj i fonoloskoj svijesti te Citateljsko-pisanim vjestinama.

Kljuéne rijeci: prije/opismenjavanje, nastaju¢a pismenost, koncept o tisku, graficka i
fonolo$ka svjesnost, asocijativha veza glas-slovo

1. Odredivanje pismenosti

Pismenost je kompleksan proces koji psiholingvisti definiraju na viSe nacina; u
uZzemu znacenju najéedcCe je definirana kao Covjekova sposobnost Citanja i
pisanja. M. Cenci¢ (2000.) i drugi je odreduju kao zapleten, sastavljen i
povezan Cin i proces koji ne obuhvaé¢a samo Citanje i pisanje, nego govorenje i
sluSanje. Jo$§ detaljnija definicija pismenosti ukljuCuje i druge stvaralacke i
analiticke sposobnosti te znanja na odredenomu podrudju (L. Magajna, 1994.).
Neki je odreduju i kao druStvenu aktivnost, a ne samo kao jednostavnu
vjestinu koja se uli u Skolama te je stoga odmaknuta od drugih drustvenih
konteksta (C. Barratt-Pugh, M. Rohl, 2000.).

S lingvistiCkoga aspekta proucavanje pismenosti usmjereno je prije
svega na strukturu jezika, a ako proizlazimo iz komunikacijskoga modela
opismenjavanja, pozorni smo na ravnopravno ukljucivanje svih Cetiriju
komunikacijskih aktivnosti: govorenja, slu$anja, pisanja i ditanja. Te su
aktivnosti namijenjene medusobnomu sporazumijevanju i bitno utjeCu na
socijalni i osobni razvoj pojedinacnoga ucenika; u sljedecoj fazi u€enje jezika

" Dr. sc. Marija Grgini¢, asistentica, Sveuéilidte u Ljubljani, Pedagogki fakultet
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namijenjeno je promatranju i upoznavanju sustava, strukture, odnosno
ustrojstva jezika. Za pismenost je od bithoga znadenja sposobnost Citanja, to
jest sposobnost razumijevanja i upotrebljavanja onih pismenih jezi¢nih oblika
koji zahtijevaju aktivnost u drustvu i/ili su vazni za pojedinca (W. B. Elley, A.
Gradi$ar, Z. Lapajne, 1995.).

70-ih godina pojavile su se teorije nastajuce pismenosti (M. M. Clay,
2003., K. S. Goodman, 1986.; C. Barratt-Pugh, 2000.) koje su se suodile s
dotadas$njim videnjima i razumijevanjem poc¢etnoga opismenjavanja. Brojni su
struCnjaci tvrdili da €itanje i pisanje nisu samostalne sposobnosti koje bi tako
trebalo poduc€avati, nego da je rije€ o znatno kompleksnijem procesu koje
zapoc€inje rodenjem djeteta. Aktivnosti kao Sto su Citanje, pisanje i govorna
sposobnost, medusobno su snazno povezane, razvijaju se zajedno s
djetetovim sudjelovanjem u pismenim dogadajima.

Istrazivadi nastaju¢e pismenosti, kao §to su E. Hiebert (1981.), J. Chall
(1983.), R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.), J. Mason (1980.), D. Morris
(1983.), E. Sulzby (1985.), L. C. Ehri (1995.), G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigan
(2001.) te B. D. Jurisi¢ (2001.), otkrivali su kakvo je djetetovo znanje pisanoga
jezika i poznavanje procesa Citanja prije formalnoga ucenja Citanja i pisanja.
PocCetni razvoj Citanja i pisanja kod djeteta opisuju kao proces spontanoga
nastajanja pismenosti; nastajuc¢a pismenost proizlazi iz nastaju¢ega cCitanja pri
kojemu su jezikoslovci usmijerili pozornost na predskolsku djecu koja su
shvatila abecednu prirodu pisanoga jezika i poc€ela su sricati na dosjetljiv
nacin. Za uspjesSno razvijanje sposobnosti Citanja treba uvazavati 1) da se
spremnost na €itanje ne pojavi u danom trenutku, 2) uvjete za uspjesno Citanje
koji se mogu traziti u ranomu iskustvu djece s vaznima tekstovima i 3)
spremnost djece na Citanje, koja se povezuje s njihovim dobrovoljnim
pristupom ¢itanju.

E. Sulzby (1990.) definira nastajuce pisanje kao pisanje mlade djece
prije razvoja formalne pismenosti. Prije nego $to mlade dijete poCne pisati
formalno (u skladu s dogovorenim jeziénim pravilima), pokuSava pisati na
razliCite nacCine, a spontani oblici pisanja obuhvacéaju Saranje, crtanje,
nefonetske lance slova, opona$anje formalnoga pisanja, rebuse, kratice, lazna
slova i posebne oblike. Pri pisanju se sluZi dosjetljivim sricanjem kod kojega
glasovima dodjeljuje slova, ali pri tomu neka ispusta ili upotrebljava pogrijesna.
C. Read (1971., v: D. J. Richgels, 2001.) oznaCava sricanje kao apstraktan
sustav izgraden na djetetovom fonoloSkom znanju. Dosjetljivo sricanje
dugotrajan je i neprekinut niz u razvoju u kojemu se djeca pomi¢u od vlastitoga
sustava sricanja prema standardnomu, konvencionalnomu, pri kojemu
uvazavaju pravila formalnoga (pravopisnoga) pisanja.

Djeca postupno i u vremenskom redoslijedu stje€u predSkolsko znanje
pismenosti, koje obuhvaca: 1) koncept o tisku, upoznavanje oblika i funkcije
tiska, djetetovu svjesnost da tisak i Citanje imaju smisao i znacenje u
svakidasSnjemu Zivotu odraslih, prepoznavanje tiska (natpisa) u kontekstu
okoline (slikovno Citanje), ideje o tisku (npr. smjer Ccitanja), 2) grafiCku
svjesnost (prepoznavanje slova, imenovanje abecede), 3) fonolosku svjesnost,

8
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4) svjesnost asocijacijske veze glas-slovo i 5) Citanje rijeCi s dekodiranjem. Za
daljnja istrazivanja vazna je konstatacija R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.)
da djeca u dobi od tri do Sest godina Sire svoju svjesnost i razumijevanje
razli¢itih aspekata razvoja pismenosti.

Sociolosko-kulturolo$ki pogled na pocetno opismenjavanje pojavilo se
ranih 90-ih godina, prije svega na Cc&vrstim temeljima teorija nastajuce
pismenosti i teorije P. Bordieua (1977., v: C. Barratt-Pugh, 2000.), koji je
definirao pismenost kao oblik kulturnoga kapitala; sposobnosti djeteta time su
odredene drustvenim i kulturnim kontekstom u kojemu se odvija podu€avanje.

Cesto se u vezi s pismeno$éu javlja i termin obiteljska pismenost,
obi¢no definiran kao koncept koji uklju€uje obrazovne aktivnosti koje prirodno
nastaju u okviru doma i obitelji.

Sposobnosti Citanja i pisanja omogucéuju stvaraocu i primatelju
sudjelovanje u procesu sporazumijevanja koji se odvija putem vizualnoga
prijenosnika. U pocetnome ucenju Citanja i pisanja vrlo je vazno slikovno
gradivo koje pomaze djetetu pri otkrivanju i prepoznavanju znacenja napisanih
poruka te boljem razumijevanju onoga $to je procitao.

Vjestinama predcitanja i predpisanja odreduju se sposobnosti koje se
razvijaju kod djeteta prije razdoblja poCetnoga uc€enja Citanja i pisanja te poti¢u
proces opismenjavanja. Rije€ je o razvijanju, prije svega koncepta prostora i
vremena koji su bitni za Citanje i pisanje, ali oba uglavhom ovise o razvoju
djetetove kognitivhe sposobnosti i zbog toga ih se ne moze ubrzati (S. Kranijc,
1999.). Pri razvijanju vjestina predcitanja i predpisanja veliku ulogu ima razvoj
jezi€ne sposobnosti.

Pri Citanju i pisanju vazno je vidno opazanje znakova/slova pa je zato
velik broj igara u predopismenjavanju namijenjen razvijanju sposobnosti
opazanja. Igrama za o€i razvijaju se djetetove sposobnosti vidnoga opazanja i
trenira se njegovo pamcenje, $to pomaze djetetu pri kasnijem sustavhomu
opismenjavaniju (S. Pecjak, 2000.).

Pocetno Citanje i pisanje odredeno je kao psihi¢ka i psiholoska pojava, a
ucenje pocCetnoga Citanja i pisanja tijesno je povezano s odgojno-obrazovnim
procesom; prvi prou¢ava pedagoska psihologija, a ufenje opismenjavanja
didaktika slovenskoga jezika. Opismenjavati znaci uciti (poducavati) pisati i
Citati, a opismeniti se nauciti pisati i €itati. Termin opismenjavati povezuje se s
opismenjavanjem, to jest s u€enjem citanja i pisanja, a opismeniti sa znanjem
Citanja i pisanja.

2. Razvoj misaonih procesa ¢itanja

U okolini s tiskanom rije¢ju djeca se ve¢ vrlo rano susre¢u s pismenoscu; vec
od rodenja nehotice se i nesvjesno upoznaju s pismenim jezikom, a uz
obiteljsko Citanje upoznaju strukturu teksta koja je u pisanom tekstu ocitija
nego u govoru. Svojim ponaSanjem pokazuju razumijevanje da tisak i pisanje
imaju znacenje, €ak i kad sami joS ne znaju pisati ili €itati (M. Morrow, 2001.).
Odrasli ¢itajuéi knjige poti¢u kod djece procese Citanja, putem kojih se razvija
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opce i jezi€no znanje za razumijevanje teksta i pohranjivanje znacenja teksta u
pamcenju, $to omogucuje djeci vlastito objasnjenje. lako djeca jos ne Citaju
sama, razvijanje misaonih procesa ¢itanja izuzetno je vazno za njihovo
formalno ucenje Citanja u Skoli.

G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigen (2001.) usredotoCili su se u
konceptualnome (pojmovnome) i empirijski provjerenome strukturalnome
modelu nastajuée pismenosti na tri sastavnice nastaju¢e pismenosti: fonoloske
procese, svjesnost tiska i govoreni jezik s u€enjem Ccitanja. Utvrdili su da
pismenost, nastaju¢a i tradicijska (formalna), proizlazi iz individualne
sposobnosti pojedinca da upotrebljava informacije iz dvaju medusobno ovisnih
informacijskih podru¢ja (domena).

Jedinice s podruéja od izvana prema unutra predstavljaju izvor
informacija izvan tiskane rije€i koje neposredno podupiru djetetovo
razumijevanje znacenja tiska (teksta), kao Sto je primjerice rie€nik (vokabular),
pojmovno, odnosno semanti¢ko (konceptualno) znanje i sheme pripovijedanja.
Jedinice od unutra prema van predstavljaju izvore informacija unutar
tiskanih rijeci koje podupiru djetetovu sposobnost prevodenja tiska u glasove i
glasove u govor; ovdje spadaju glasovna svjesnost i znanje slova.

Za tekuce Citanje potrebne su brojne sposobnosti koje omogucuju
proces &itanja. Citatelj mora prevoditi (deSifrirati) jedinice tiska u jedinice
glasova i jedinice glasova u jedinice tiska; to je proces od unutra prema van.
Izre¢i napisanu rije¢, odnosno niz rijeCi samo je dio Citanja. Vazan je dio i
razumijevanje, za $to je potreban proces od izvana prema unutra. Citatelju
omogucéuje da razumije slusni izvor rije€i, odnosno da ih smjesti u pravilan
pojmovan (konceptualan) i kontekstualan okvir. Strijelice medu jedinicama
okrenute su u oba smijera, Sto znaCi da postoje veze izmedu razliitih
komponenti Citanja. U sluajevima »moj brat« ili »podi Citati knjigu« rije brat
ima razli¢ita znaCenja, ali Citatel] pomocu ostalih rije€i (kontekstualne
komponente) moze otkriti znacenje odredene rije€i (pojmovne komponente).

Sposobnost deSifriranja (prevodenja) slova u pravilno fonoloSko
izrazavanje (biti sposoban izreci re€enicu) ovisi i o poznavanju slova, veza
izmedu slova i glasova, naglasavanja, reCeni¢ne gramatike i o kognitivnim
procesima, kao $to je pamcenje i organizacija tih elemenata u redoslijedu. To
su procesi od unutra prema van Koji se temelje na izvorima informacija koje
vrijede (upotrebljive su) za stupanj pojedinacnih tiskanih rije€i i kratkih
redoslijeda rijeci na re€eni¢nome stupnju. lako bi dijete na tome stupnju moglo
procitati (izgovoriti) pojedinacne rijeci u odredenoj recenici, to joS ne znadi da
ih i razumije, kao primjerice u re€enici: »Hlacal je po gozdu in se ujel v past.«

Whitehurst i Lonigan upozoravaju da razumijevanje cjelokupnoga
znacenja €ak i najjednostavnijega zapisa (pisanja) ovisi o znanju koje se ne
moze pronaci u rije¢ima, odnosno reCenicama kakve jesu. Pri navedenoj
reenici postavlja se puno pitanja i trebalo bi znati odgovore na njih kako bi se
razumjelo znacenje recenice i znacenje pojedinacnih rijeci, npr. tko je hlacal,
Sto znadi hlacati, $to je past... i naposljetku, iz kakvoga je teksta preuzeta ta
reCenica, dakle, kakav je pojmovni i znacenjski kontekst rec¢enice. Odgovori na
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ta pitanja ovise o informacijama od izvana prema unutra, koje obuhvacaju
znanje svijeta, znacenjsko znanje i znanje pisanoga konteksta (teksta) u kojem
se dana reCenica pojavljuje. Izvori informacija »od unutra prema van i od
izvana prema unutra, oba su vazna za uspjesSno Citanje i Citatelji koji dobro
¢itaju spontano ih upotrebljavaju (G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigan, 2001.).
Podrucje od unutra prema van obuhvaca izvore informacija za koje Citatelj
mora razviti sposobnosti i ste¢i znanje prevodenja tiska (grafickinh znakova) u
fonolosku predstavu i obrnuto, podrucje od izvana prema unutra obuhvaca
izvore informacija za koje Citatelj treba imati razvijene sposobnosti i znanje
kako bi mogao razumjeti te fonoloSke predstave.

Whitehurst-Loniganov model daje uvid u proces &itanja u kojemu dijete
mora razviti sposobnosti i steéi znanje i izvore informacija s podrucja od izvana
prema unutra (koje obuhvaca znalenjske i kontekstualne jedinice) kako bi
moglo razumjeti znacenje pojedinaénih napisanih rijeci i re€enica u kojima
uporabom izvora informacija od unutra prema van, znanja i sposobnosti
(jeziCne, glasovne jedinice i jedinice tiska) prepoznaje njihovu fonolosku
predstavu (kako bi mogao mehanicki procitati rije¢/re€enicu). Za razumijevanje
Citanja vazne su i konstatacije navedenih autora da je ucenje deSifriranja
(prevodenja grafema u foneme) u procesima od unutra prema van kritiCan
korak pri u€enju €itanja s razumijevanjem. To znacCi da bez analitiCkoga €itanja
u kojemu dijete ustanovi rije€¢, ne mozZe u procitanoj rije€i prepoznati njezino
znaCenje. ZnaCenjska je jedinica najve¢a i najsposobnija jedinica za
analiziranje onoga $to se vec zna, $to se pokuSava procitati (Cuti) i razumijeti, a
zapravo se vise traze znacenjske jedinice (rijeCi koje tvore smislenu cjelinu)
nego pojedinacne rije€i kad se Zeli razumjeti (shvatiti) govorena ili tiskana
poruka. 1z sje¢anja se ne dozove onoliko jednakih rije¢i kao Sto su upaméene,
nego rekonstrukcija znadenja pohranjenih rijeéi (F. Smith, 1994.). Cinjenica da
Citatelj pri €itanju trazi znacenje, a ne pojedinacne rijeci, vazno je ishodiste za
rasvjetljavanje razvoja jeziCne sposobnosti u predSkolskomu razdoblju s
naglaskom na razvoj semanti¢ke sposobnosti.

3. Istrazivanja o nastajuc¢oj pismenosti

Pri vrjednovanju postignuéa rane pismenosti poznato je da djeca sa spontanim
otkrivanjem/istrazivanjem  pisanoga jezika  postizu  brojne  ciljeve
opismenjavanja jo$ prije polaska u Skolu, primjerice kad u spontanim
pokuSajima pisanja pojedinacnim glasovima u rijeCi prireduju poznata slova.
Naime, za pocCetno uc€enje Citanja temeljno je djetetovo razumijevanje veze
izmedu govorne i pisane rijeci. Brojna istrazivanja naglaSavaju razvoj rane
pismenosti i njezin utjecaj na Skolsku pismenost (formalno ucenje Citanja i
pisanja u Skoli).

Znacenje ucenja slova za proces Citanja istrazivala je E. Hiebert (1978.),
koja je kod mlade (3,7 godina) i starije (4,7 godina) djece otkrila
prepoznavanje (»Citanje«) okolnoga tiska (npr. Coca-cola, McDonald's, STOP,
milk) i slova u tisku te slova i rijeci bez konteksta okolnoga tiska. Ustanovila je
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da su mladi napravili viSe pogreSaka pri prepoznavanju slova nego rijeci, iako
je vecina bila planski izloZzena uéenju slova; autorica to objasnjava &injenicom
da se zadace pri u€enju slova i pri u€enju Citanja rijeCi razlikuju. Djeca su isto
tako viSe pogrjeski napravila pri prepoznavanju slova i rije€i bez konteksta.
Sljedeca je konstatacija da se mladi i stariji nisu razlikovali po vrsti pogrjeSaka,
nego po njihovoj koli€ini; mladi su ih napravili viSe.

D. Morris (1983.) obavio je na pocéetku prvoga razreda eksperimente
kojima je Zelio otkriti ulogu djetetove svjesnosti glasovnih jedinica u govorenim
rijeCima pri njihovu ucenju Citanja abecednoga jezika. Zadace koncepta rijeci
sadrzavale su Citanje memoriranih rima od dCetiri reda s istovremenim
pokazivanjem rijeCi prstom i identificiranje (prepoznavanje) pojedinacnih rijeci
u rimama. Glasovnu svjesnost mjerili su testovima koji su ukljuCivali zadace za
glasovno razlikovanje i glasovnu analizu djetetova dosjetljivoga pisanja sa
sricanjem. Rezultati su pokazali vaznu povezanost izmedu koncepta rijeci i
glasovne svjesnosti u po¢etnom procesu Citanja. Djeca koja su razvila koncept
rije€i (svjesnost o pisanoj povezanosti rije€i) pokazala su viSe znanja o
povezivanju glasova i slova u sricanju nego djeca koja nisu razvila taj koncept.

R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.) utvrdili su u istrazivanju da je svako
dijete pa i najmlade, otkrilo veliki dio svjesnosti pisanoga jezika i Citanja, na
primjer na prvome stupnju trogodi$njaci su znali proc€itati natpise u okoliShom
kontekstu iako nisu vjezbali takvo Citanje, razlikovali su €itanje i pisanje od
drugih aktivnosti, znali su 8to se moze ¢itati. Osim toga, razlikovali su slova i
imenovali su vise od treéine slova abecede. Cetverogodi$njaci su pokazali
vece znanje Citanja natpisa i graficke svjesnosti nego trogodiSnjaci, a stekli su i
nesto znanja Ccetvrte komponente, to jest glasovne svjesnosti, koju
trogodidnjaci nisu stekli. Neke sposobnosti, kao Sto su koncept o tisku i
graficka svjesnost, rano su se razvile, a druge su se javljale samo kod
petogodiSnjaka i SestogodiSnjaka, ali su i ta starija djeca i dalje upotrebljavala
rane razvojne sposobnosti.

Konstatacije R. G. Lomax i L. M. McGee (1987.) da grafi¢koj slijedi
fonoloska svjesnost mogu se usporediti s rezultatima istrazivanja L. C. Ehri
(1979.) i L. Mason (1980.), prema kojima iskustvo s grafickim detaljima slova i
rije€i ubrzavaju rast svjesnosti glasova u rije€ima. Lomax i McGee (1987.)
otkrili su da djeca puno ranije razviju znanje vidljivih detalja, ¢ak su i
trogodiSnjaci u njihovomu istrazivanju mogli razlikovati puno slova. U
prethodnomu istrazivanju (1984.; v: 1987.) u detaljnoj su analizi djetetovih
postignu¢éa u zadacima citanja funkcionalnoga tiska opisali da djeca ne
prepoznaju graficke detalie samo kod slova i rije€i koje su predstavljene
izolirano nego prepoznaju i vidljive detalje na natpisima (tisku) u kontekstu
okoline. No, upozorili su na to da aktivnosti sa zadacima vidnoga razlikovanja
mogu biti nepotrebne i neprimjerene ako su djetetu prekasno ponudene.

B. Jurisi¢ (2001.) otkrila je u istrazivanju da fonoloSka svjesnost
omogucéuje brze ucenje pocCetnoga Cditanja, a istovremeno pocetno ditanje
doprinosi razvoju fonoloSke svjesnosti. Isto tako, djeca koja razumiju slovnu
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vodilju pri Citanju takoder znaju slova i imaju razvijene vjestine fonoloSke
svjesnosti.

Autori intenzivnoga istraZivanja spremnosti na (Citanje te ranoga
najavljivanja i sprje€avanja neuspjeha Citanja J. Chall i ostali (1976., v: 1983.)
dokazali su da su razliCito znanje i sposobnosti postignuti na stupnju
pred¢itanja odlucujuce povezani s uspjehom Citanja na prvome stupnju (usp.
s Challovim stupnjevima ¢itanja). L. C. Ehri, (1979.), I. Liberman (1973.), D.
Share i ostali (1984., v: R. G. Lomax i L. M. McGee, 1987.) istrazivali su
utjecaj fonolosSke svjesnosti mlade djece na razvoju vjestina €itanja. Otkrili su
da se vjestina dijeljenja rije€i na glasove, odnosno recenice na rijeci kod mlade
djece razlikuje s obzirom na djetetove vjestine Citanja.

G. J. Whitehurst i Ch. J. Lonigan (2001.) u istraZivanju utjecaja
nastajuce pismenosti na formalno uc€enje Citanja i pisanja viSe su godina pratili
i evidentirali razvojna postignuca vise stotina djece od Cetvrte do desete
godine, kad su zavrsili peti razred. Ukljucili su djecu iz obitelji s niZzim socijalno-
ekonomskim statusom (kao skupine djece kod kojih postoji visoki rizik za
probleme citanja); naime, djeca iz socijalno ranjivih obitelji sporija su u razvoju
govornih jezi¢nih vjestina (G. J. Whitehurst, 1996.; Ch. J. Lonigan i G. J.
Whitehurst, 2001.), znanju slova i vjestinama fonoloSkoga procesiranja prije
ulaska u Skolu (Mac Lean, Bryant i Bradley, 1987.; Ch. J. Lonigan i ostali,
1998., v: Ch. J. Lonigan i G. J. Whitehurst, 2001.).

Korelacijski koeficijenti ukazuju na veéu povezanost izmedu vjestina od
unutra prema van (to jest graficko-abecedno znanje i fonoloSka svjesnost te
nastajuce pisanje) i od izvana prema unutra (razumijevanje znacenja i
konteksta rijeci) kod ¢etverogodiSnjaka (beta = 0,63); godinu dana kasnije kod
petogodiSnjaka ta je povezanost slabija (beta = 0,23), a u osnovnoj Skoli u
potpunosti je nevazna. Djeca u prvome i drugome razredu vec pri pocCetku
ucenja imaju oblikovano znacenjsko znanje jezika, razvijen rje¢nik (vjestine od
izvana prema unutra) i razvijene vjestine predcitanja te Citanja (vjeStine od
unutra prema van).

4. Empirijsko istrazivanje predskolske pismenosti petogodisSnjaka

Iz istraZivanja o razvoju vjestina predopismenjavanja (M. Grgini¢', 2005.)
izlazemo dio koji se odnosi na 1) predopismenjavaju¢e znanje petogodiSnjaka
i 2) utjecaj starosti djece (mjesec rodenja) na razvoj rane pismenosti.

4.1. Uzorak osoba

U prvoj fazi ukljucili smo u istrazivanje uzorak od 129 predskolske djece u dobi
od prosjecno pet godina koja su pohadala vrti¢. Isprobali smo i oblikovali
instrumentarij za daljnje istraZzivanje te dobili podatke o predSkolskoj
pismenosti. U eksperimentalnoj fazi istrazivanje je obuhvacalo uzorak od 413

! Grgini¢, Marija, (2005.), Druzinsko branje v procesu zacetnega opismenjevanja. Doktorski rad.
Sveudiliste u Ljubljani.
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predskolske djece (209 u eksperimentalnoj i 204 u kontrolnoj skupini) u dobi
od pet godina, i to mladih (rodenih u posliednjem tromjesecju) i starijih
petogodiSnjaka (rodenih u prvom tromjesecju). Sva su djeca pohadala vrti¢.

4.2. Hipoteze

Hipoteze istraZivanja odnose se na razlike medu ovisnim varijablama pri
eksperimentalnoj skupini na poCetku i na kraju projekta te u razvoju pismenih
vjestina mladih i starijih petogodi$njaka.

Pretpostavljali smo (hipoteza 3) da ¢e medu djecom rodenom u prva i
posljednja tri mjeseca biti bitne razlike kod pojedinacnih predopismenjavajucih
sposobnosti na poletku projekta i nakon njega (hipoteza 4) te da ¢e medu
djecom rodenom u prva tri i posljednja tri mjeseca biti bitne razlike u razvoju
pojedinaéne predopismenjavajuce sposobnosti za vrijeme trajanja projekta.

4.3. Instrumentarij

U istrazivanju smo upotrijebili upitnik za pokus predopismenjavajucih vjestina
(M. Grgini¢, 2005.), koji sadrzi 24 zadatka povezana s konceptom tiska,
grafickom i fonoloSkom svjesno$cu, Citanjem rijeci i pisanjem te jeziCnim
razumijevanjem. Pri sakupljanju podataka upotrijebili smo vodeni oblik
aplikacije pokusa, i to u studenomu, u prvoj fazi istrazivanja, te u sije€nju i
lipnju, u drugoj fazi istrazivanja.

4.4. Rezultati i interpretacija

U ¢lanku odvojeno predstavlamo rezultate, koji obuhvacaju 1)
predopismenjavajuée znanje petogodiSnjaka i 2) utjecaj starosti djece (mjesec
rodenja) na razvoj rane pismenosti.

4.4.1. Predopismenjavaju¢e znanje petogodiSnjaka

Pokusom predopismenjavajucéih vjestina provjerili smo u preliminarnoj fazi
istraZivanja koncept o tisku, graficku i fonoloSku svjesnost, vjestine Citanja i
pisanja te jezi¢no razumijevanje. Zatim smo deskriptivhom statistikom prikazali
ocjene parametara za pojedinacne pismene vjestine.

Iz prikazanih rezultata o konceptu tiska (M. Grgini¢, 2005., prilog)
vidljivo je da su petogodiSnjaci stekli opce znanje o knjizi; ¢ak dvije trecine
djece (65,1 %) znalo je da se znakovi u knjizi zovu slova i €ak tri Cetvrtine
djece pravilno je pokazalo naslov knjige i poCetak Citanja. Pojam pjesnika i
pisca poznavala je samo trecina djece; za razliku od toga, znanje slikovnih
poruka (piktograma) bilo je vrlo visoko (3,22 boda od 4 moguca boda), a kod
natpisa iz okoline vidimo da je veéina djece prepoznala 2 natpisa od 4 (LUMPI
i STOP).

Pri otkrivanju graficke svjesnosti u studenomu smo provijerili koliko
slova znaju djeca samostalno napisati i koliko od napisanih slova znaju i
pravilno imenovati. U grafu 1 vidimo da je vecina djece viSe slova spontano
zapisala nego $to su ih znali imenovati. Najvise djece (16,3 %) zapisalo je 6
slova, a jednaki broj slova imenovalo je samo 12,4 % djece.
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GRAF 1: Graficki prikaz zapisivanja i imenovanja slova.

Takoder smo provjerili koliko djece prepoznaje slova na karton€i¢ima. Izabrali
smo 12 naj¢es¢ih i jednostavnih slova. Nijedno slovo nije prepoznalo 8,5 posto
djece. Medu 12 velikih tiskanih slova na karton€i¢ima prosje¢no je ¢ak 35
posto djece prepoznalo sva slova, iz ¢ega se moZe zakljuditi dvoje: 1) da su
djeca lakSe prepoznala slova na karton€i¢ima, bila su izabrana frekventna i
jednostavna po obliku (od ravnih crta) i 2) da su djeca uz grafi¢ki izgled (slova
na kartonci¢éima) mogla slova brze prizvati iz sje¢anja; prepoznali su i
imenovali viSe slova nego §to bi to ucinili bez slikovne potpore. 1z spontanih
zapisa slova vidljivo je da je velika vecina djece izabrala velika tiskana slova,
iako jo$ nisu ugili pisati ni velika ni mala slova, $to potvrduje sadasnji izbor
poCetnoga ucCenja velikih tiskanih slova pri sustavnomu opismenjavanju u
drugomu razredu devetogodiSnje Skole. To bi se moglo objasniti Skolskom
tradicijom gdje roditelji posvecéuju vecu pozornost velikim tiskanim slovima, a
isto tako i djeca imaju puno prilika da vide velika tiskana slova na reklamnim
natpisima, u izlozima prodavaonicama, na naslovnicama slikovnica ili na
televizijskima ekranima.

Prilikom provjeravanja fonoloske svjesnosti (M. Grgini¢, 2005.) otkrili
smo da djeca prili€éno dobro slusno prepoznaju jednake pocetke rijeci (2,81 od
ukupno 4 boda) i prve glasove (2,70 od ukupno 4 boda), a s neSto manje rime
u prosjeku 2,36 od ukupno 4 boda. Iz tabele 1 vidljivo je da je ¢ak dobra
polovica (53,5 %) djece ve¢ prepoznala jednake prve glasove u sve Cetiri rijeci
koje su prethodno ¢uli, odnosno ne$to manje, 39,5 posto djece pravilno je
medu sli¢Gicama izabralo onu s jednakim prvim glasom, dok druge glasove u
govorenoj rijeCi vecina djece jos nije uspjela odrediti.
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TABLICA 1: Frekventni i strukturni prikaz fonoloske svjesnosti.

Broj o . . . Posljednji Prvi o
bodova Poceci Rime Prvi glasovi glasovi 9'_?52‘" u Sricanje
rijeCima
N % N % N % N % N % N %
0 24 18,6 30 23,3 29 22,5 85 659 48 372 77 59,7
1 9 7,0 15 11,6 6 4,7 12 9,3 4 3,1 6 4,7
2 11 8,5 15 11,6 9 7,0 1 8 13 101 9 7,0
3 9 7,0 17 13,2 16 12,4 7 54 13 10,1 18 14,0
4 76 58,9 52 40,3 69 53,5 24 186 51 395 19 14,7
Ukupno | 129 100,0 129 1000 129 100,0 129 100,0 129 100,0 129 100,0

Nijedan posljednji glas u rijeCi nije prepoznalo 65,9 posto djece, odnosno 59,7
posto djece nije uspjelo sricati (imenovati u rije€i pojedinacne glasove). Oko 19
posto djece vec je razlikovalo posljednje glasove i oko 15 posto sricalo ih je u
svim rijeCima koje su Culi. 1z navedenoga zaklju€¢ujemo da su djeca u dobi od 5
godina u fazi vidnoga razvoja glasovne svjesnosti; najprije ¢uju prve glasove u
govorenima rije€ima, a za druge glasove u rijeCima trebaju vise vremena. To
potvrduju i rezultati prepoznavanja aliteracija i rima: jednake pocetke u
parovima rijeCi prepoznalo je oko 59 posto djece, a rime samo 40 posto.
Dakle, rezultati pokazuju da razlikovanje pojedinacnih glasova, prije svega
posljednjih, uzrokuje djeci u toj dobi probleme, odnosno treba im viSe
vremena. Upravo bi zbog toga u posljednjoj godini prije ulaska u Skolu
odgojitelji trebali omogucéavati djeci vide igara i usmjerenih vjezbi, a za starije
petogodiSnjake trebali bi pripremiti i samostalne zadatke za razvoj sluSnoga
razlikovanja koji su primjereni predSkolskome stupnju, Sto bi djecu motiviralo
prije svega za aktivno djelovanje na podrucju nestajucega pisanja u vrijeme
kada ve¢ poznaju vecinu natpisa u okolnom tisku, pa i pojedinac¢nih slova. To
bi prema Vigotskom dovelo djecu blize zahtjevnijemu podrucju, upoznavanju
abecednoga principa, to jest principa da pojedinatnomu glasu u govorenoj
rije€i pripada zapisani znak — slovo.

Pri otkrivanju vjestina €itanja i pisanja ocito je da djeca joS ne mogu
Citati i pisati u formalnome znaceniju rijedi, to jest dekodiranjem (0,89 boda). Pri
trazenju parova sligice i rije¢i (npr. uz natpis MACKA traze sligicu macke) djeca
si pomazu pogadanjem prvoga slova u rijeci (1,90 boda), ali znaju premalo
slova da bi uspjeSno potrazila sve parove jer ¢ak 46,5 posto djece godinu
dana prije polaska u Skolu nisu uspjela pronaéi nijednu sli¢icu uz rije¢ na
karton€i¢u. Razli¢ito znanje djece potvrduje i velika rasprSenost rezultata
(1,90). Rezultati nadalje pokazuju da je 41,9 posto djece potrazilo sve parove
rije€i i sli€ica, a pri tome su upotrijebili razliCite strategije: 1) pogadanje prvoga
glasa slicice i slova u rije€i, 2) prepoznavanje rije¢i nakon pogadanja prvoga
slova u napisanoj rije€i i 3) pogadanje s izlu€ivanjem prepoznatih parova rijeci i
sliCica. Djeca najprije shvate znalenje pisanoga jezika unutar konteksta
okoline, ali usprkos tome nisu jo§ sposobna citati u pravomu znacenju rijeCi
bez grafickoga izgleda, odnosno samoga subjekta (npr: izrazito originalan
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graficki natpis Coca-Cola i nezamjenijiv oblik boce). Aktivnosti u kojima si djeca
pri prepoznavanju rije€i mogu pomoci slikom ili okolnostima, npr. pri
prepoznavaniju okolnoga tiska u kontekstu (u trgovini), odnosno pri igri memori
gdje uz rije€ imaju sliku, najbolje pomazu djeci na putu do graficke svjesnosti.
Uz vecée pamcéenije slova i razvijanjem fonoloske svjesnosti stje€u mogucnost
da prelaze na stupanj analitickoga Citanja.

Pri Citanju rijeci bez slikovnih kartonci¢a najvide je (43,4 posto) djece
procitalo rije¢ MAMA, a ostale tri rijeci procitalo je u prosjeku samo 14,2 posto
djece; dakle vecina djece, u prosjeku 85 posto, joS nije uspjela Citati s
dekodiranjem. Pri pisanju po diktatu dobra polovica djece (52,7 %) nije
napisala nijednu rije¢, jednu rije¢ (MAMA) napisalo je 23,3 posto djece, a sve
Cetiri rije€i 5,4 posto djece. Pri usporedivanju sposobnosti Citanja i pisanja
petogodiSnjaka otkrili smo da su djeca postigla ponesto veéi razvoj pri €itanju.

Analiza predopismenjavajucih vjestina pokazala je da su petogodisSnjaci
postigli najvisi prosje€an broj bodova pri jeziEhomu razumijevanju, to jest
3,04 boda od 4 boda (M. Grgini¢, 2005.), §to znaci da djeca ve¢ prije polaska u
Skolu imaju odredeno znaclenjsko znanje. Bolje znanje pokazala su pri
zadactama sa slikovnim materijalom i u kontekstu re€enice (prva tri zadatka):
znala su potraziti parove sli¢ica koji spadaju zajedno (3,65 boda od 4), pri
tome je i ponesto manja rasprsenost rezultata, odnosno izlucivanja sli¢ice koja
ne spada u skupinu (3,20 boda od 4), gdje vrijednosti standardnog odstupanja
ukazuju na vecu rasprSenost rezultata. Isto tako, vecéina djece je nakon
sluSanja recenice znala potraziti sliicu koja smisleno pripada recenici. Kod
zadataka u kojima si nisu mogli pomagati sliCicom i kontekstom recenice, kao
8to su zadaci s traZzenjem antonima (npr. prvi — posljednji) i s objaSnjenjem
znacCenja rijeCi (npr. mrak ili tiSina), postigli su ponesto loSije rezultate (2,14 i
2,71 boda od 4). Naime, zadaci zahtijevaju od djece da razumiju pojmove, $to
je za djecu na konkretnom stupnju misljenja zahtjevnija operacija. Pri konceptu
tiska i jezichome razumijevanju djeca napreduju slicno kao pri govornome
razvoju, i to izlaganjem okolnom tisku, bez neposrednoga ucenja (E. Hiebert,
1978.).

Iz istraZivanja o predskolskoj pismenosti vidljivo je da su petogodiSnjaci
deset mjeseci prije polaska u Skolu stekli najveCe znanje u konceptu tiska i
jezitnom razumijevanju, manje u grafickoj i fonolosSkoj svjesnosti i najmanje u
analiti¢kom Citanju i pisanju, Sto je usporedivo s konstatacijama E. H. Hiebert
(1981.), J. Mason (1980.) i B. D. Juridi¢ (2001.) da su petogodiSnjaci na
razliitima stupnjevima razvoja. Prema spoznajama W. H. Teale (1981.) te R.
G. Lomax i L. M. McGee (1987.) u razvojnom redoslijedu idu: 1) koncept o
tisku, to jest djetetova svjesnost da tisak i Citanje imaju smisao i znaCenje u
svakodnevnomu Zivotu odraslih, prepoznavanje tiska (natpisa) u kontekstu
okoline, 2) graficka svjesnost i 3) fonoloSka svjesnost, 4) nastajuce Citanje i
pisanje sa svjesnoS¢u o povezanosti izmedu glasa i slova te 5) Citanje rijeCi s
dekodiranjem i pisanje u skladu sa zakonitostima pisanoga jezika.
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Predskolska pismenost kod nas i u inozemstvu

Nadalje nas je zanimalo je li znanje petogodiSnjaka kod nas usporedivo
s pismenoS¢u djece jednake dobi u anglosaksonskim drzavama. Pilotska
studija J. M. Mason (1980.) pokazala je da je ¢ak 92 posto od 200 djece pri
ulasku u prvi razred (od 5 do 6 godina) imenovalo slova koja su im pokazali,
55 posto bez pogrjeske je sricalo rije€i sastavljene od tri slova, a polovica
djece bila je sposobna potraZiti kontekstualnu sliku za 3est €estih rijedi.

Za usporedbu izlazemo rezultate i druge faze istrazivanja (M. Grgini¢,
2005.), koji se odnose na znanje slova, fonolosku svjesnost i vjestine Citanja i
pisanja 209 petogodiSnjaka u lipnju — tri mjeseca prije ulaska u 3kolu. Pri
provjeravanju znanja slova otkrili smo da je sva slova abecede samostalno
znalo napisati i imenovati samo 7,2 posto petogodiSnjaka. Pri fonolo$koj
svjesnosti petogodisnjaci su najbolje prepoznavali aliteracije (jednake pocCetke
u rijeima, 81,8 posto), rime (69,9 posto) i prve glasove (67,5 posto), dok je
manji broj djece (41,6 posto) pravilno imenovao posljednje glasove u sve Cetiri
rijeCi, a 34,9 posto djece pravilno je sricalo. Kod vjestina Citanja i pisanja
najvisi je postotak djece (74,6 posto) znao uz Cetiri sliCice povezati rijeci, 26,3
posto djece znalo je procitati rijeci s veliki tiskanim slovima, a 13,9 posto djece
rije€i s malim tiskanim slovima; 25,8 posto djece znalo je zapisati rije€i u
diktatu.

Istrazivanja su se razlikovala prema vremenu provodenja; naSe je
istrazivanje provedeno tri mjeseca prije polaska djece u Skolu, a istrazivanje J.
Mason pocCetkom Skolske godine. Najveca razlika pokazala se u znanju slova
— u istrazivanju Masonove 92 posto djece imenovalo je sva slova koja su im
pokazali, a u naSem istraZivanju, koje je uklju€ivalo prosje€no tri mjeseca
mladu djecu, sva slova abecede znalo je zapisati i imenovati samo 7,2 posto
djece. U sricanju su se takoder pokazale razlike — u istraZivanju Masonove
pravilno je sricalo 55 posto djece, a u nasem 34,9 posto. Pri usporedivaniju
vjedtina Citanja djeca u naSem istrazivanju pokazala su bolje vjestine, to jest
Cak 74,6 posto djece potraZilo je parove, a u istraZivanju Masonove polovica.

Uzroci za vece razlike u znanju slova mogli bi se traZiti u razli¢itima
jezi€nima aktivnostima u kojima sudjeluju petogodiSnjaci. OCito je da u
inozemstvu vec€u pozornost posvecuju aktivnostima u kojima se djeca susrec¢u
sa slovima, a isto tako i aktivhostima koje ubrzavaju glasovnu svjesnost.
Odgovor na ta pitanja takoder daje sljedece istrazivanje J. Mason. U nju je joS
ukljucila djetetovu svjesnost o povezanosti izmedu glasa i slova, vjestinu
Citanja rijeCi i aspekte znanja o tisku, koje djeca isto tako postiZzu hijerarhijski.
Jednu 3Skolsku godinu istrazivala je u skupini CetverogodiSnjaka strategije
¢itanja i sricanja, njihovo znanje slova i vjestine Citanja znakova i oznaka (table
s natpisima). Otkrila je da su djeci, iako ih ucitelji i vecina roditelja nisu
sustavno poucavali o slovima i glasovima, iskustva s prepoznavanjem tabli s
natpisima, prepoznavanjem abecede, tiska i imenovanjem slova, dala osnovu
za pocetak uspjednoga pogadanja slova i glasove u rije€ima te otkrivanja kako
sricati kratke rijeCi i kako izgovoriti prva slova u kratkim rije¢ima. To ih je
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potaknulo da su poceli sve viSe pozornosti usmjeravati prema slovima i
glasovima. |z re€enoga slijedi da znanje slova, tiska i Citanja znakova te tabli
nagovjestava uvjezbanije citanje, tipicno definirano kao itanje sa slovno-
glasovnom analizom.

TABLICA 2: Vaznost razlika u predopismenjavajuéim vjestinama ES medu mladim i
starijim petogodiSnjacima na pocetku projekta i nakon njega.

NA POCETKU PROJEKTA NA KRAJU PROJEKTA
Varijable Mann- z 2P Mann- z 2P
Whitney Whitney U
U
KONCEPT Znanije o knijizi 3039,5 -1,386 0,166 3022,5 -1,476 0,140
o Piktogrami (br.) 3200,5 -1,080 0,280 3461,5 -0,169 0,866
TISKU Prepozn. okol. tiska 3417,5 -0,263 0,793 2913,0 -1,746 0,081
Broj zapisanih slova 2887,5 -1,772 0,076 2746,5 -2,176 0,030
Br. imenovanih slova 2539,5 -2,768 0,006 2486,5 -2,918 0,004
GRAFICKA Prepozn. slova (VT) 2438,0 -3,137 0,002 2408,5 -3,412 0,001
SVJESNOST Prepozn. slova (MT) 2150,0 -3,997 0,000 2313,0 -3,443 0,001
Poznavanje imena 2974.,0 -2,5635 0,011 3209,5 -2,195 0,028
Broj uzoraka 2829,5 -2,125 0,034 2818,5 -2,299 0,021
POCECI: br. parova 3122,0 -1,279 0,201 3060,5 -1,896 0,058
RIME: br. parova 3475,5 -0,102 0,919 3471,5 -0,125 0,900
FONOLOSKA  Imen. prvih glasova 2768,5 -2,347 0,019 2725,5 -2,688 0,007
SVJESNOST Imen. poslj. glasova 2418,0 -3,395 0,001 2556,0 -2,880 0,004
Prepozn. prvih glasova 2870,0 -2,040 0,041 3117,0 -1,479 0,139
Sricanje 2671,0 -2,586 0,010 2580,5 -2,853 0,004
Citanje rije¢i-sli¢ice 2504,0 -3,228 0,001 2490,0 -3,812 0,000
VJESTINE Citanje rijeci (VT) 2748,5 -2,372 0,018 2280,0 -3,672 0,000
CITANJA | Citanje rijeci (MT) 2383,5 -3,707 0,000 2536,0 -3,001 0,003
PISANJA Diktat (br. rijeci) 2279,0 -3,723 0,000 2099,5 -4,170 0,000
TrazZenje parova (br.) 3436,5 -0,346 0,730 3381,0 -1,243 0,214
JEZIENO Izlucivanje slicice 3392,0 -0,377 0,706 3132,0 -1,561 0,119
RAZUMIJE- Poslusaj i izaberi slic. 3486,0 -0,207 0,836 3355,0 -0,916 0,360
VANJE
Antonimi 3044,0 -1,370 0,171 3277,0 -0,988 0,323
Objasnjenje znacenja 2878,5 -1,909 0,056 3190,5 -1,037 0,300
rijeci

Legenda: P — stupanj rizika; Z — vrijednosti Mann-Whitneyjevega pokusa.

4.4.2. Utjecaj starosti djece (mjesec rodenja) na razvoj rane pismenosti

U istrazivanju (M. Grgini¢, 2005.) kao kognitivni Cinitelj uvazavali smo utjecaj
starosti djece (mjesec rodenja) na pismena postignuéa. U projektu su
sudjelovali stariji petogodidnjaci koji su rodeni u prvome tromjesedju i mladi
petogodisnjaci koji su rodeni u posljednjemu tromjesecju iste godine.

Na pocetku smo provijerili razlikuju li se medusobno stariji petogodisSnjaci
i otkrili smo (M. Grgini€, 2005.: 191-192) da na pocCetku projekta i nakon njega
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nije bilo statisticki vaznih razlika medu njima, a mladi petogodisSnjaci bitno su
se razlikovali samo pri imenovanju posljednjih glasova.

U tablici 2 vidimo da su prije poCetka projekta stariji petogodiSnjaci imali
prednost u vecini vjestina grafiCke svjesnosti, osim pri zapisivanju slova gdje
su se mladi priblizili starijima vrSnjacima; u vjeStinama fonoloSke svjesnosti,
osim u prepoznavanju jednakih pocetaka i rima te pri svim vjestinama €itanja i

pisanja (hipoteza 3). Kod osam varijabli razlike su bile bitne na razini 0,01, a
kod pet, razlike mozemo potvrditi s 95-postothom pouzdano$éu .

Konaéni su rezultati (tablica 2) isto tako pokazali bitne razlike kod 14
varijabli graficke i fonoloSke svjesnosti te vjestina Citanja i pisanja (hipoteza 3).
Povecale su se razlike u spontanomu zapisivanju slova: u prepoznavanju prvih
glasova mladi su se pribliZili starijim vrSnjacima — no razlike nisu viSe bile
statistiCki vazne. Kod pojedina¢nih varijabli razlike su se povecale, kod €ak
deset postale su visoko statistiCki vazne, a samo kod tri imale su nisku, ali jo$
uvijek statisti¢ki vaznu vrijednost.

TABLICA 3: Kanonicka diskriminativna funkcija.

Funkcija Vlastita % Kum  Kanonicki Wilksova Hi- df P
vrijednost varijance % koeficijent lambda kvadrat
korelacije
1 0,256 100,0 100,0 0,451 0,796 44,385 24 0,007

Legenda: df — stupnjevi slobode; P — stupanj rizika.

Diskriminativna funkcija objadnjava 100 % varijance (tabela 3), Wilksova
lambda jest 0,796, a njezina je jaCina razlikovanja u 20,4 %; kanonicki
korelacijski koeficijent 0,451 ukazuje na poneSto manju povezanost medu
skupinama. Wilksovu lambdu provjerili smo pokusom s hi-kvadratom i otkrili da
je statistiCki bitna (P < 0,01), Sto znali da se skupine bitno razlikuju u
varijablama s kojima smo ih usporedivali. Na kraju projekta kanonicka
diskriminativna funkcija takoder je bitna (P < 0,01) i bitno razlikuje skupine,
Wilksova lambda iznosi 0,794, a kanonicki koeficijent korelacije 0,453 (M.
Grgini¢, 2005., prilog).

Wilcoxonovim testom s rangovima s predznacima utvrdivali smo vaznost
razvoja pismenih vjestina unutar skupine mladih i unutar skupine starijih
petogodiSnjaka. Za vrijeme trajanja projekta i mladi i stariji petogodiSnjaci
statisticki su bitno napredovali u razvoju vecine predopismenjavajucih vjestina.
Stariji petogodiSnjaci postigli su statistiCki bitan razvoj unutar skupine u 23
vjestine, razlike u 22 varijable visoko su statisti¢ki bitne; mladi vrénjaci postizali
su statistiCki bitan razvoj u 13 varijabli (u 8 varijabli razlike su visoko statisticki
bitne).

lako su stariji petogodisnjaci u usporedbi s mladima unutar skupine kod
vecine vjestina postizali bitan razvoj, rezultati Wilcoxonova testa s rangovima s
predznacima (tabela 4) pokazali su bitne razlike medu skupinama u korist
starijih petogodiSnjaka samo u jednoj varijabli, i to u razvoju prepoznavanja
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okolnoga tiska (hipoteza 4). To znai da su i mlada djeca napredovala
u razvoju i priblizila se u pismenim vjestinama starijim vrSnjacima, odnosno
razvoj starijih nije bio tako intenzivan da bi se nakon zavrSetka projekta
pokazale statistiCki bitne razlike u razvoju izmedu obje skupine.

Stariji petogodis$njaci imaju pri polasku u Skolu pocetnu prednost u grafickoj i
fonoloskoj svijesti te vieStinama pisanja i Citanja, razlike su se o€uvale iz ranijih
godina i u posljednjoj se godini nisu bitno smanijile. Ako znamo da su
imenovane vjestine bithe u opismenjavanju, dakle pri formalnome ucenju
Citanja i pisanja, onda je razumljivo za$to im treba pokloniti vise pozornosti veé
u predskolskome razdoblju.

TABLICA 4: Vaznost razlika urazvoju predopismenjavaju¢ih vjeStina medu starijim i mladim
petogodiSnjacima.

Varijable Wilcoxon W z 2P
KONCEPT Opée znanje o knjizi 17281,5 -0,759 0,448
o Piktogrami (br.) 17215,0 -1,006 0,314
TISKU Prepozn. okol. tiska 3711,5 -2,049 0,040
Broj zapisanih slova 42945 -0,331 0,741
Br. imenovanih slova 4196,0 -0,613 0,540
GRAFICKA Prepozn. slova (VT) 17380,0 -0,463 0,643
SVJESNOST Prepozn. slova (MT) 4348,5 -0,180 0,858
Poznavanje imena 17268,0 -1,252 0,211
Broj uzoraka 4169,5 -0,778 0,437
POCECI: br. parova 17487,5 -0,153 0,879
RIME: br. parova 17466,0 -0,214 0,830
FONOLOSKA  Imen. prvih glasova 17511,5 -0,076 0,940
SVJESNOST Imen. posljed. glasova 17430,5 -0,331 0,741
Prepozn. prvih glasova 17211,0 -1,032 0,302
Sricanje (br. rijeci) 4258,0 -0,494 0,621
Citanje rijegi-sligice 17375,5 -0,565 0,572
VJESTINE Citanje rije&i (VT) 3870,5 -1,784 0,074
CITANJA Citanje rijeci (MT) 17528,5 -0,022 0,982
| PISANJA Diktat (br. rijeci) 4047,0 -1,190 0,234
Trazenje parova (br.) 17336,0 -0,932 0,351
JEZICNO Izlu€ivanje sli¢ice 4071,0 -1,090 0,276
RAZUMIJEVANJE Poslusaj i izaberi slicicu 17426,5 -0,582 0,561
Antonimi 3979,0 -1,276 0,202
Objasnjenje znacenja 17115,0 -1,253 0,210

rijedi

Legenda: P — stupanj rizika; Z — vrijednosti Wilcoxonova testa s rangovima s predznacima.
Vece razlike pokazale su se kod fonoloske svjesnosti, gdje su stariji ve¢
na pocetku projekta imali prednost pred mladima koju su zadrzali i nakon Sest
mjeseci, a kod vecine slusnih vjestina tu su prednost jos i poveéali, prije svega
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u imenovanju prvih glasova i sricanju, gdje mladi unutar skupine nisu postigli
bitniji napredak u razvoju. IstraZivanja (D. Morris, 1983; R. G. Lomax, L. M.
McGee, 1987.) pokazala su da je fonoloSka svjesnost kognitivha razvojna
sposobnost, a neke njezine znacCajke (npr. slogovno rasclanjivanje,
prepoznavanije rima...) dolazi na povrsinu ve¢ prije formalnoga opismenjavanja
i bez sustavnoga uc€enja, §to potvrduju ranija istrazivanja (L. Bradley i P. E.
Bryant, 1985.). Najvece razlike izmedu starijih i mladih petogodiSnjaka bile su
u sluSnome razlikovanju prvih i posliednjih glasova te prepoznavanju
(»€itanju«) rijeCi uz potporu slicice, §to je u skladu s rezultatima istrazivanja J.
Mason (1980.), koji podrzavaju tvrdnju da barem neke vjestine fonoloske
svjesnosti imaju prioritetnu ulogu i potvrduju snaznu povezanost izmedu
fonoloSke svjesnosti i vjeStina prepoznavanja rijeCi. Ako uvazavamo i tvrdnje J.
Chall (1976.) i S. A. Stahl (2001.) da rane i sustavne fonoloSke vjezbe
pripomazu u boljim pismenim postignu¢ima nego kasnije i manje sustavne,
trebalo bi ve¢ u vrti€u, prije polaska djece u Skolu, vise pozornosti namijeniti
razliCitima igrama i vjeZzbama sluSnoga rasclanjivanja i razlikovanja. Kod
razliCitin igara rije€¢ima, kao $to su igre s aliteracijama (pocetnima slogovima),
rimama, zagonetkama, onomatopejama s ritmiCkim prac¢enjem i izgovorom,
odgoijiteljice upotrebljavaju karte s rimama, pjesme, igre s prstima i brojalice;
pozornost djece usmjerena je na glasove koji se ponavljaju pa djeca zato
postupno razvijaju fonolodku svjesnost.

Kod vjestina pisanja i Citanja odrzale su se razlike medu mladima i
starijima i nakon zavr§enoga projekta te se povecale u analitiCkomu ¢itanju i
pisanju po diktatu, gdje su stariji dosegnuli veci razvoj, iako nisu posebno ugili
Citati i pisati. Veéi razvoj tzv. Skolske pismenosti pripisujemo razvijenijim
vjedtinama graficke i fonoloSke svjesnosti koje su starijoj djeci omogucile
razumijevanje abecednoga principa, a mladi su jo$ uvijek najviSe pozornosti
usmjeravali prepoznavanju pojedinacnih slova u rije¢ima i sluShomu
razlikovanju glasova. Ako bi mladi petogodiSnjaci vise razvili slusno i vidno
razlikovanje glasova i slova u rije€ima, mogli bismo bez neposrednoga
poucavanja Citanja i pisanja oCekivati veci razvoj analitickoga €itanja i pisanja.
Treba potraziti odgovor na pitanje kako mladim petogodiSnjacima jo$ prije
polaska u Skolu, dakle veé u vrticu, omoguciti vise aktivnosti putem kojih bi
mogli razviti i graficku i fonoloSku svjesnost te se tako priblizili starijim
petogodidnjacima.

5. Kako poticati ranu pismenost u vrtiéu

Iz pismenoga znanja koja su petogodisSnjaci pokazali u istrazivanju o€ito
je da ih slova privlaCe, natpisi ih zanimaju, Sto je razlog da ih pokuSavaju
otkriti, desifrirati njihovo zna€enje za sudionike i otkriti smisao koji raznoliki
natpisi imaju u svakidasnjemu Zivotu. Pri tome se ne bi smjelo previdjeti
osnovno nacelo nastaju¢e pismenosti (L. D. Labbo i W. H. Teale, 1997.),
prema kojemu djeca svaki dan aktivno sudjeluju u procesu
predopismenjivanja; samo tako iskustva s pismenoSéu postanu dio
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svakodnevnoga Zivota u vrticu; samo u okolini gdje je pismenost prisutna svaki
dan, djeca mogu razviti i prirodnu Zelju za &itanjem i pisanjem.

Pri poticanju nastajuce pismenosti bitno je da proizlazimo iz realnih
okolnosti svakodnevnoga zivota odraslih; odgojiteliica moze djeci postaviti
realni problem, a s pomagalima odigranu situaciju (simbolinu igru), djeca u
obiteljskoj okolini skupljaju i donose u vrti¢ raznoliko pismeno (slikovno)
gradivo, kao $to su reklamni prospekti, revije, Casopisi, pomocu kojih naprave
svoje leksikone, kataloge, telefonske imenike i albume, koje zatim
upotrebljavaju u simbolnoj igri; slike nadopunjuju izrezanima tiskanima
natpisima i slovima svoga imena (upotrijebe slova koja prepoznaju ili znaju
napisati). Uz takve igre djeca se susrec¢u s imenima svojih vrdnjaka u skupini i
s brojevima, Sto doprinosi razvijanju graficke svjesnosti i stjecanju simbolnog
znanja (slova i brojevi). »UCenje« se odvija u skupini, kao socijalno orijentirana
aktivnost.

Kao primjer navodimo simbolnu igru u kojoj djeca piSu i upotrijebe
molbu. Kod problemske situacije djeca u razgovoru razmisljaju $to i kako
zamoliti poduzece (tiskaru) za papir (koji im ostaje nakon tiskanja). Zadaca je
odgoijiteljice prije svega poticanje djece da sami kazu rjeSenja, dakle
mogucénosti kako bi oblikovali (napisali) molbu i na koji bi je nacin proslijedili
poduzeéu (postom, adresa poduzeca). Na plodi (plakatu) nastaju najvaznije
rijeci koje bi trebala upotrijebiti u tekstu, a u nastavku djeca sama ili u manjim
skupinama »piSu« molbu. Pri tome treba znati da ¢e se djeca prihvatiti pisanja
na razli¢ite naCine: napisat ¢e samo nekoliko slova, nacrtati na primjer buketi¢
cvijeca ili papir, potpisat ce se ili ¢e upotrijebiti rije€i koje ve¢ vide na ploCi
(plakatu). Dakle, tekst ¢e odrazavati razliite oblike nastaju¢ega pisanja djece.
Odgojiteljica neka pri pisanju individualno razgovara s djecom o tome kako
»napraviti« molbu razumljivom i drugima sudionicima. Kad djeca zavrse tekst,
neka ga upotrijebe u simbolnoj igri, a u igri uloga neka odglume okolnosti u
kojima tekst takoder »€itaju« drugima sudionicima.

Aktivnostima pred3kolske pismenosti po ugledu na odjele nastajuée
pismenosti u anglosaksonskima drzavama (M. Grgini¢, 2005.), kao $to su
slobodno Citanje i pisanje, zajedni¢ko Citanje, suoblikovanje kutaka za Citanje i
pisanje, svoj bismo djeci bez obzira na poc€etno znanje omogucili aktivno
sudjelovanje; poslijepodnevnima radionicama za djecu i roditelje iz obitelji
s niskim socijalno-ekonomskim statusom potaknuli bismo obiteljsku pismenost,
prije svega kroz aktivnosti kojima razviamo koncept tiska i jezi¢no
razumijevanje. Sva bi djeca tako imala dovoljno moguénosti da nadograde
predznanje. Predlazemo da mlada djeca koja su u istrazivanju postigla manje
znanje pismenosti sudjeluju na dodatnima aktivnostima koje su karakteristicne
za kontekst vrti¢a (J. Rivalland, 2000.), kao $to su simbolne igre s uporabom
pismenih pomagala u igraonici pretvorenoj u okolinu koja opismenjuje
(s opremljenima natpisima i popisanima predmetima, npr. kalendarima).
Karakteristika predSkolskoga razvoja djece je ta da su ona socijalno
orijentirana i prijemciva za uCenje kroz igru, a rieSenje je u oblikovanju manjih
skupina i uporabi konkretnoga didaktickoga gradiva, kao 5to su razliCite
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didakticke igre u Priruéniku s vijezbama za razvoj metajeziéne svjesnosti Cujes
li — vidis 1i? S. Pec&jak (2000.) i ABC-igraonici M. Grgini¢ i M. Zupanci¢ (2004.).
Medu potonjim osobito treba istaknuti igre za razvijanje graficke i fonoloSke
svjesnosti te igre za uspostavljanje asocijativne povezanosti izmedu glasa i
slova koje djeci omogucuju razvoj vjestina Citanja i pisanja. Igre su napravljene
prema poznatim drustvenim igrama, kao $to su Covjede, ne ljuti se, igrace
karte Crni Petar, memori, mlin i tombola. Djeca pri igranju s kartama bubamara
i lijevo-desno vjezbaju slusno i vidno razlikovanje prvih glasova, odnosno
slova, fonolosku svjesnost razvijaju u igri Covjece, ne ljuti se, u igri Otplovimo
na barci dopunjavanjem slikovhe mreze receni¢nim listic¢ima i traZe slova u
rijeCi koja pripadaju pojedinaénim glasovima. U igrama mlin, kos-sok i n-noj te
dinosaur djeca pomocu slova na ploci postavljaju recenine listice i tako
pogadaiju rijeci na kartongic¢ima.

Zbog znacenja nastajuce pismenosti koju djeca spontano stjecu
vlastitim aktivnim istrazivanjem pisanoga jezika osobito su vazni kutci za
pisanje i citanje, gdje djeca imaju moguénost u manjima skupinama i uz
razliCite oblike nastaju¢ega pisanja i Citanja upoznavati pravila pisanoga jezika.
Djecu potiCemo da u igraonici cijelu godinu »stvaraju« stalne ili povremene
kutke, dopunjavaju ih svojim proizvodima i pomagalima za pisanje koje donesu
od kucée i namijenjena su svoj djeci; djeca suoblikovanjem okoline upoznaju
znacenje pojedinacnih natpisa i proizvoda kao pomagala za pisanje. S. B.
Neuman i K. Roskos (1989., 2001.) te T. Bessel Brown (1985.) otkrili su u
istrazivanju simbolne igre da djeca uporabom pomagala za pisanje otkrivaju
znacenje koje pismenost ima u Zivotu odraslih.

Za razvoj fonoloSke svjesnosti vazne su aktivhosti zajedni¢koga
Citanja, koje omogucéavaju djeci da pogledaju u slovni zapis u knjigama;
naime, kada djeca poCnu ocima pratiti tekst koji im odgojiteljica Cita i
istovremeno pokazuje pojedinacne rije€i, upoznaju tisak, znakove (slova) te
sluSajuéi i promatraju¢i shvacaju da pojedinatnom slovu u napisanoj rijeCi
pripada odredeni glas u izgovorenoj rijeci. Pri slobodnome ¢&itanju djeca se
svaki dan susrecu s knjigama koje su ve¢ viSe puta poslusali pri zajedni¢kom
Gitanju i uz slike »citaju« tekst drugoj djeci (u manjoj skupini), odnosno
pripovijedaju sadrzaj. Djeca na taj nacin vjezbaju ulogu slusatelja, »Citatelja« i
pripovjedaca, a sa slovima se susrecu na nenametljiv nacin (D. R. Riechgels,
2001.). Nadalje je potrebno da uditelji i odgojitelji ne samo toleriraju pisanje
s dosjetljivim sricanjem nego da ga Cak i potiCu kao vazan pokazatel]
djetetova svjesnoga eksperimentiranja s osnovama djelovanja pisanoga
jezika. U program stalno unosimo nove oblike pisanja, na primjer pisanje
popisa, posudbenice, popisa za kupovinu, recepta... Djeca upoznaju razliite
tekstove, njihovu funkciju u svakodnevnomu Zivotu i prakti€nhu uporabu tih rijeci
u simbolnoj igri, npr. pisanje Cestitki, zahvala, kad uz »stvorene« okolnosti
pisanja prethodno razgovaramo. Djeca s dosjetljivim sricanjem sama izmisljaju
znacenjski poznate rije€i i u€enjem od svojih vrSnjaka te se u neprestanom
razgovoru s odgojitelicom o pravilnosti zapisivanja priblizavaju formalnoj
(8kolskoj) pismenosti. Za ovakvo uCenje djeca su pokazala veliko zanimanje i
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vrlo su motivirana jer mogu sama odluCivati kada ¢e se i kako »hvatati
ukoStac« sa zapisanim rije€ima (natpisima) i otkrivati njihovo znac€enje. Djeci bi
trebalo svaki dan omoguditi slobodno pisanje (D. C. Crowell, A. J. Kawakami i
J. L. Wong, 1986.), pri kojemu mogu u manjim skupinama oprobati svoje
vjestine. Uza zajedniCke aktivnosti nastaju¢ega pisanja mogu upoznavati slova
abecede i dodavati ih glasovima u govorenoj rijeCi, poku$avati napisati
poznate rijeCi koje su vidjela, Cula i koje su im zanimljive. Tako bi viSe
pozornosti namijenila predstavljanju pismenih proizvoda (koje su napisala
djeca u skladu s razvijenim vjestinama), odnosno »citanju« pismenih poruka
vr8njacima, uz koje predstave i strategije kojima su se posluzila pri pisanju.

Vecim poticanjem spontanoga i dobrovoljnoga pisanja i »€itanja« starijin
i mladih petogodiSnjaka usmijerili bismo njihovu pozornost otkrivanju slova i
glasova u govoru. Ovakve predopismenjavajuce aktivnosti omogucéile bi im da
uspostave asocijativhu povezanost izmedu glasa i slova, dosjetljivim sricanjem
u igranim situacijama i drusStvu vrSnjaka prepoznavali bi (i upoznavali)
abecedni princip koji je od temeljnoga znacenja za razvoj Skolske pismenosti.
Razvoj nastaju¢e pismenosti zahtijeva dulje vremensko razdoblje; ako bismo
djecu potaknuli u ranijim predSkolskim godinama, do Skole bismo imali
dovoljno vremena da se probijemo kroz zahtjevnije stupnjeve.
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SUMMARY
WHAT DO FIVE-YEAR-OLDS KNOW ABOUT LITERACY?

Early literacy has been of central interest for several decades. Theories on emerging literacy
appeared in the 70s, while a sociological and culturological attitude on the development of
literacy prevailed in the early 90s. Activities such as reading, writing and speech are strongly
interconnected and are being developed along with the child’s participation in events related
to literacy.

Research on pre-school literacy has shown that the children have a great knowledge
of literacy even before they enter school; from the age of three to six years they gradually
develop the concept of the press, then graphic and phonological awareness, the associative
phoneme-grapheme correspondence and reading through decoding. Even before the formal
teaching of literacy (at school), they are approaching the requirements of written language by
inventive spelling in various forms of emerging writing.

The study presents the achievements of five-year-olds in early literacy. They have
gained the greatest level of knowledge in the concept of the press and linguistic
understanding, a smaller amount of graphic and phonologic awareness and the smallest
amount of knowledge in analytical reading and writing. Further research presents the
differences in the literacy achievements. Older five-year-olds (born in the first trimester) have
gained an important advantage over younger ones (born in the last trimester) in graphic and
phonologic awareness as well as in writing and reading skills.

Key words: pre-learning of reading and writing, emerging literacy, concept of the press,
graphic and phonologic awareness, associative phoneme-grapheme
correspondence

Primljeno: 17. oZujka 2007.
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Pregledni ¢lanak

DUBRAVKA KUNA *

GLEDISTA STUDENATA FILOZOFSKOGA FAKULTETA U OSIJEKU
O NASTAVI ENGLESKOGA KAO STRANOGA JEZIKA

U clanku se analiziraju prethodna iskustva studenata u u€enju engleskoga jezika, razina
znanja s kojom dolaze na studij, jeziCne vjestine kojima najbolje viadaju kao i njihova
oCekivanja u vezi s nastavom engleskoga jezika na fakultetu. Istrazivanje je provedeno medu
studentima prve godine Filozofskoga fakulteta u Osijeku koji u€e engleski kao struéni strani
jezik.

Kljuéne rijeci: engleski za posebne namjene, engleski za akademske namjene, nastavni
program

1. UVOD

Engleski jezik u razdoblju globalizacije neposredno utjeCe na razmjenu
ideja i kolanje podataka u medunarodnima odnosima, ali posredno utjeCe i na
jezik opéenja unutar drustvenih i nacionalnih zajednica. U teznji da odredene
podatke ucine dostupnim svjetskoj zajednici, nacionalne zajednice gube dio
komunikacijskoga prostora u vlastitom jeziku i prepustaju ga engleskome kao
dominantnome svjetskome jeziku (Skilian, 2002). To se osobito odnosi na
podrucja znanosti i akademskoga obrazovanja u kojima engleski jezik postaje
glavni jezik u izlaganjima, nakladniStvu pa €ak i u izvedbi nastave. Poznavanje
engleskoga jezika postaje tako opci preduvjet pristupa znanju.

Pouc€avanje engleskoga jezika na akademskoj razini veze se uz naziv
Engleski jezik za posebne namjene (engl. English for Specific Purposes, u
nastavku ESP). On pretpostavlja da studenti ve¢ posjeduju odredeno znanje
«opcega» engleskoga i da zZele uéiti engleski zbog svoga studija ili posla
(Kennedy i Bolitho, 1984). Posebne namjene engleskoga jezika svrstavaju se
u dvije osnovne skupine (Jordan, 1997):. Engleski za profesionalne namjene
(engl. English for Occupational/VVocational/Professional Purposes) i Engleski
za akademske namjene (engl. English for Academic Purposes). Bitna razlika
izmedu tih dviju skupina moze se oprimjeriti razlikom izmedu pojmova lijecnik i
medicina. Dok se program i materijali za lije¢nika odnose na vrlo ograni¢ene
situacije i, uglavhom govorne uloge koje se mogu pojaviti u komunikaciji
lije€nik — pacijent, program za studente medicine obuhvaca znatno Siri leksicki
opseg i sadrzava prirunike, audio-vizualne i druge materijale za usvajanje
svih akademskih vjestina (Jordan, 1997.) te pretpostavlja i usvajanje
akademskoga registra i stila.

" Dubravka Kuna, predavaé, Filozofski fakultet, Osijek
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2. PROBLEM

Znanstvena podrucja u visokom obrazovanju koja se odlikuju posebnim
leksikom, osobito ako su zastupliena joS i velikim brojem studenata
(ekonomija, pravo, medicina, strojarstvo...), prati velik i raznovrstan broj
priruénika za u€enje engleskoga jezika. Posebnost vokabulara u odredenoj
struci znac€ajno utjeCe na oblikovanje udzbenika te su primjena i razvijanje
vjestina sluSanja, €itanja, govorenja i pisanja veéim dijelom u funkciji usvajanja
struénoga jezika.

U humanisti¢kima znanostima (povijest, filozofija, filologija...), a Cesto i
drustvenima (sociologija, informatologija...), uglavhom ne postoji potrebna
literatura na akademskoj razini za ucenje engleskoga jezika. Razlozi su
djelomice jasni: iako je stil znanstveni, on je blizi opéemu engleskomu negoli u
drugima znanstvenima disciplinama. Engleski za op¢e akademske namjene te
podu€avanje odredenih vjeStina za akademske svrhe (engl. study skills)
zastupljeni su velikim brojem udzZbenika i drugih priru¢nika, ali su oni
namijenjeni u prvome redu studentima koji ¢e studirati u zemljama gdje se
govori engleski jezik ili na sveucilistima na kojima je engleski nastavni jezik.
Na hrvatskima sveucilistima u ovome trenutku ne postoji zanimanje za
svladavanje svih tehnika i vjestina u u€enju engleskoga kao stranoga jezika iz
tako osmisljenih udzbenika." Uz udenje opéega engleskoga akademskoga
registra i vjestina koje ga prate u svakome podrucju znanosti, ne mogu se
zapostaviti posebnosti u gramatici i leksiku uvjetovane tematskom razli¢itoS¢u
odredenih disciplina. Studenti prirodno pokazuju vece zanimanje za tekstove i
teme iz svoga podru¢ja studiranja. Elementi opéega i stru¢noga jezika u
nastavi engleskoga jezika na akademskoj razini neprestance se ispreplicu i
prozimaju. Na tom stupnju, poglavito u humanistickima znanostima, engleski
za opce akademske namjene ¢inio bi osnovicu, a engleski za posebne
akademske namjene predstavljao bi vrh piramide (Jordan, 1997.).

Na Filozofskome fakultetu u Osijeku nastava se stranoga jezika struke
izvodi u prva Cetiri studijska semestra. Na pocletku je temeljno pitanje za
svakoga nastavnika kako osmisliti program stranoga jezika koji ¢e biti
primjeren potrebama i zahtjevima studenata tijekom studija, ali i kasnije u
struénome radu. Studenti strani jezik uglavnom dozivljavaju kao sredstvo za
usvajanje novih znanja i vjestina ili za izlaganje na stranom jeziku, a ne kao
kolegij koji ima zasebno mjesto u studijskome programu (Hutchinson i Waters,
1980.). U tome procesu nastavnik engleskoga jezika Cini tek jedan vrh
«trokuta», a ostala dva Cine studenti i nastavnici iz pojedinih struka (Johns i
Dudley-Evans, 1980.). Sve to upuéuje na nuznost zajedni¢koga osmisljavanja
studijskoga programa.

" To se ponajprije odnosi na iscrpno objasnjavanje razli¢itih vrsta eseja te prou€avanje i ovladavanje
razli¢itima tehnikama pisanja eseja kao $to to ¢ine Cox i Hill (2004.) u svom udzbeniku.
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3. SVRHA

Svrha je ovoga istrazivanja upoznati se s prethodnim iskustvima
studenata u u€enju engleskoga jezika, utvrditi razinu znanja engleskoga jezika
s kojom ispitanici dolaze na studij i upoznati se s glediStima i oCekivanjima
koja imaju o nastavi stranoga jezika. Student se stavlja u polozaj aktivhoga
sudionika nastavnoga procesa koji signalizira svoje potrebe u stranome jeziku
i moZe predlagati nastavniku smjernice od kojih se treba razvijati nastavni plan
(Mackay, 1978.). Ovim se istrazivanjem nastoji pomod¢i pri osmiSljavanju
programa za studente humanisti¢kih studija.

4. METODA

Istrazivanje je provedeno 2006. godine na uzorku od 154 studenata prve
godine Filozofskoga fakulteta u Osijeku na uvodnom predavanju iz kolegija
Engleski jezik. U tu je svrhu provedena anonimna anketa koja se sastojala od
tri dijela s ukupno 17 pitanja. Prvi dio obuhvacao je pitanja u vezi s prethodnim
iskustvom u ucenju engleskoga jezika: duljina ucenja, razina usvojenoga
znanja, vjeStine kojima su studenti najbolje ovladali, uporaba rje¢nika te
izvaninstitucionalno u€enje stranoga jezika. Pitanja u drugome dijelu ankete
odnosila su se na oCekivanja studenata od nastave engleskoga jezika tijekom
studija, procjenu studenata o vrijednosti stranoga jezika za dobru stru¢nu
osposobljenost, znaenje pojedinih vjestina te podrucja njihove primjene. U
trecem se dijelu ispituje misljenje studenata o predvidenome broju sati i
semestara za ucenje stranoga jezika te njegovoj zastupljenosti u nastavnome
planu.

Anketa je samostalno izradena, drugi dio ankete, koji se odnosi na
analizu potreba i olekivanja, osmisljen je na temelju prou€avanja anketa
nekoliko autora udzbenika za ESP (Jordan, 1997.). U anketi su primijenjena
pitanja razliCitih vrsta: pitanja otvorenoga i zatvorenoga tipa te u najveéem
dijelu pitanja kombiniranoga tipa. U analizi rezultata grafi¢ki su prikazani
odgovori na klju€na i karakteristi¢na pitanja.

5. ANALIZA REZULTATA | RASPRAVA
5.1. Prethodna iskustva ispitanika u uéenju engleskoga jezika

Vecina je studenata upisanih na prvu godinu pohadala gimnaziju (84%),
a engleski su jezik ucili devet godina u dotadasnjemu Skolovanju. Medu
ispitanim studentima 66% odgovara kako je razina znanja stranoga jezika s
kojom dolaze na fakultet upper-intermediate, $to odgovara europskoj razini B2
jezicne kompetencije.? Dio ispitanika pokazuju kritiénost prema stvarnoj razini
znanja te njih 38% drzi kako je njihovo znanje manje nego $to bi trebalo biti u
odnosu na zavrSeni stupanj. Studenti smatraju (Slika 1) da su najbolje ovladali
vjestinom ¢itanja (47%), slijede slusanje (32%), pisanje (11%) i govor (10%).

2 Zajednicki europski referentni okvir za jezike: uéenje, pouc¢avanje, vrednovanje razlikuje tri osnovne
razine jezicne kompetencije: temeljni korisnik (A1, A2), samostalni korisnik (B1, B2), iskusni korisnik
(C1, C2). Visa brojka unutar skupine oznacuje i viSu razinu jezicne kompetencije.
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Slika 1. Procjena studenata o vjeStinama kojima najbolje vladaju

Dobrim se polazistem za samostalan rad moze smatrati podatak da se
¢ak 90% studenata u dosadasnjemu obrazovanju sluzilo nekim od rje¢nika, od
toga njih 40% i jednojezicnim (Slika 2). Govoreéi o ucestalosti uporabe
rie€nika (Slika 3), ispitanici uglavnom daju odgovor kako za rje¢nikom posezu
povremeno (51%), slijede odgovori rijetko (33%), Cesto (13%) i nikad (3%).
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Slika 2. Uporaba rje¢nika
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Slika 3. Ucestalost uporabe rje¢nika

Maniji je dio ispitanika (22%) engleski ucio izvan redovitoga Skolskoga
sustava, uglavnom u Skolama stranih jezika (76%), a ostali na privatnim
podukama.

5.2. Ocekivanja u nastavi engleskoga jezika tijekom studija

Svijest 0 znacenju i vrijednosti stranoga jezika jasno je izrazena medu
studentima te njih 65% smatra kako je engleski jezik potreban da bi zavrsili
studij kao dobro osposobljeni stru¢njaci, a 25% ispitanika misli da je iznimno
potreban (Slika 4). Studenti u vecini sluCajeva (69%) tvrde kako ¢e engleski
tijekom studija upotrebljavati u komunikaciji s neizvornim govornicima, 19%
ispitanika smatra da ¢e se njihova komunikacija odvijati s izvornim
govornicima, a 12% da ga uopée ne ¢e biti u prilici koristiti (Slika 5).
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Slika 4. Glediste studenata o vaznosti engleskoga
jezika u struci
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Slika 5. Procjena studenata o sugovornicima
u komunikaciji na engleskome jeziku

U vezi s oCekivanjima od nastave engleskoga jezika, studenti drze da je
usvajanje opcega engleskoga na akademskoj razini temeljno polaziste za
daljnji samostalni rad i usavrSavanje u struci (42%), a samo nekoliko postotaka
manje studenata odlucilo se za opéi engleski koji bi nadopunjavao jezik struke.
Potvrda je to jasno izrazene spoznaje o tome da temelj jezika koji trebaju uciti
predstavlja opéi jezik za akademske potrebe, a njegovu nadgradnju strucni
jezik.

Studenti smatraju kako ¢e im najvaznija vjestina tijekom studija i kasnije
u struci biti govor (58%), slijede Citanje (22%), pisanje (10%) i sluSanje (10%)
(Slika 6). Pridavanje najveée vaznosti (raz)govornoj sastavnici jezika moze se
tumaditi dvojako: studenti misle kako ¢e se upravo govornima vjeStinama
najvise sluziti tijekom studija i u poslu, ali i da Zele usavrsiti svoje govorne
komunikacijske sposobnosti buduéi da od svih vjestina u engleskome jeziku
govorne vjestine smatraju najslabije usvojenim. S osjetno manjim udjelom na
popisu potrebnih vjestina na drugome je mjestu Citanje. To ¢e se stajaliSte
prema Ccitanju tijekom studija vjerojatno promijeniti jer je pracenje strane
literature danas nezaobilazan uvjet studiranja te usavrSavanja i promicanja u
struci. Nisko rangiranje sposobnosti pisanja moglo bi se u ovom trenutku
smatrati razumljivim, ali ako se primjena Bolonjskoga procesa bude odvijala
prema predvidanjima, on ¢e ukljuCivati i ve¢éu pokretljivost studenata i dovoditi
do Ces&cih i lakSe ostvarivih studentskih razmjena. Sve to dat ¢ée jaCe znacenje
pisanomu akademskom registru buduc¢i da se vecina radova i ispita na
sveudilistima, na kojim je jezik komunikacije engleski, provodi pisano.

33



ZIVOT 1 SKOLA br. 17(1/2007.)

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20%

.

o a b

slusanje Citanje govor pisanje

Slika 6. Procjena studenata o vjeStinama koje ¢e im
biti od najvece koristi tijekom studija i nakon njega

Osim profesionalne orijentacije (usavrS8avanje u struci), motivi za
svladavanje engleskoga jezika ocito su velikim dijelom socijalni (komunikacija
s pripadnicima drugih jezi¢nih skupina) te obavijesni, odnosno sluzenje
engleskim jezikom zbog dobivanja razli¢itih obavijesti (Vilke-Pinter, 1996.), sto
potvrduju i odgovori studenata iz naSega uzorka o podruc¢jima primjene
pojedinih vjestina.

Nesto vise od polovine studenata (55%) smatra da ¢e engleski slusati u
javnima glasilima, a gotovo jednak broj tvrdi kako ¢e Citati tekstove u kojima je
zastupljen opci jezik. SluSanje stru¢nih predavanja ili €itanje stru¢nih knjiga i
¢lanaka na drugome je mjestu. Jednako vrijedi i za govor: na prvome je mjestu
sudjelovanje u opéim diskusijama (38%), slijedi sudjelovanje u seminarima i
skupnim diskusijama. Odgovarajuéi na pitanje o razlozima uporabe pismenih
vjestina, gotovo se polovina (45%) odlucila za kombinaciju viSe odgovora i to
za pisanje biljezaka iz teksta i predavanja, pisanja seminara i stru¢nih radova
te iz osobnih potreba. Takoder, najéeséi pojedinacni odgovor (21%) bio je da
¢e im pisanje biti od koristi samo za osobne potrebe. Ne iznenaduje, stoga,
odgovor u kojem se daje prednost usvajanju vokabulara (80%) u odnosu na
gramatiku.

5.3. Trajanje i organizacija nastave

Vecina studenata (90%) procjenjuje kako je broj ponudenih semestara
za svladavanie stranoga jezika zadovoljavajuci. Znakovito je da takvo stajaliste
zauzimaju i studenti hrvatskoga jezika i knjizevnosti, iako je rije€ o filoloSko-
lingvistiCki usmjerenomu studiju. Oni koji drze da je to premalo, uglavhom
predlaZzu 6 semestara nastave stranoga jezika.

34



ZIVOT 1 SKOLA br. 17 (1/2007.)

6. ZAKLJUCAK

Analiza glediSta studenata u provedenoj anketi potvrduje dominantnost
engleskoga jezika kao vodec¢ega jezika u medunarodnoj komunikaciji. Studenti
smatraju kako im je engleski nuzan zbog obavijesnih i komunikacijskih razloga
(slusanje i cCitanje opcéega jezika u javnim glasilima, svakodnevni govor i
privatno dopisivanje), ali svakako i zbog profesionalnih razloga (slusanje
predavanja, Citanje literature, sudjelovanja na seminarima, pisanje stru¢nih
radova ili prijava na natjeCaje).

Provedena anketa pokazuje da vecéina studenata dolazi na fakultet s
razinom znanja upper-intermediate, odnosno zajedni¢kom europskom B2
razinom znanja stranoga jezika. Ta Cinjenica osigurava dobar temelj za
opcejezino usavrdavanje i svladavanje akademskih vjestina i registara te
postavljanje razmjerno visoke razine ocekivanja pri izradi nastavnoga
programa. Tomu u prilog svjedoc€i i podatak da su gotovo svi studenti stekli
naviku sluziti se dvojezi¢nim i jednojezi¢nim rjeCnicima, $to je jedan od uvjeta
kvalitethoga samostalnoga rada u uc€enju stranoga jezika na akademskoj
razini. Vjestinu pisanja, za koju studenti drze da su je slabo svladali, svakako
treba usavrsavati jer se samo tako moze utjecati na promjenu njihova gledista
0 pisanju kao manje znac¢ajnome dijelu znanja engleskoga jezika.

Slijede¢i korak u istrazivanju potreba studenata i osmiSljavanju
nastavnoga programa bit ¢e anketiranje studenata nakon odrzane nastave iz
kolegija Engleski jezik o korisnosti nastavnih sadrzaja za struCne kolegije i
studij uopcée, o tezini i zanimanju koje su pobudili nastavni sadrzaji te o
studentskim prijedlozima kojima je svrha promicati nastavu engleskoga jezika.
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SUMMARY

VIEWS OF FIRST YEAR STUDENTS AT THE FACULTY OF PHILOSOPHY IN OSIJEK
ON THE CLASSES OF ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

The paper analyses the first-year-students' self-evaluation of their mastery of the English
language achieved before enrolment, their anticipation of the required skills and target
situations in English during their studies and in their profession. The report is a result of
research conducted among the first-year students at the Faculty of Philosophy in Osijek

about the acquired knowledge of English language in addition to expectations of the English
language syllabus.

Key words: English for specific purposes, English for academic purposes, English language
syllabus

Primljeno: 26. oZujka 2007.
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POVEZANOST IZMEDU NEKIH POKAZATELJA NEPRAVILNOGA
TJELESNOGA DRZANJA | SKOLIOZE U DJECE JUVENILNE DOBI

Rezultati somatskoga pregleda 305 u€enika juvenilne dobi ukazuju na to da su otkloni
posture relativno €esta i raznolika pojava u te djece. Diskriminativnim postupcima utvrdeno je
da djecu s obzirom na spolnu pripadnost karakteriziraju razli€iti pokazatelji nepravilnoga
tielesnoga drzanja. Nepravilno tjelesno drzanje moze se izbjeéi ili ublaziti aktivnim
programima vjezbanja koji trebaju biti izvodeni metodi¢kom pravilnoScu.

Stupnjevitim regresijskim analizama na oba uzorka ucenika utvrdena je znacajna
povezanost skupa prediktorskih varijabli s kriterijskom varijablom (skolioza). Pojedinacno
najznacajniji prediktor u definiranju skolioze u skupini uenika iskazuje pokazatelj asimetrija
epigastricnoga kuta, a u skupini u€enica to su prediktori: asimetrija Lorenzovoga trokuta i
asimetrija epigastricnoga kuta te znatno manje, ali jo$ uvijek znacajno, asimetrija lopatica.
Ostali prediktori koji sudjeluju u jednadzbi pojedinaéno su mali i kao takvi nemaju znacajan
utjecaj na skolioti¢nu kraljeSnicu.

Dobiveni rezultati u ovom ispitivanju daju vazan doprinos dijagnostickoj i klinickoj
praksi jer temeljem njih moze se kvalitetnije pratiti i predvidati utjecaj progresije skolioti¢ne
kraljeSnice na razvoj pojedinih pokazatelja nepravilnoga tjelesnoga drzanja.

Klju€ne rije€i: pokazatelji nepravilnoga tjelesnoga drZanja, skolioza, diskriminativne analize,
regresijska analiza

uvoD

Povezanost rasta i progresija iskrivljenja kraljeSnice najceS¢ée je polazna
oshova u opisu nastanka i razvoja patologije kraljeSnice. U razdoblju izmedu 5. i 10.
godine kada je rast usporeniji, zastupljenost posturalnih problema nesto je manja, ali
ulaskom u pubertet moze se oCekivati naglo pogorSanje postojecih posturalnih stanja
kao i otkrivanje novih slu€ajeva. Stoga je vazno posturalne probleme u juvenilno
doba rano detektirati i drzati pod kineziolodkom kontrolom."?

U nizu osteomuskularnih poremecaja i oboljenja skolioticnom drzanju i skoliozi
se pridaje posebno znacenje. Skolioticno drzanje mozemo definirati kao nepravilno
tielesno drzanje koje se trajno odrzava ili se polagano izgubi. Prema Pipinu, radi se o
jednoj ,patologiji uslijed koje se gubi funkcija koju kraljeSnica ima u brojnim
nespecificnim uvjetima®“. Skolioti€no drzanje ne pretvara se u skoliozu koja nastaje od
poletka i kao takva je patoloSka, nezavisno o drZanju. Za razliku od idiopatske
skolioze, ova jasno pokazuje specifiénu i preciznu etiopatogenezu®#©81

" Dr. sc. Zdenko Kosinac, Split
Dr. sc. Ivo Banovi¢, Split
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- u 60% slucajeva je nastala od organskoga uzroka (inferiornoga ili superiornoga)
- u 31% slucajeva daje Cisti defekt u drzanju tijela
- u ostalim slu€ajevima uzroci su razni.

Organski uzroci mogu biti inferiorni (heterometria i defekti donjih udova) i
superiorni (oslabljeno osjetilo vida, defekti lopati€éno-nadlaktiénoga pojasa).
Odlikuje se devijacijama kraljeSnice koji se u potpunosti mogu reducirati, zbog
nedostatka pokretljivosti kraljeSaka i zbog nepostojanja torakalnih deformacija.

Osoba sa skolioticnim drzanjem pokazuje skoro uvijek pasivno drzanje zbog
prekomjerne hipotonije muskulature; ponekad zgréeno ili labavo drzanje izgleda kao
da je osoba ,objeSena na svoje ligamente®. PsihiCki se iskazuju znaci nestabilnosti
zbog kojih se bolesnik doima nervoznim, kao da je u stalnom konfliktu s okolinom te
¢ini nekoordinirane pokrete. Zbog dugoro¢noga negativnoga djelovanja sile teze te
zadrzavanja nepravilnoga poloZaja tijela tijekom sjedenja, stajanja, potpomognutoga
nosSenjem (pre)teSke 3kolske torbe u jednoj ruci ili na jednom ramenu, postura s
vremenom poprima otklone u sagitalnoj ili frontalnoj ravnini pa tako i nepravilno
skolioti¢no drzanje.>”

S kinezioloSkoga gledista, predmet su pravoga zanimanja tako zvane male
(minorne) skolioze. One su karakterizirane lagano postrani€no zakrivljenom
kraljednicom s kutom zakrivljenosti, vrijednosti ne veéom od «toCke» bez «povratka»
od 30° po Cobbu. To su najéeséi oblici skolioze u djece razvojne dobi koje se mogu
definirati i kao preortopedske anomalije jer nisu dosegle razinu ortopedskoga
tretmana. U Kklinickoj praksi one su Cesto tretirane kao nepravilno drzanje ili
skolioti¢no drzanje.>* 419

U svjetlu aktualnih spoznaja muskulaturna je patogeneza skolioze pogrjeSna
pa se sve viSe pozornosti posvecuje posljedicama devijacije, nego uzroku skolioze. U
ovom radu pozornost je usmjerena na ispitivanje moguc¢ih odnosa izmedu nekih
relevantnih anomalija posture i razvoja skolioti€ne kraljeSnice, 5to i jest zadaca ovoga
rada.

CILJ ISPITIVANJA

Osnovni su cilievi ovoga ispitivanja: utvrditi uéestalost nepravilnih
tielesnih drzanja (posturalni status) u djece juvenilne dobi, eventualne razlike s
obzirom na spolnu pripadnost te povezanost izmedu nekih relevantnih
pokazatelja otklona posture (prediktora) i skoliotiCne kraljeSnice (prediktor). U
radu se takoder Zeli ukazati na znafenje ranoga otkrivanja djece sa
skolioticnom kraljeSnicom (dijagnosticiranje) i njihovo rano uklju€ivanje u
organizirane kinezioloSke tretmane kao najprirodnije metode izbora u
prevenciji i suzbijanju laganih skolioza.

Sukladno takvomu definiranomu cilju moguce je hipotetski pretpostaviti: prvo,
skolioti€na drzanja nisu Cesta pojava u djece juvenilne dobi; drugo, ne postoji
znacajna razlika izmedu djece s obzirom na spolnu pripadnost u posturu pokazatelja
nepravilnoga tjelesnoga drzanja i treCe, ne postoji zna€ajna povezanost izmedu
nekih relevantnih pokazatelja nepravilnoga tjelesnoga drZanja i skolioti¢ne kraljeSnice
u djece juvenilne dobi.
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METODOLOGIJA RADA

Na uzorku od 150 ucenika i 155 ucenica Cetiriju osnovnih Skola u Splitu: oS
«Dobri», OS «Spinut», OS «Marjan» i OS «Skalice», zivotne dobi od 6.5 do 8.5
godina izveden je somatski pregled u skladu s principima i postupcima Auxtera,? i
Wooactta'™ abnormalnoj posturi u djece. Ispitivanjem su obuhvaceni udenici i
ucenice koji su redovito pohadali nastavu tjelesne i zdravstvene kulture bez uocljivih
motori¢kih i psihickih aberacija.

Uzorak varijabli za procjenu statusa posture (prediktorski skup)
sastavljen je od 15 relevantnih pokazatelja otklona posture. To su sljedeéi
pokazatelji: TORTIC - tortikolis (krivi vrat), ASIRAM — asimetrija ramena,
ASILOP — asimetrija lopatica, ASIPRM — asimetrija prsnih misi¢a, ASILOT —
asimetrija Lorenzovog trokuta, ASIEGK - asimetrija epigastricnoga kuta,
PECCAR — pectus carinatum (koko$ja prsa), PECEXC — pectus excavatum
(ljevkasta prsa), SKOLIO - skolioza, KIFOZA — kifoza, LORDO - lordoza,
GENVAL - genu valgum («X» noge), GENVAR — genu varum («O» noge),
GENREC - genu recuvatum (hiperekstendirano koljeno) UNURON — unutarnja
rotacija natkoljenice, STASTO - status stopala i tri somatske mjere: GOJAZ —
gojaznost, POTHRA — pothranjenost i GODINA — godina zZivota.

Kriterijska varijabla (skolioza) definirana je sukladno naputcima i kriterijima
Auxtera' za ocjenu posture (kriterij odstupanja kuta iznad normalnoga (>35°).

StatistiCka obradba podataka provedena je programom Statistica for
Windows. Pri tome su utvrdeni osnovni statistiCki parametri za svaki
poduzorak. Provjera hipoteze o razlikama izmedu skupina utvrdena je
kompletnim diskriminativnim postupcima: testiranjem znacajnosti razlika
izmedu srediSnjih parametara varijabli s pomoc¢u analize varijance i
kanoniCkom diskriminativnom analizom u manifestnom prostoru pokazatelja
nepravilnoga tjelesnoga drzanja. Povezanost izmedu prediktorskih varijabli i
kriterija ucinjena je stupnjevitom regresijskom analizom.

REZULTATI

Uvidom u tablicu 1. zapaza se da su pokazatelji nepravilnoga tjelesnoga
drzanja relativno Cesta i raznolika karakteristika djece juvenilne dobi. Na
osnovu prosjecnih vrijednosti za pojedine varijable (otklona posture) moze se
konstatirati: uenice postiZzu nesto vece vrijednosti u vecini analiziranih varijabli
s izuzetkom u varijablama (ASILOT, PECEXC, SKOLIO, LORDOZA,
GENVAR, GENVAL, GENREC, UNURON, GOJAZN) te se moze oCekivati da
¢e ucenici iskazivati veéu prestiznost raznih pokazatelja nepravilnoga
tielesnoga drzanja u odnosu na ucenice. Najvece prosje€ne vrijednosti pa i
standardne devijacije, imaju varijable: godina zZivota, status stopala, asimetrija
lopatica, asimetrija epigastricnoga kuta te asimetrija Lorenzovoga trokuta,
kifoza, gojaznost, lordoza, skolioza i asimetrija ramena.

Budué¢i da su se skupine ispitanika znacajno razlikovale u veéem dijelu
analiziranih pokazatelja otklona posture, bilo je opravdano analizirati razlike tih
skupina u svakoj varijabli posebno. Rezultati analize varijance (Tablica 1) takoder
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pokazuju da se ispitanici s obzirom na spolnu pripadnost zna¢ajno razlikuju u veéini
manifestnih varijabli (izuzev varijable asimetrija Lorenzovoga trokuta, asimetrija
epigastricnoga kuta, statusa stopala, ljevkastih prsa, asimetrija lopatica i godina
zivota) na razini od P = .01.

Tablica 1. Osnovni deskriptivni parametri skupa varijabli, F-test i univarijantna analiza varijance
varijabli, diskriminativna funkcija (DF) i razina znac¢ajnosti (p)

Varijabla Xm SDm Xz SDz F-test P DF
GODINA 7.56 .39 7.52 41 1.10 .57 13
TORTIC .04 .20 .01 A1 3.02 .00 .21
ASIRAM 37 .61 .23 51 1.44 .03 .31
ASILOP .67 g7 .52 71 1.17 .34 .26
ASIPRM 37 .55 .21 A7 1.39 .04 .39
ASILOT .37 .59 37 .59 1.03 .87 -.00
ASIEGK .55 .70 .50 71 1.01 .93 .08
PECCAR .09 37 .07 .32 1.27 15 .06
PECEXC 11 .37 14 48 1.72 .00 -.08
SKOLIO 19 42 .36 .60 2.02 .00 -41
KIFOZA 43 71 .26 .54 1.69 .00 .33
LORDOZA 19 47 41 71 2.25 .00 -45
GENVAL Nk .39 21 .52 1.76 .00 -27
GENVAR .02 .23 .09 .18 1.62 .00 A2
GENREC .03 21 .04 .25 1.38 .05 -.03
UNURON .05 .21 .09 .35 2.72 .00 -.19
STASTO .93 .86 .80 .84 1.04 .82 19
GOJAZN .25 .65 37 1.71 6.79 .00 -.12
POTHRA 12 43 .06 .29 2.15 .00 19

Gran. R (305) =.19 na 1% pouzdanosti

Tablica 2. Mulitvarijantna analiza varijance

WA, Rc? Re Hi® DF P

.86 16 38 44.6 19 .00

Tablica 3. Centroidi grupa s diskriminativnom varijablom

Grupa Diskriminativna varijabla
Ucenici 41
UcCenice -.40

Diskriminativne analize pokazale su se vrlo korisnima za utvrdivanje
razlika izmedu skupina djece juvenilne dobi definiranih spolnom pripadnosc¢u u
prostoru nekih relevantnih pokazatelja nepravilnoga tjelesnoga drzanja.
Vektori aritmetic¢kih sredina (Tablica 2) skupina definiranih sustavom od 15
varijabli otklona posture i 3 somatske varijable znacajno se medusobno
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razlikuju. Pretpostavka da se skupine ispitanika medusobno ne razlikuju mogla
se odbaciti i na osnovi Barttletovoga testa znacCajnosti (Tablica 2) u nasemu
slu€aju i jedinog znacajnog karakteristicnog korijena diskriminativhe matrice, s
obzirom da Hi kvadrat za taj korijen iznosi .26, $to je za 19 stupnjeva slobode
znacajno na razini od P = 0.00.

Rezultati kanoniCke diskriminativne analize pokazuju znacajnu funkciju
(Tablica 1) koja sasvim odredeno odvaja skupine djece juvenilne dobi s obzirom na
spolnu pripadnost u prostoru nekih pokazatelja nepravilnoga tjelesnoga drzanja. Prva
i jedina diskriminativna varijabla definirana je pozitivho u prvom redu varijablama:
asimetrijom prsnih midi¢a, kifozom, asimetrijom ramena, asimetrijom lopatica, krivim
vratom i pothranjeno$¢u, a na negativnhom polu varijablama: lordoza, skolioza, genu
valgum (,X“ noge), unutarnja rotacija natkoljenice i gojaznost.

Stupnjevitom regresijskom analizom na uzroku 150 ucenika (Tablica 4)
utvrdena je znacajna povezanost izmedu skupa prediktorskih varijabli s
kriterijskom varijablom (skolioza) te se na taj nain mogla odbaciti i tre¢a
hipoteza o negativhoj povezanosti. Iz tablice 4 vidljivo je da je izmedu
prediktorskoga skupa i kriterijske varijable ostvarena multipla korelacija .36 na
razini .00 znacajnosti te da je mogucée objasniti oko 13% ukupne varijance
skolioti¢ne kraljeSnice. Od svih pet prediktorskih pokazatelja jedino pokazatelj
ASIEGK - asimetrija epigastricnoga kuta ima samostalni doprinos u
objadnjenju povezanosti s kriterijem (BETA = .27) jer je njegov regresijski
koeficijent znacajnosti (P = .00). zna¢ajan.

Tablica 4. Multipla regresija indikatora otklona posture i kriterijske varijable (skolioza) — u€enici

Kriterij R Rc Raj F(5.144) P
Skolioza .36 A3 10 4.40 .00
Step | Multiple Multiple R-sq F-to P Variables
R R-sq
1. | ASIEGK 1 .27 .07 .07 11.96 .00 1
2. | LORDO 2 .31 .09 .02 3.25 .07 2
3. | POTHRA 3 .33 11 .01 2.03 .16 3
4. | ASIRAM 4 .35 A2 .01 2.29 13 4
5. | STASTO 6 .36 13 .01 1.91 A7 5

U skupni u€enica (Tablica 5) koeficijent multiple korelacije je nesto veci i
iznosi .51, a koeficijent determinacije .26, Sto objaSnjava 26% ukupne
varijance kriterija. Najznac€ajniju pojedinacnu povezanost s kriterijem iskazuje
varijabla asimetrija Lorenzovog trokuta, asimetrija epigastricnoga kuta te nesto
manje, ali jos uvijek zna€ajno, asimetrija lopatica.

Pojedinacno najvecu povezanost, a time i utjecaj ima varijabla ASILOT —
asimetrija Lorenzovog trokuta koja sama objaSnjava 13% ukupnoga
varijabiliteta skolioze te varijabla ASIEGK — asimetrija epigastricnoga kuta koja
objasnjava oko 6% varijabiliteta. Varijable od br. 4 do 7 sudjeluju u jednadzbi,
ali nisu bitne za iskazivanje moguéega utjecaja na pojavu skolioze u djece
juvenilne dobi.

41



ZIVOT 1 SKOLA br. 17(1/2007.)

Tablica 5. Multipla regresija indikatora otklona posture i kriterijske varijable (skolioza) - u¢enice

Kriterij R Rc Raj F(7.147) P
Skolioza .51 .26 .23 7.56 .00
Step | Multiple Multiple R-sq F-to P Variables
R R-sq

1. | ASILOT 1 .36 A3 A3 23.46 .00 1
2. | ASIEGK 2 .44 19 .06 11.42 .00 2
3. | ASILOP 3 .46 .21 .02 3.75 .05 3
4. | KIFOZA 4 48 .23 .02 2.97 .08 4
5. | UNURON 6 49 .24 .01 2.56 A1 5
6. | PECEXC 6 .50 .25 .01 2.59 A1 6
7. | STASTO 7 51 .26 .01 2.02 .16 7
RASPRAVA

Uvidom u tablicu 1 zapaza se da su pokazatelji nepravilnoga tjelesnoga
drzanja relativno €esta i raznolika pojava u juvenilno doba. Postojecu raznolikost
simptoma otklona posture treba sagledati na nacin $to jedan posturalni otklon vodi
prema drugom ili je posljedica drugoga s time da su jedni jaCe, a drugi slabije
izrazeni. To se moze objasniti i kao obrazac ljudskoga tijela u pokusaju da odrzi sebe
u stanju sli€nom stanju ravnoteze (homeostaza). Naime, kada jedan segment ili
razliCiti dijelovi tijela budu pod utjecajem endogenih ili egzogenih €imbenika krivo
postavljeni, uobitajeno je da tijelo pokuda kompenzirati ovo stanje izbacivan}em
drugih dijelova tijela van poravnanja i time postize poloZaje snosljive ravnoteze.'"'®

Pozitivni smjer diskriminativne funkcije u odnosu na veli€ine centroida
skupina orijentiran je tako da se moZe pretpostaviti da su na pozitivhom polu
ucenici s pojaCanim manifestacijama specificnih pokazatelja otklona posture:
asimetrijom prsnih misi¢a, kifoticnom kraljeSnicom, asimetrijom ramena,
asimetrijom lopatica i krivim vratom te pothranjenost i «O» noge, sto u slu€aju
uCenika ima sasvim odredeno znacCenje. Naime, poznato je da kifotiCno
zakrivliena kraljeSnica vrlo Cesto upotpunjuje kliniCku sliku morfolo3kih
promjena i deformacija pojedinih dijelova prsnog kosa. PogrjeSke u polozaju
pojedinih dijelova glave (krivi vrat) i prsnoga koSa, a posebice asimetrija
ramena, lopatica i rebara obitno su povezane sa izrazenom torakalnom
kifozom i pognuto$¢u glave prema naprijed, dok se ramena nalaze ispred
vertikalne linije (tzv. refereni¢ne linije).

Bocni otklon glave (torticolis) nije Cesta pojava u juvenilno doba, nesto je
€es¢i u u€enika, a naj¢eséi su uzroci: napetost sternocleidomastoidnog misica
zakretanje kraljeSnice.

Nejednakost u visini ramena obi¢no je povezana s dominantnom rukom.
Asimetrija pozicije lopatica (preveliko odmicanje ili privla¢enje jedne ili obiju
lopatica ili zakrivljenje lopatica) posljedica je: slabljenja prednjeg serratus
miSi¢a, dominantne ruke (njeno rame je nize), napetosti romboidnog misica i
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lattisimus dorsi miSica; podignuta ramena: napetosti gornjega trapezoidnoga i
miSi¢a podizaca lopatice; privuene lopatice: skracenoga romboidnoga misic¢a,
izduZzenoga pectoralis maiora i pectoralis minora misi¢a, odmaknute lopatice:
napetosti prednjeg serratus misi¢a, produljenoga romboidnoga i srednjega
trapezoidnoga misic¢a; zakrivljenje lopatice: slabosti prednjega serratus misica.

Na negativnhom polu nalaze se ucenice koje karakteriziraju &esSéa
slabinska lordoza, skolioti€éno zakrivljena kraljeSnica, «X» noge te unutarnja
rotacija natkoljenice i gojaznost.

Prisutnost varijable pothranjenosti te na granici znacajnosti i varijable
gojaznosti, ukazuje na to da pocetne nepravilnosti tielesnoga drzanja mogu biti
povezane s prekomjerno deponiranim masnim tkivom koje dodatno opterecuje
nerazvijene potporne strukture (misice, sveze i zglobove). Suprotno tomu, u
uCenika nalazimo nes$to viSe pothranjene ispitanike s hipotoni¢nom
muskulaturom koja ne moze ucinkovito oduprijeti utjecaju tzv. ambijentalnih
faktora, koji dodatno opterecuju i tako oslabljene miSi¢e, te stvaraju podlogu sa
razvoj nepravilnoga tjelesnoga drzanja.”™*

Rezultati regresijskih analiza u obje skupine ispitanika potvrdili su
pretpostavku da postoji znacCajna povezanost izmedu skupa relevantnih
pokazatelja nepravilnoga tjelesnoga drzanja (prediktora) i kriterijske varijable
(skolioza). Utvrdeno je da u uzorku ucenika najve¢u povezanost sa
skolioticnom kraljeSnicom iskazuje pokazatelj asimetrija epigastricnoga kuta,
dok su to pokazatelji u ucenica: asimetrija Lorenzovoga trokuta, asimetrija
epigastricnoga kuta te asimetrija lopatica.

MorfoloSke promjene prsnoga koSa vrlo su vazan izvor podataka o
postoje¢im nepravilnostima i pogrjeSkama poloZaja tijela opcenito pa tako i
skolioze. Ovisno o intenzitetu i obliku tih promjena na prsnome koSu ocituje se
i njihova znacajna ili manje znac€ajna povezanost s postrani¢no zakrivljenom
kraljeSnicom. Promjena na prsnom ko3u ucCenika, tipa asimetrija
epigastricnoga kuta znac€ajno korespondira s postraniéno zakrivljenom
kraljeSnicom. To se moze objasniti mehanizmom nastajanja tako zvanih
«strSecCih» rebara koja su obino vezana sa skoliozom. Deformacija u
frontalnoj ravnini uzrokuje postraniéno savijanje kraljeSnice, a deformacije u
horizontalnoj ravnini uzrokuju torziju kraljeSaka i rotaciju kraljeSnice s
pripadaju¢im rebrima, Sto rezultira pojavom prednje rebrene grbe na strani
konkaviteta krivine. Prsni koS kao cjelina slijedi rotaciju kraljeSnice. U takvim
sluajevima korektivni programi vjezbanja (kineziterapije) ne daju oCekivane
rezultate i takva stanja se ne mogu u potpunosti reducirati.*'*'%

U ucenica postrani¢no zakrivljenu kraljeSnicu, uz veé¢ gore spomenutu
asimetriju epigastricnog trokuta, prati i povecani Lorenzov trokut (nadlaktica,
podlaktica i trup) na konveksnoj strani, a smanjeni na konkavnoj strani, te na
taj nacin prsni koS i kraljeSnica dobivaju manje ili viSe asimetri¢ni oblik posture.

Asimetrija lopatica u ucenica samo upotpunjuje sliku pogrieSke u
poloZaju tijela i premda je utvrdena statisticka znacajnost, nema bitan utjecaj
na skolioti€nu zakrivljenost. Ova anomalija &esto se pripisuje nadmodi
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(dominaciji) gornjega uda koji je obi¢éno odgovoran za asimptomatske
nepravilnosti polozaja tijela.

Povezanost izmedu spomenutih pokazatelja otklona posture i zakrivljene
kraljeSnice u frontalnoj ravnini odraz je postrani¢noga savijanja kraljeSnice bez
ili s blagim poc€etnim rotacijama koje toleriraju naziv «nestrukturalne skolioze»
u koje se ubrajaju i posturalne skolioze (tzv. nepravilno skolioti€no drzanje).
Skolioticéno drZanje pokazuje specifiCnu etiopatogenezu i obi¢no je rije¢ o
organskim uzrocima superiornog karaktera — defekti lopati¢no-nadlakticnoga
pojasa. Nejednaki tonus miSi¢a, izduzena muskulatura na strani konveksiteta,
rame na strani konveksiteta je podignuto, a glava je nagnuta na tu stranu,
lopatica na toj strani je poviSena, a Lorenzovi trokuti su nejednaki. Takve
devijacije mogu se kinezioloSki u potpunosti reducirati zbog nepostojanja
izrazenih torakalnih deformacija.

Pri objadnjenju spomenutih utjecaja treba uzeti u obzir periode poja¢anoga
rasta prsnoga ko$a: u djevojcica su to Sesta, sedma i jedanaesta godina, a u dje€aka
sedma, deveta i deseta godina. Prema Antropovoj" koeficijenti korelacije ukazuju na
to da su kritini periodi naru8avanja zdrave posture za djevojcice sedma i dvanaesta
godina, a za djeCake osma i trinaesta godina. To je, dakle, uzrast kada mogu nastati
patoloSke promjene na prsnome kosu i kraljeSnici. Vecina tih otklona posture u nasih
ispitanika su funkcionalnoga karaktera i odraz su neujednacenoga tonusa ili slabosti
miSi¢a/misiénih skupina, zglobno-vezivhoga aparata kraljeSnice i ostalih dijelova
sustava za kretanje koji se ponekad uzrastom (maturacijom) sami po sebi ublazavaju
ili  uravnoteze, a u drugih je pak potrebna lijeCniCka kontrola i
kinezioloska/kineziterapijska intervencija.

U ovom ispitivanju nije dokazano da iskrivljenje kraljeSnice u sagitalnoj ravnini
ima bitnoga utjecaja na razvoj skoliotiCe kraljeSnice. Trajni poremecaji posture
(deformiteti) mogu se u vecoj mjeri ocekivati u u€enika starijih razreda (predmetna

nastava), odnosno u pubertetu i ranoj adolescenciji.*%'21%)

Kinezioloski tretman skolioti€noga drzanja

lako je kinezioloski tretman kod skolioti¢ne kraljeSnice, samim time i korektivni
ucinak pokreta vrlo ograni€en i ne moZe prouzrociti prave strukturalne promjene,
ciljana radnja, djelovanje koju odreduje kineziterapija je sljedeca:

- izvrSiti neuromuskularnu vjezbu koja sluzi da bi se korigirala i usavrsila tjelesna
struktura subjekta

- kreirati podsvjesne kretnje koje se mogu primijeniti u svakodnevnome drzZanju,

kretanju

- ponuditi subjektu sredstva koja ga prisiljavaju da zadrzi pravilno drzanje.

Prema Tribastoneu™ kineziolo$ki tretman skoliotiénoga drzanja provodi se u
nekoliko etapa:

1. Dolazak u dodir

2. Trazenje disharmonija
3. Korekcija drzanja
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4. Integracija korekcije drzanja
Ciljevi koji se trebaju postici:

- su ponovno uspostavljanje ravnoteZe paravertebralne mase

- su odrzavanje pravilnoga drZanja

- su jaCanje abdominalnih misi¢a i miSi¢a koji fiksiraju lopaticu

- su razviti zanimanje i zadovoljstvo sportskim aktivnostima (s antiparamorfickim
djelovanjem).

Dolazak u dodir subjekta sa samim sobom, s terapeutom i s korektivnim
vjezbanjem. Radi se o tome da subjektu treba dati osjeéaj psiho-fizitkoga jedinstva;
smirujuéi ga, ako je nemiran; pobuditi zanimanje, ako je bojaZljiv ili iskompleksiran;
stimulirajuéi ga, ako je apati¢an ili nezainteresiran.

Trazenje disharmonija kod skolioticne kraljeSnice usmjereno je na
vertebralnom nivou i to odozdo prema gore. Protokolarno somatski pregled
obuhvaca: ravna stopala, dismetriju donjih udova, zarotiranost zdjelica, ograni¢enu
pokretljivost zglobova bez preciznoga uzroka, stegnutu ili hipertoni€énu muskulaturu,
promjenu nacina disanja, nekoordiniranost uobi€ajenih pokreta.

Korekcija drzanja je najvaznija faza kinezioloSkoga tretmana. Rastezanje
kraljeSaka omogucuje smanjenje iskrivlienja. Vjezba samoproduzenja, koja se
provodi postepeno u lezec¢em, sjedecem, kleCeéem, stojeCem polozaju i u pokretu,
potpomaze ispravljanje kraljeSnice. U vedini sluCajeva potrebno je da se korekcija
drZanja upotpuni kompletnim djelovanjem:

- uCenjem pravilne respiracije, da bi se ovladalo ritmom disanja i povecanjem
vitalnoga kapaciteta

- opustanjem muskulature, da bi se eliminirale odredene muskularne ili ligamentozne
napetosti

- jaCanjem muskulature osobito abdominalne, da bi se dao dobar oslonac kraljesnici i
da bi se pripremila za eventualne sportske aktivnosti.

Integracija korekcije drzanja. Konacan cilj kinezioloSkoga tretmana je
integracija posturalne korekcije koja se postize u drzanju tijela i u svakodnevnim
pokretima. Realizacija tako postavljenoga ciljia omogucuje osobi sa skolioti¢nim
drzanjem kakvocéu sposobnosti da se odupire negativnim ucincima tijekom stajanja ili
u sjedec¢em polozaju, noSenju Skolske torbe, nepravilnom sjedenju, sportovima s
uvijek jednoliénim pokretima koji dovode do ponovnoga stvaranja skolioti€hoga
drzanja.

Terapeutski program mora se prirodno odraziti na funkcionalno prilagodavanje
i mora znati organizirati zivotne navike koje ¢e subjekt odgovoriti od aktivnosti koje
potiCu i razbuktavaju bol ili pogorsanje skolioti€noga zakrivljenja kraljesnice.

Unato€ Ccinjenici, a i prakticnom iskustvu terapeuta da kinezioloski pa i
kineziterapijski ucinci u korektivnom tretmanu skolioti€ne kraljeSnice ¢esto ne daju
oCekivane rezultate, vecina ortopeda propisuje kao terapiju korektivhu vjezbu,
smatrajucéi je pravilnom i specificnom terapijom za ispravljanje dréanjla i za viezbanje
kralje$nice. Kineziterapijski program skolioza sadrzi ove tipove vjezbi”'*:
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. Vjezbe disanja — provode se vjezbe torakalnoga disanja ekspiratornoga tipa

2. Vjezbe jaCanja trbuSne muskulature iz lezecega, polusjedecega i stoje¢ega
poloZaja posture

3. Vjezbe korekcije sagitalnih krivina kraljeSnice (skolioze su ponekad pracene
lumbalnom lordozom ili kifozom koju treba korigirati): u lezeéem polozaju ¢vrsto
fiksirati zdjelicu (dotaknuti lumbalnom kraljeSnicom podlogu), u stoje¢em
polozaju lumbalnom kraljeSnicom dodirnuti zid, a pete su odmaknute naprijed, uz
postepeno primicanje peta prema zidu, ako je prisutna kifoza iz potrbusnoga
polozaja korigira se pasivnim pritiskom kineziterapeuta ili fizioterapeuta na
kifoticnu krivinu ili podmetanjem vrecice pijeska pod trbuh bolesnika

4. Vjezbe jaganja miSi¢a lednih ekstenzora — cilj vjezbi je ojagati miSi¢e opruzivace
trupa i time stabilizirati kraljeSnicu u cjelini

5. VjeZbe istezanja miSiéa m- quadratus lumboriuma koji je skraen na strani
konkaviteta krivine te pasivno korigirati stranu konveksiteta

6. Vjezbe istezanja miSi¢a straZznje loZe natkoljenice i vieZbe istezanja misica
adduktora natkoljenice (istezu se vjezbama u smjeru addukcije)

7. Vjezbe stava i posture — korekcija pred ogledalom

8. Vjezbe pojatane mobilnosti kraljeSnice — cilj im je ostvariti $to je moguce

veCu pokretljivost kraljeSnice. Naju€inkovitiie su vjeZbe u rastereéenim

uvjetima, na primjer Klappove vjezbe puzanja, a najlak3e se razgibavati

plivanjem

Primjena tjelesne vjezbe prihvacena je idejom da korektivho vjezbanje moze:
pospjesiti smanjenje neznatnoga, minimalnoga iskrivljenja i usporiti razvoj vec
postojeéega iskrivljenja. Da bi se to moglo ostvariti potrebno je rano otkrivanje
(dijagnostika) i da korektivno vjezbanje poducava stru¢na osoba. Jednako je tako
vazno da osoba na kojoj se provodi korektivni tretman svjesno i aktivho sudjeluje u
tomu, a da vjezbe budu pravilno odabrane (antiparamorficki ucinak) i pravilno
metodicki izvodene.

ZAKLJUCAK

Rezultati somatskoga pregleda 305 uéenika juvenilne dobi ukazuju da su
nepravilna tjelesna drzanja relativno Cesta i raznolika pojava u djece juvenilne dobi.
Diskriminativnim postupcima utvrdeno je da se djeca juvenilne dobi bitho medusobno
razlikuju s obzirom na spolnu pripadnost u prostoru pokazatelja nepravilnoga
tjelesnoga drzanja. Prva i jedina diskriminativna varijabla definirana je tako da odvaja
uCenike koje karakterizira u prvom redu asimetrija prsnih misi¢a, kifoza, asimetrija
ramena, asimetrija lopatica, krivi vrat i pothranjenost od ucenica koje CeSce
karakterizira: lordoza, skolioza, genu valgum (,X* noge), unutarnja rotacija
natkoljenice i gojaznost.

Povezanost izmedu skupa indikatora otklona posture i kriterija postrani¢no
zakrivljena kraljeSnica (skolioza) ustvrdena je «backward stepwise» regresijskom
analizom. U obje skupine ispitanika utvrdena je znalajna povezanost izmedu
relevantnih indikatora otklona posture sa skoliozom. U skupini u€enika ostvarena je
multipla korelacija (R) = .36 na razini .01 znac¢ajnosti i moguce je objasniti oko 13%
ukupne varijance kriterija. U skupni u€enica multipla korelacija (R) je nesto ve¢a .51,
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Sto objasnjava 26% ukupne varijance kriterija. Najznac&ajniji prediktor u definiranju
kriterija skolioza (skupina ucenika) je asimetrija epigastriénog kuta, a u skupini
uCenica to su prediktori: asimetrija Lorenzovoga trokuta i epigastriéni kut, dok
povezanost asimetrije lopatica je mala, ali joS uvijek znacajna. Ostali prediktori koji
sudjeluju u jednadzbi pojedinaéno su mali i kao takvi nemaju znacajan utjecaj na
skolioti¢nu kraljesSnicu

Dobiveni rezultati u ovom ispitivanju mogu posluziti kao znacajni prognosticki
C¢imbenici koji nose vazne informacije o utjecaju nekih indikatora posture na
etiopatogenezu skolioti€ne kraljeSnice u djece juvenilne dobi, a jednako tako mogu
korisno posluziti kao osnovna smjernica u primjeni kineziolodkih postupaka u
otklanjanju skolioti¢ne kraljesnice.
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SUMMARY

THE CONNECTION BETWEEN SOME INDICATORS OF THE POOR POSTURE
AND SCOLIOSIS IN CHILDREN OF THE JUVENILE AGE

The results of a somatic examination of 305 pupils of the juvenile age show that the
posture deviations occur relatively often in these children. It has been established by using
discriminative procedures that children are characterized by different indicators of the poor
posture according to their gender. The poor posture can be avoided or prevented by using
the exercise programmes that should be done with methodical correctness.

Using the stepwise regression analyses on the both samples of the pupils a
significant connection of the group of predictor variables with the criterion variable (scoliosis)
has been established. One by one, the most important predictor in defining scoliosis in the
group of male pupils is shown by the indicator of the asymmetry of the epigastric angle, and
in the group of female pupils the predictors are: the asymmetry of the Lorenz's triangle and
the asymmetry of the epigastric angle, and much less, but still significantly present, the
asymmetry of the shoulder-blades. Other predictors that are present in the equation are
separately small and as such have no important influence on the scoliotic spine.

The results obtained in this research significantly contribute to the diagnostic and
clinical practice, because based on them the influence of the progression of the scoliotic
spine on the development of certain poor posture indicators can be better observed and
predicted.

Key words: poor posture indicators, scoliosis, discriminative analyses, regression analysis

Primljeno: 16. rujna 2007.
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UDK 371.311.4:54
Struéni ¢lanak

RENATA RUIC*

STAVOVI GIMNAZIJSKIH UCENIKA PREMA GRUPNOM RADU
U NASTAVI KEMIJE

Zadatak ovoga istraZivanja bio je utvrditi stavove i miSljenja gimnazijskih uenika te njihov
dozivljaj grupnoga rada u nastavi kemije. Anketirano je 470 u€enika prirodoslovne, opce i
jezi€ne gimnazije u Zadru, nakon $to je dio njih (N=395) u prvom polugodistu Skolske godine
2004./2005. proveo nastavu kemije u grupnome radu. Odgovori u€enika koji su proveli
nastavu u grupnome radu usporedivani su s odgovorima ucenika koji nemaju iskustvo
grupnoga rada (N=75). Rezultati pokazuju da je grupni rad privlaéniji ucenicima od
frontalnoga rada, a pri tomu nemaju osjecaj da su manje naucili u grupnome radu.

Kljuéne rijeci: grupni rad, nastava kemije, suradni¢ko ucenje, frontalni rad, aktivnho znanje,
kvaliteta znanja

uUvoD

Povod uvodenju grupnoga rada na nastavi kemije bila je Zelja da se ucenici
aktiviraju u radu u Skoli te time manje vremena provedu u ucenju kod kuée; da
se potaknu procesi ucenja koji vode razumijevanju, primjeni znanja,
analitic(kom i kritickom razmisljanju; da se pruzi moguénost iskazivanja
razliCitih sposobnosti (time i moguénost dobivanja boljih ocjena) od onih koje
se traze u frontalnom radu — slusanje, iscrpno biljezenje pruzenih informacija i
dobro memoriranje istih.

Kako se od danasnjega i buducega radnoga kadra viSe ne traze toliko
svijedodzbe s vrhunskih sveucilista koliko spremnost na pravodobnu i
kvalitetnu reakciju u ovisnosti o danoj situaciji (Edvinsson, 2003.), osnovna
orijentacija u obrazovanju 21. stolje¢a kvalitetno je stjecanje manjega opsega
trajnih znanja koja se aktivno usvajaju i koja sluze kao trajna podloga za
permanentno uc€enje i stjecanje novih znanja tijekom citavoga Zivota. Klju¢na
je kvaliteta usvojenoga znanja dok je opseg podataka od manjega znacenja
(Paar, 2001.). Stoga se sve veéi znaaj pridaje aktivnome sudjelovaniju
u€enika u stjecanju znanja.

Brojna istrazivanja provedena u posljednjemu desetljecu prosloga stolje¢a na
polju kooperativhoga u€enja kemije u malim grupama pokazuju da interakcije
prilikom obradbe novih sadrzaja, izvedbe pokusa ili vjezbanja pridonose

" Renata Rui¢, prof., Gimazija Franje Petri¢a, Zadar
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aktivnome uklju€ivanju ucenika u grupi u proces uc€enja, $to tada pridonosi
njihovoj vecoj uspjesSnosti (navest ¢u samo neke: Pratt, 2003., Hinde i Kovac.,
2001., Towns i dr., 2000., Kovac, 1999.).

S kognitivne perspektive, postignuéa u ucenju u grupnome radu, objasnjavaju
se uz pomoc¢ koridtenja strukturirane aktivnosti pou€avanja koja se temelji na
ucenikovu razumijevanju sadrZzaja kroz objasnjavanja i aktivho sudjelovanje
u€enika (Slavin, prema Klarin, 1998.). Benjamin S. Bloom u svojoj taksonomiji
odgojnih i obrazovnih zadataka nastave, u kognitivnom podrucju razlikuje Sest
kategorija (prema Poljak, 1984.): znanje (pojedinosti, putova i nacina tretiranja
pojedinosti te znanje opc¢ih pojmova i univerzalija), razumijevanje, primjena,
analiza, sinteza i procjena. Kako su ciljevi nastave ¢esto oslonac nastavnicima
za procjenu napredovanja ucCenika, tako njihova operacionalizacija postaje
pokazatelj usvojenosti sadrZaja i razvoja sposobnosti u¢enika. Milan Matijevié¢
(2004.) nudi upravo Bloomovu analizu znanja s obzirom na usvojenost
uciteljima kao pokazatelj kvalitete znanja.

U literaturi koja opisuje istrazivanja grupnoga, suradni¢koga ucenja u
heterogenim skupinama, iznosi se da ono ima najpovoljnije posljedice za
najnesposobnije, najneuspjeSnije i najnemotiviranije ucenike. Takoder,
ovakvim nacinom rada mnogo dobivaju i oni najsposobniji i najuspjesniji jer se
kroz pruzanje potpore slabijim uenicima raznoliko usavrSavaju.

Kao jedno od pitanja prilikom uvodenja nove metode poucavanja, pojavilo se
pitanje zadovoljstva ucenika grupnim radom. U Hrvatskoj se Klarin bavila
provjerom zadovoljstva studenata razredne nastave i predSkolskoga odgoja
kooperativnim ucenjem u malim grupama (Klarin, 1998.). Istrazivanje je
pokazalo da su studenti zadovoljniji grupnim radom kojeg smatraju korisnijim i

Ova je anketa provedena u zadnjem tjednu prvog polugodista, od 17. sijeCnja
do 20. sije€nja 2005. Radi dodatnoga istrazivanja utjecaja razli€itih didaktickinh
strategija na kvalitetu znanja, treé¢i razredi Gimnazije Franje Petrica
usporedivani su s trec¢im razredima Gimnazije Vladimira Nazora koji nisu imali
iskustva s grupnim radom. Iz toga je razloga upitnik za tre¢e razrede obiju
gimnazija nesto drugaciji od upitnika za ostale razrede Gimnazije Franje
Petri¢a pa Ce se njihovi rezultati iznijeti odvojeno.

UZORAK

Tijekom prvog polugodista Skolske godine 2004./2005. u nastavi kemije
uveden je u svima razredima novi model nastave — grupni rad. Istrazivanje je
provedeno nad ucenicima Gimnazije Franje Petrica (GFP) u prvome,
drugome, tre¢emu i Cetvrtomu razredu prirodoslovne i opée gimnazije (N=395).
Anketa je provedena i kod ucenika tre¢ih razreda Gimnazije Vladimira Nazora
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(GVN) opce i jezitne gimnazije u Zadru (N=75). U rujnu i listopadu, radi
potreba istraZivanja, nastava u eksperimentalnoj grupi izvodena je iskljucivo
grupnim radom, dok se kasnije izvodila naizmjeni¢no s frontalnim radom.

Prema miSljenju nekih kolega u praksi, jedan od problema suvremene
metodike, koja je okrenuta promjenama, poboljSavanju i usavrsavaniju, jest sto
daje poruku ucenicima da su oni osobno sve manje odgovorni za ucinak
predmeta za njihovo razumijevanje i konaCno obrazovanje. Stoga je nastava
kemije u grupnom eradu organizirana s posebnom paznjom da do izrazaja
dode samostalnost i odgovornost ucenika za ucinke uc€enja. Uc&enici su
dobivali materijale i zadatke, pitanja &ije su odgovore na kraju sata prezentirali
svima u razredu, a nastavnica je bila samo moderator zbivanja te, vrlo rijetko,
jedan od izvora znanja.

Uc€enici su se na poCetku nastavne godine, sami razmjestali po grupama.
Intervenirano je samo u slu€aju ravnomjernoga razmjestaja "stru€njaka" iz
kemije po grupama (svaka grupa bi trebala imati jednoga ucenika nesto
sposobnijega u kemiji od ostalih), te se njihov raspored slijede¢a dva mjeseca
nije mijenjao.

Tablica br. 1 pokazuje raspodjelu u€enika u dvjema gimnazijama po spolu i
smjeru, tablica br. 2 raspodjelu ucenika po spolu i smjeru, a tablica br. 3
pokazuje raspodjelu srednjih, minimalnih, maksimalnih vrijednosti te
standardnu devijaciju po tvrdnjama za prve, druge i Cetvrte razrede u
eksperimentalnoj grupi.

Tablica br. 1: Raspodjela u¢enika u dvijema gimnazijama

Spol Smjer
muski | Zenski | ukupno |prirodoslovn opca jezi€na |ukupn
spol spol a gimnazija |gimnazija \gimnazija| o
. GFP 50 53 103 52 51 - 103
Skola
GVN 21 54 75 - 59 16 75
Ukupno| 71 107 178 52 110 16 178

Tablica br. 2: Raspodjela u¢enika po spolu i smjeru

Smijer
prirodoslovna opca jezi€na gimnazija ukupno
gimnazija gimnazija
Spol muski spol 35 35 1 71
Zenski spol 17 75 15 107
Ukupno 52 110 16 178
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Grafikon 1. prikazuje raspodjelu srednjih te standardnih devijacija po
tvrdnjama za prve, druge i Cetvrte razrede u GFP (grupni rad). U prvom
razredu ispitanika je bilo 94, u drugom 103, a u Cetvrtom razredu 95. U svim
razredima raspon od minimalnih do maksimalnih vrijednosti bio je od 1 do 5.

Grafikon 1:
Rasodjela srednjih vrijednosti i standarnih devijacija za uéenike prvih, drugih i
Cetvrtih razreda u GFP
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Grafikon 2. prikazuje raspodijelu srednijih vrijednosti i standardnih devijacija po
tvrdnjama za ucenike trecih razreda. U eksperimentalnoj grupi ispitanika je bilo
50, a u kontrolnoj 21. U obje grupe minimum je iznosio 1, a maksimum 5.

Grafikon 2:

Raspodjela srednjih vrijednosti i standardnih devijacija po tvrdnjama za ucenike tre¢ih
razreda
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Grafikon 3. prikazuje raspodjelu srednijih vrijednosti te standardnu devijaciju po
tvrdnjama za ucenice treC¢ih razreda u dvjema gimnazijama. U
eksperimentalnoj grupi u€enica je bilo 52, a u kontrolnoj 54. U obje grupe
minimum je iznosio 1, a maksimum 5.

Grafikon 3:
Raspodjela srednjih vrijednosti i standardnih devijacija za u€enice
tre¢ih razreda
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StatistiCka analiza upitnika provedena je programom STATISTICA 6.
Upotrijebljen je t-test te ANOVA. Prikazane su samo one tvrdnje u kojima se
pojavljuju statistiCki znacajne razlike.

Tablica 3: Rezultati t-testova Cestica izmedu pripadnika razli¢itoga spola za 1., 2., i 4. razred.

M z t-test | df p Broj | Broj Std.Dev. | Std.Dev.

M | Z M z
3. tvrdnja 3,531034 [3,857143 |-2,41466 (290 |0,016369 (145 (147 [1,236343 [1,066296
15. tvrdnja  [3,558621 [4,020408 |-3,38193 [290 (0,000819 (145 (147 [1,263130 [1,062882
17.tvrdnja  [3,819444 [4,183673 |-2,96449 (289 (0,003284 (144 (147 [1,119770 [0,972361
18.ctvrdnja  [3,193103 [3,578231 |-2,62278 (290 [0,009183 (145 [147 [1,203563 [1,302922
19.3. tvrdnja [1,531034 [1,646259 |-2,00783 [290 0,045588 (145 [147 [0,500766 |0,479765
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Tablica 4: Rezultati t-testova Cestica izmedu pripadnika razli€itih smjerova za 1., 2., i 4. razred.
Prirodoslovna | Opca t-test | df p Broj | Broj | Std. Dev. | Std. Dev.

gimnazija |gimnazija PG | OG PG oG
7.tvrdnja  |3,554745 3,264516 |1,97376 |290 |0,049358 |137 |155 |1,259784 |1,248778
18.e tvrdnja |3,080292 2,780645 |2,20729 |290 |0,028077 |137 155 |1,137970 |1,174795

Tablica 5: Rezultati analize varijance (ANOVA) rezultata na pojedinim ¢esticama za 1., 2., i 4. razred.
SS df |MS SS df MS F p
1. tvrdnja 21,51536 |2 |10,75768 |357,0703 |289 |1,235537 |8,706886 |0,000213
3. tvrdnja 21,15016 |2 |10,57508 |372,7231 |289 [1,289699  |8,199646 |0,000344
5. tvrdnja 10,85587 |2 |5,42794 |348,3325 |289 [1,205303  |4,503381 |0,011859
8. tvrdnja 10,60615 |2 |5,30308 400,0891 |289 |1,384391 3,830619 |0,022806
9. tvrdnja 14,06763 |2 |7,03382 |378,9289 |289 [1,311173  |5,364523 |0,005157
15. tvrdnja 12,98988 |2 |6,49494 (397,2670 |289 |1,374626  |4,724876 |0,009569
16. tvrdnja 15,43150 |2 |7,71575 |406,1952 |289 |1,405520 |5,489607 |0,004572
17. tvrdnja 6,85259 |2 |3,42629 |320,1440 (288 [1,111611 3,082276 |0,047371
18.e tvrdnja |11,03800 |2 |5,51900 |384,1504 |289 |1,329240 |4,151996 |0,016681
19.2. tvrdnja |2,43044 |2 |1,21522 68,5799 |288 |0,238125 |5,103300 |0,006638
19.3. tvrdnja |1,61420 |2 |0,80710 69,0707 |289 |0,238999  |3,377001 |0,035503

Tablica 6: Rezultati t-testova Cestica izmedu ucenika 3. razreda razli¢itih $kola (GFP=1, GVN=2)

Std.Dev.
2

2. tvrdnja |3,252427 |2,280000 |6,03129 (176 |0,000 103 |75 |1,045236 |1,085033
3. tvrdnja |3,271845 |2,506667 |5,47606 (176 |0,000 103 |75 |0,853989 |1,005032
5. tvrdnja |3,203883 |2,360000 |2,25891 |176 |0,025116 103 |75 |3,033665 |1,311488
6. tvrdnja |2,621359 |3,653333 |-5,95715 (176 0,000 103 |75 |1,103617 |1,191108
7.tvrdnja |3,446602 |2,933333 |2,80295 (176 |0,005632 103 75 |1,185932 |1,233905
9.tvrdnja |2,349515 |2,786667 |-2,29141 |176 |0,023125 |103 |75 |1,143685 |1,397810
11. tvrdnja |3,407767 |2,270270 |6,46254 (175 |0,000 103 |74 |1,248033 |1,010863
13.f tvrdnja (3,553398 |2,586667 |4,78600 176 |0,0004 103 |75 |1,273625 |1,405523

M1 M2 t-value df p N1 | N2 |Std.Dev.1

Tablica 7: Rezultati t-testova Cestica izmedu pripadnika razliitoga spola za 3. razred u razli¢itim
gimnazijama

MM MZ | tvale |df  p |NM| Nz | St9Dev- | StdDev.

Z
9. tvrdnja |2,774648 |2,377358 |2,05062 |175 |0,041795 |71 |106 |1,436237  |1,133497
13.b tvrdnja |4,140845 |3,773585 |2,04004 |175 |0,042850 71 |106 |1,186782  |1,165235
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Tablica 8: Rezultati analize varijance (ANOVA) Cestica izmedu pripadnika razli¢itih smjerova za 3.

razred:
Ar. sredina Ar. sredina Ar. sredina
Prirpdoslqyna . Op(:a“ ._Jezic':nfl df df F p

gimnazija gimnazija gimnazija
2. tvrdnja  |3,192308 2,700000 2,687500 2 175 3,407613 0,035333
8. tvrdnja |3,192308 3,063636 2,000 2 175 5,5628496  |0,004697
10. tvrdnja |3,596154 3,518182 4,375000 2 175 3,819325  |0,023794
13.b tvrdnja |4,192308 3,872727 3,312500 2 175 3,681839  |0,027147
13.f tvrdnja |3,269231 3,209091 2,312500 2 175 3,177841 0,044091

Tablica br. 9: Rezultati hi-kvadrata za tvrdnje 19.1., 19.2., 19.3.119.4.

tvrdnja br.19.1: Ukupno |Vrijednost hi-kvadrata df
'Preko Skolskog sata kemije bolje i paZljivije pratim predmet' (uz P=0,05 x2=3,84)
Grupni rad | Frontalni rad
prirodoslovna gimnazija 80 57 137 3,86 1
opc¢a gimnazija 76 79 155 0,058 1

tvrdnja br. 19.2.:
'Preko Skolskog sata vise nau¢im'

Grupni rad |Frontalni rad
prirodoslovna gimnazija 81 55 136 4,96 1
opca gimnazija 87 68 155 2,32 1

tvrdnja br. 19.3.
'Ovaj model mi omogucéuje da vise lutam mislima'

Grupni rad | Frontalni rad
prirodoslovna gimnazija 60 77 137 2,10 1
opca gimnazija 60 95 155 7,90 1

tvrdnja br. 19.4
'Drugi me ometaju u pracenju predmeta’

Grupni rad | Frontalni rad
prirodoslovna gimnazija 72 65 137 0,36 1
opc¢a gimnazija 75 80 155 0,16 1

ANALIZA REZULTATA

Anketni upitnik ispunilo je 94 ucenika prvog razreda, 103 ucenika drugoga
razreda i 95 uCenika Cetvrtoga razreda Gimnazije Franje Petrica. U&enika 3.
razreda Gimnazije Franje Petrica u anketi je bilo 103, a u€enika 3. razreda
Gimnazije Vladimira Nazora 75.
Rezultati t-testova Cestica izmedu pripadnika razliitoga spola u¢enika prvoga,
drugoga i €etvrtoga razreda Gimnazije Franje Petri¢a (tablica 3) pokazuju da
u€enice (N=147) viSe smatraju nego uc€enici (N=145) da:

- grupni rad stimulira razmi$ljanje

- grupni rad trazi ve¢u angaziranost na satu
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- aktivno sudjelovanje pomaze im u boljem svladavanju sadrzaja iz kemije

- viSe im se svida kad nastavnik predaje, a u€enici da raspravljaju.
Rezultati t-testova Cestica izmedu pripadnika razli€itih smjerova za prvi, drugi i
Cetvrti razred (tablica 4.) pokazuju da znacajna razlika u stavovima izmedu
prirodoslovne i opée gimnazije postoji samo u dvije tvrdnje. Prirodoslovci viSe
drze:

- da grupni rad omoguéuje razjasSnjavanje nejasnoca od frontalnog rada,

- da im se svida model nastave u kojemu ucenici rade u paru uz

povremenu pomoc¢ nastavnika.

Veée srednje vrijednosti za 1.,3.,5.,7.,9.,11.,13., i 15. tvrdnju od 2.,4.,6., 8.,
10., 12., 14., i 16. tvrdnje, pokazuju da ucenici, i prirodoslovne i opce
gimnazije, smatraju da grupni rad vise od frontalnog:

- pomaze u razumijevanju sadrzaja iz kemije

- stimulira razmisljanje

- povezuje znanja i iskustva u cjelinu

- olakSava razjaSnjavanje nejasnoca

- omoguéuje uspjesnije ucenje

- omogucuje zabavnije u¢enje

- omogucuje vecu slobodu samostalnoga odlucivanja o nacinu rada na

satu
- trazi veéu angaziranost na satu.

Posebno su velike razlike ocjena grupnoga i frontalnoga rada za 11. i 15.
tvrdnju, to jest, da grupni rad definitivno omoguéuje zabavnije uenje, ali trazi i
veéi angazman na satu.

Po srednjim vrijednostima za tvrdnje br. 19.1., 19.2., 19.3., 19.4. i 19.5 , model
nastave koji se ucenicima najvise svida je onaj kad nastavnik predaje uz
pomo¢ videa ili raCunala, a ucenici sluSaju. Njega slijedi model u kojemu
nastavnik predaje, a zatim ucenici raspravljaju.

Vrijednost za 19.5. tvrdnju pokazuje da se ucenici mnogo ugodnije osjecaju u
grupnome modelu rada, nego u frontalnome. 219 u€enika ugodnije se osje¢a u
grupnome radu nego u frontalnome, 51 podjednako, 18 neugodno, a 4 uéenika
mnogo neugodnije.

Rezultati analize varijance (ANOVA) rezultata na pojedinima ¢esticama za prvi,
drugi, i Cetvrti razred (tablica 5) pokazuju da se razredi medusobno razlikuju u
devet tvrdnji od mogucih 28. Razlikuju se uglavnom prvi i drugi razredi te prvi i
Cetvrti razredi.

Kod prve tvrdnje postoji statistiCki znaCajna razlika izmedu prvih i drugih
razreda (F=8,71 (df=2/289, p<0,000213)). UcCenici prvoga razreda viSe
smatraju da im grupni rad pomaze u razumijevanju sadrzaja iz kemije od
uCenika drugih razreda (tablica 10).
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Tablica br. 10: Rezultati Scheffe testa za 1. tvrdnju

razred M=3,8936 {1} M=3,2330 {2} M=3,5158{4}
1 0,000218  |0,066931
2 [0,000218 0,203838
4 [0,066931  [0,203838

U trecoj tvrdnji razlikuju se drugi i Cetvrti razredi. Ucenici Cetvrtoga razreda
vise drze da grupni rad stimulira razmisljanje od ucenika drugoga razreda
(tablica 11.).

Tablica br. 11: Rezultati Scheffe testa za 3. tvrdnju

M M = 33883 | M =4,0421

razred _3 6809(1} {2} {3}
1 0,197690 0,093389
2 0,197690 0,000347

4 0,093389 /0,000347

Kod pete tvrdnje razlikuju se u€enici prvoga i u€enici drugoga razreda (u€enici
prvoga razreda viSe smatraju da im grupni rad povezuje znanja i iskustva u
cjelinu od u€enika drugoga razreda).

Ucenici prvoga razreda drze da im frontalni rad olakSava razjasnjavanje
nejasnoca za razliku od drugih i ¢etvrtih razreda (8. tvrdnja). Takoder drze, da
im grupni rad omogucuje uspjesnije ucenje (9. tvrdnja).

U 15. tvrdnji razlikuju se 2. i 4. razredi te, 1. i 4. razredi. UCenici Cetvrtoga
razreda najizrazitije smatraju da grupni rad trazi vecu angaziranost na satu.
Ucenici ih drugih razreda slijede. UCenici prvoga razreda pak smatraju da
frontalni rad iziskuje ve¢u angaziranost na satu (16. tvrdnja), a ucenici drugoga
razreda da im aktivho u€es$ée na satu pomaze u boljem svladavanju sadrzaja
iz kemije (17. tvrdnja). Za razliku od ucenika drugoga razreda, ucenici prvoga
razreda skloniji su radu u paru uz povremenu pomo¢ nastavnika (18.e tvrdnja).

Vrijednosti za x? u tablici br. 9. pokazuju da uéenici prirodoslovne gimnazije u
grupnomu radu bolje i pazljivije prate nastavu od u€enika opée gimnazije koji
ne prave veliku razliku izmedu grupnoga i frontalnoga rada. Ucenici
prirodoslovne gimnazije viSe nauc€e kad je nastava organizirana u grupnomu
obliku, dok ucenici op¢e gimnazije ne razlikuju ova dva modela s obzirom na
koli¢inu nau€enoga. Uc€enicima opée gimnazije misli viSe lutaju za vrijeme
frontalnoga rada, dok ne postoji zna€ajna razlika u broju ispitanika iz
prirodoslovne i opée gimnazije koji su za vrijeme Skolskoga sata ucili u
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grupnomu ili frontalnomu radu s obzirom na tvrdnju: 'Drugi me ometaju u
praéenju predmeta’.

Rezultati t-testova Cestica izmedu ucenika 3. razreda razli¢itih Skola (GFP=1,
GVN=2) (tablica 6.) takoder pokazuju razliku izmedu grupnoga rada i
frontalnoga jer su uc€enici Gimnazije Franje Petrica ocjenjivali nastavu kemije
samo sa stajaliSta grupnoga rada, a ucenici Gimnazije Vladimira Nazora sa
stajalista frontalnoga rada (nemaju iskustvo grupnoga rada u kemiji).

Stavovi se razlikuju u osam tvrdnji od 18 mogucih. Tako u&enici Gimnazije
Franje Petrica smatraju:
- da za vrijeme sata viSe razmiSljaju o tekucoj temi
- da patzljivije prate predmet
- da najvise nauce kemiju za vrijeme Skolskoga sata
- da manje zabusavaju na satu i lutaju mislima
- da na nastavi kemije mogu razviti i neke druge sposobnosti osim
memoriranja ¢injenica
- daih drugi manje ometaju u pra¢enju predmeta
- daim se viSe svida model nastave u kojemu ucenici rade u grupama uz
povremenu pomoc¢ nastavnika.

Rezultati t-testova Cestica izmedu pripadnika razli¢itoga spola za 3. razred u
razliitima gimnazijama (tablica 7.) pokazuju da ucenici viSse od ucenica
smatraju da ih drugi ometaju u praéenju nastave kemije.

Rezultati analize varijance (ANOVA) cestica izmedu pripadnika razlicitih
smjerova za 3. razred (tablica 8.) pokazuju da prirodoslovci smatraju da za
vrijeme sata viSe razmisljaju o tekucoj temi (F=3,41 (df=2/175, p<0,04)), vise
sami odlu€uju o nacinu rada (grupni rad), ali bi najviSe voljeli da nastavnik
predaje uz pomo¢ videa, a da oni sluSaju (za razliku od aktivnijih modela
nastave). UcCenici jeziCne gimnazije najviSe smatraju da im aktivno
sudjelovanje pomaze u svladavanju sadrzaja iz kemije, dok su ucenici opce
gimnazije po svojim ocjenama izmedu ova dva smjera.

ZAKLJUCAK

Prije donoSenja zakljuCka na osnovu rezultata ove ankete treba uzeti u obzir
da grupni rad moZze biti privlacniji u€enicima od frontalnoga rada samo zato $to
je novina. S druge strane, znacajan je utjecaj uCenika koji nagelno ne vole
Skolu, posebno predmete koji vr§e pritisak na njihovu paznju i misljenje (kemija
svakako spada u takve), koji ¢e iskoristiti priliku da istaknu loSe strane svake
promjene. Stoga postoji mogucnost da u€enici svoj otpor kanaliziraju kroz one
odgovore na pitanja za koja oekuju da bi poricala vrijednost toga modela.
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Osim toga neki ¢e sigurno iskoristiti priliku da svoju osobnu nepaznju i lijenost
pripiSu modelu rada, a ne samome sebi.

Vidimo da ucenici smatraju da grupni rad izaziva aktivno sudjelovanje na satu
pa stoga pomaze u boljemu razumijevanju sadrzaja iz kemije. Grupni rad vise
stimulira razmisljanje od frontalnoga rada, a to vodi boliemu svladavanju
sadrzZaja iz kemije.

Rad u grupi povezuje znanja i iskustva u€enika u cjelinu. On viSe od
frontalnoga rada olakSava razjaSnjavanje nejasno¢a, omogucuje uspjesnije i
zabavnije ulenje. Razlike u tvrdnjama izmedu prvoga, drugoga i Cetvrtoga
razreda nisu dovoljne da bi se izvodenje grupnoga rada ogranicilo na
odredenu dob ucenika. Sli€éno se moze tvrditi i za razlike u tvrdnjama izmedu
ucenika razliCitih smjerova. Dodu$e, ucenici prirodoslovne gimnazije teZze su
se ukljucivali u grupni rad i trazili su viSe individualni ili frontalni rad, no to nije
toliko razvidno iz ankete, koliko iz osobnoga iskustva nastavnice. Stoga bi bilo
uputno organizirati istrazivanje koje bi se pomnije bavilo razlikom stavova
prema grupnome radu uéenika prirodoslovnih i opéih gimnazija.

Anketa je pokazala da, prema misljenju u€enika, grupni rad ne zaostaje za
frontalnim radom po pitanju usvojenosti sadrzaja na satu i prac¢enja nastave,
Sto ide u prilog grupnom radu, s obzirom na to da anketa pokazuje da je grupni
rad zabavniji model ucCenja. Suprotno oc€ekivanjima, ucenici ne vide,
neminovno vecu koli¢inu razgovora, time i buku u grupnom radu, kao
ometanje u praéenju nastave.

Ucenici smatraju da grupni rad pomaze razvijanju nekih drugih sposobnosti
osim memoriranja Cinjenica. U anketi se, zbog jasnoce i jezgrovitosti upitnika,
nije trazilo da odrede koje se to sposobnosti razvijaju, no grupni rad je bio
organiziran na nacin da na kognitivnom podrucju potiCe sposobnosti izdvajanja
bitnoga od nebitnoga, sposobnost analize, sinteze i kritiCkoga osvrta na
sadrzaj te vjestinu prezentiranja sadrzaja. Na socijalnom podrucju poticalo se
razvijanje suradnje, tolerancije solidarnosti i medusobnoga razumijevanja.
Vrednovanje grupnoga rada organizirano je tako da poti¢e svijest o osobnoj
odgovornosti za vlastito znanje, znanje ostalih pojedinaca u grupi, a time i za
uspjeh Citave grupe. Vjerojatno je svaki u€enik bio potaknut da se po prvi put
iskuSa u barem jednoj od gore navedenih vjeStina pa iskazani stav ucenika
nije iznenadujugi.

Takoder je iz prethodnoga ulomka vidljivo zato uenici smatraju da rad u
grupi trazi veéu angaziranost na satu od frontalnoga rada.

Poznavaocima Skolskih prilika ne ¢e stoga biti ¢udno $to se, bez obzira na to
§to su priznali vrijednost grupnoga rada, u€enicima i dalje najvide svida model
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nastave u kojoj nastavnik predaje (uz tehnolo$ki oboga¢enu nastavu), a oni
slusaju.

Razloga za ovakav izbor ima viSe. Skolovanje u kojemu previadava
predavaCka nastava gdje se serviraju gotove Cinjenice stvorilo je otpor prema
aktivnomu i samostalnomu radu. Tradicionalna nastava u kojoj je, uglavnom
sve propisano i unaprijed odredeno od strane nastavnika ili Skole,

Cini u€enike pasivnima promatradima. Tako su uc&enici pasivni prema izboru
sadrzaja koje proucavaju (Sto je razumljivo s obzirom da pohadaju javnu
Skolu), ali su takoder pasivni i prema nacinu na koji u€e, koli€ini znanja koje
imaju ili vrsti ponaSanja koju pokazuju prema drugima te bi rado izbjegli
vlastitu odgovornost za navedeno. Tradicionalnom nastavom ucenici nisu
stekli vjeStine da prepoznaju jesu li svladali zadane sadrzaje (Cesto su
izrazavali bojazan da ne u¢e ono §to ¢e morati odgovarati kasnije za ocjenu).

Dobar je dio u€enika bez razvijenih socijalnih vjestina pa iznenadno trazenje
suradnje i dobre komunikacije te ovisnost njihovoga uspjeha o drugima izaziva
frustraciju grupnim radom. Ovo je bilo viSe izrazeno kod ucenika prirodoslovne
gimnazije. Manji broj ucenika je izrazito introvertirano pa im kao takvima
frontalni rad, u kojem su oni neprimjetni i neangazirani, odgovara.

Ipak, valja istaknutida bez obzira na gore navedene razloge koji mogu utjecati
na bezrezervno prihvacanje, rezultati ankete upucuju da je prema misljenju
uCenika grupni rad uspjeSniji u mnogo ¢emu od tradicionalne, frontalne,
predavacke nastave.
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SUMMARY
HIGH SCHOOL PUPILS ATTITUDES TOWARD CHEMISTRY GROUP TEACHING

The task was to explore attitudes and opinions about group teaching of chemistry. The
research was conducted on a sample of 470 pupils of science-mathematics, general and
language gymnasium (high school) in Zadar, after part of them (N=395) spent first semester
in school year 2004./2005. in group teaching chemistry. Responses of pupils who spent term
in group teaching were compared with pupils who had not experience in group work in
chemistry (N=75). The research has shown that pupils prefer group work more than frontal
work, and that they think knowledge gained thru group work is not less that knowledge
gained thru frontal work.

Key words: group teaching, chemistry education, cooperative studying, frontal teaching,

active knowledge, quality of knowledge.

Primljeno: 17. svibnja 2007.
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ZELJKO SENKOVIC*

ANTROPOLOSKI TEMELJI ODGOJA

Autor u ovome ¢lanku razmatra empirijsko-antropoloske teze o Covjekovoj nedostatnosti koje
ga &ine najproblematiénijim biéem u svijetu. Covjek se, za razliku od svih drugih biéa, ne
moze odrzati iz vlastitog bioloSkog potencijala nego mora uditi, stvarati kulturu i biti «bi¢e
odgoja». Medutim, Covjekova manjkavost ujedno je i $ansa da od sebe nesto ucini, da kroz
odgoj dobije svoje pravo odredenje.

Kljuéne rijeci: Covjek, antropologija, Gehlen, kultura, odgoj

Odgovori prirodnih znanosti o pitanju: $Sio je covjek'? na neki nacin
nuzno su polaziste za humanisti¢ki pristup ovoj problematici (tko je covjek),
ukoliko humanistiCke znanosti ne Zele biti nepovijesne, tj. nesuvremene.
Prirodna znanost koja o Covjeku zaista ima nesto reéi je biologija. DoduSe,
moglo bi se prenategnuto utvrditi kako je Covjek u fizici predmet istrazivanja
kao tijelo u prostom ili kao kompleks kemijskih spojeva i procesa u kemiji.
Medutim, niti fizika niti kemija ne izdizu specificum Covjeka kao takvog, nego to
Cini upravo biologija. Od njenih spoznaja treba krenuti i uvidjeti Sto se o
Covjeku kao neobi¢nom bicu ve¢ na biologijskoj razini moze konstatirati te u
kakvoj je to svezi s horizontom kojeg nam otkrivaju kultura i odgoj.

Biolog komparira ¢ovjeka s drugim sli€énim mu bi¢ima i u osnovi ovako
fiksira njegovo odrediste: Covjek je sisavac, dvonozac koji je u velikoj bioloskoj
sli€nosti s majmunima. No, ovakva odredba odmah se moze uzeti kriti¢ki, vec
na Cisto empirijskoj razini. Naime, Covjekovo rodenje kao prijelaz iz
zasticenoga podru¢ja majCine utrobe u otvorenost i nezastiCenost svijeta
dogada se prerano. Svi razvijeniji sisavci imaju vrileme nosenja u utrobi ovisno
o specificnim stupnjevima razvoja, pa nam komparativha analiza pokazuje da
bi Covjek onda trebao biti noSen oko 21-22 mjeseca. Za sve Zivotinje se
porodom dovrSava razvoj dozrijevanja koji mladun&etu osigurava zivotnu
samostalnost i osnovne sposobnosti. Stoga biolog i filozof Adolf Portmann
prvu godinu ljudskog zivota zove «embrionalnom ekstra uterinskom godinomy.

Znacenje i funkcionalna svrsishodnost ove anomalnosti u ¢ovjekovom
ranom periodu Zivota je u tome $to je na taj nacin osigurano kulturno-socijalno
«noSenje» djeteta. Covjek intenzivno raste u prvoj godini Zivota te se u
ophodenju s ljudskim Kkulturalnim svijetom okoline razvijaju tipi¢no ljudska
obiljezja; sveukupno do zrele dobi ljudski mozak naraste 400 posto. Izmedu 9.
i 11. mjeseca prve godine Zivota formiraju se tri specificno ovjekove znacajke:

* Dr. sc. Zeljko Senkovi¢, Filozofski fakultet, Osijek
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upotrebljavanje alata, sluZenje govorom i uspravni hod. Dijete intenzivno
oponasa svoje okruzje i razvija se intenzitetom koji nije usporediv niti s jednim
drugim sisavcem. Svi su oni ve¢ potpuno formirani v, maj€inoj utrobi daleko od
kontakata s vanjskim svijetom.

Upravo zbog toga Arnold Gehlen je nazvao ¢ovjeka bioloSki «manjkavim
bicem» (Mengehvesen); on je nedovrSen, apsolutno nesposoban za Zivot,
sporiji i nespretniji od mnogih Zivotinja. Gehlen u svom glavhom djelu iz
filozofske antropologije (Covjek. Njegova priroda i njegov poloZaj u svijetu)
zastupa tezu da je Covjek djelatno, ali jo§ neustanovljeno bic¢e koje je samo
sebi zadaca i koje nuZzno mora zauzimati stajaliSte prema sebi. Zato Sto je
nedovrSen u bithnom smislu, on je ujedno bi¢e uzgoja i odgoja (Zuchtvvesen).
Njemu manjka instinktivna opremljenost kojom Zivotinje tako suvereno
upravljaju svojim ponaSanjem. Vecina zivotinja ima oStre osjetiine organe,
zastitu od hladnoce i vruéine, prirodnu pomoc¢ za bijeg i lov i si. Stoga se moze
re¢i da je Covjek fiziCki upuéen na discipliniranje, uzgoj, trening, na sredene
zahtjeve koji ne izgledaju da su ve¢ dani indirektno sa zivotnom nuzdom u
radu. No, s druge strane, manjkavost zZivotinjske opremljenosti za neposredan
zivot je u tome §to je ponasanje zivotinja fiksirano u svom specificnom nacinu.
Zivotinje sve &ine iz svog vlastitog genetskog potencijala. Podredenost
konfiguracija pona$anja zivotinja odredenim nacinima reakcije u ponaSanju
omogucuje im u svakoj situaciji optimum «pravilnih» radnji.

Promjene u okoliSu zivotinje registriraju po shemi podrazaj-reakcija. One
slijede zaokruzeni cilj samoodrzanja, odrzanja vrste, zadovoljavanja osnovnih
potreba. OdluCujuce je pri tome da Zivotinja ne mora uciti kakva je reakcija u
odredenoj situaciji najsvrsishodnija. Zivotinja ve¢ zna $to treba, ona se ponasa
tako kao da nepogresivo poznaje odredenu shemu radnji. Dakle, kod Zivotinja
je kljuéna uniformnost koja se crpi iz rezervoara instinkata i elementarnih
Sablona ponasanja.

Kod Covjeka je pak teziSte elemenata koji odreduju ponaSanje poseve
drukéije. On zapravo nema tako razvijenih nagona kao Zivotinja nego mu je
razumnost kompenzacija, bez koje je najbespomocnije bi¢e u flori i fauni.
Nerazvijenost Covjekovih nagona znaci da nema jednoznaéno determinativnih
nagona, na njih se ne moze osloniti ni u ishrani, ni u bijegu od opasnosti. Kod
Covjeka se zbiva «otvaranje svijetu» uz oslobadanje od okolice, ali i uz opcu
nesigurnost. Po sebi tjeskobal!) i nesiguran, sam se mora osigurati. Imaginacija
koju posjeduje potrebuje stvaralacku inicijativu koju, kako ve¢ misli Toma
Akvinski, nasa materijom posredovana kauzalnost ne moZe dati: «Umjesto
naravi koja se unaprijed brine, Covjek je dospio u ruke razuma koji unaprijed
vidi» (Quodl. 7,17. De an.8 ad 20, CG 111,113).

Ali ta Covjekova razumnost i nespecijaliziranost koja ga per definitionem
stavlja u otvorenost za sve istovremeno je golemoopterecéenje: preplavljenost
podrazajima, mnostvom dojmova koje mora svladati. To rezultira
nepredvidivom strukturom koju €ovjek mora samodjelatno odteretiti te si na taj
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nadin poveéati $anse preZivljavanja.! Odtereéenje je Gehlenova kljuéna misao
Cije shvaéanje otkriva nadine funkcioniranja strukture daljnjega cjelokupnoga
ljudskoga nastojanja (tj. iz biologijskog vidokruga moZemo shvatiti
pretpostavke i znacaj kulture i odgoja). Stoga treba razmotriti kako je misljen
«zakon odterecenja».

Gehlen smatra daje za ¢ovjeka bitno odrijesiti se od vezanosti za puku
sadasnjost jer na taj nacin izgraduje velika simbolitka polja gledanja,
govorenja i predstavljanja, te odtere¢uje motoricka podrugja. Covjek mora
mnostvo podrazaja kojima je izlozen impregnirati simbolima. To ras¢lanjuje
vidno polje, stvara u njemu poredak i svijet Cini preglednim. Na taj nacin
dobiva se distanca i ustanovljeno predvidaju¢e pona$anje. Indirektnost raste,
vie funkcije preuzimaju vrdenja uloge nizih, prije svega funkcije varijacije i
kombinacije mogucnosti. TeZiSte ponaSanja tako se pomie u svjesno,
duhovno podrucdje. Odterecenje u Gehlenovoj antropoloskoj koncepciji postaje
klju€ni termin i srz funkcioniranja duhovnih djelatnosti, napose jezika.

Uz ovo, treba reci da Covjek za razliku od Zivotinje posjeduje aktivni
princip smislenosti; on shvac¢a smisao, unosi smisao, i to u obliku izvorne
slobodne autodeterminativne aktivnosti. On pocinje kao spontana nesvjesna
aktivnost i kao ve¢ sazdana tjelesna struktura. U punom zamahu odrasla
Covjeka ta sposobnost postaje svjesna i slobodna. Zbog toga je Covjek u
stalnom procesu, on se moze uzdic¢i sve do -deus mortalis-, ali i pasti sve dotle
da je u svom rasapu najogavniji medu drugim zivim bi¢cima. Moze svoju moé
samoostvarivanja koristiti tako da, kako je primijetio Nietzsche, «postane
zivotinjskiji nego svaka druga zZivotinja)). A to znaci daje biti Covjek rizik: Sansa
i opasnost. O njega je objeSena vaga dobra i zla, laZi i istine. U njemu su na
neki nacin uklju¢ene perfektibilnost i koruptibilnost koje se kulturom i
(samo)odgojem moraju prozrijeti, vrjednovati, odabrati i Zivjeti.

Rudi Supek pozitivno vrjednuje prethodno navedena empirijska
istrazivanja A. Gehlena, ah se s njim ne slaZze u dvije stvari: a) kada u
posljednjim spisima® Zeli izvuéi neke konkluzije o porijeklu ljudskog morala,
koje su mu se (s pravom) Cinile konzervativne i autoritarne te b) premda cijeni
Gehlenovo nastojanje oko uvazavanja rezultata geneticke psihologije,
zamjera® mu nediskutiranje teza najznaéajnijih autora s tog podrugja, kao &to
su A. Gessell, H. Wallon, J. Piaget, Sto bi vjerojatno dalo plodonosnije
rezultate. Zbog toga se Gehlen zadovoljava gestaltistiCkim izomorfi zrnom
umjesto da pokuSa genetiCki objasniti prijelaz od elementarnijih funkcija
(senzorno-motorickih reakcija) na viSe funkcije predodzbe, misljenja,
pamcenja. Uopce, u geneti¢koj psihologiji granice bioloSkog i psihi¢kog se

' Usp. A. Gehlen, Covjek. Njegova prirodu i njegov polozaj u svijetu, Veselin Maslesa.
Sarajevo, 1990. str. 379 etc.

2 Napose u knjizi A. Gehlen, Covjek i institucije, Globus, Zagreb, 1994.

3 Usp. Supekov pogovor knjizi: A. Gehlen, covjek. Njegova priroda i njegov polozaj u svijetu,
Veselili Maslesa, Sarajevo, 1990., str. 433.-469.
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pomiCu, tako da bioloSko sve viSse ulazi u podrucje klasi€no shvacenih
psihi¢kih ili duhovnih funkcija, a genetiCka psihologija pokazuje rezultate
prevladavanja tradicionalnog dualizma duha i tijela. Supekova istrazivacka
srodnost s Gehlenom je u tome $to nije mogao odvojiti bioloSko od
socijalnoga, ne zato $to bi imao tendenciju k shvac¢anju da se jedno moze
svesti na drugo, ve¢ $to su mu znanstveni uvidi pokazali da su ta dva podrucja
vec¢ od svog utemeljenja tako usko povezana daje nemoguce sagledati psihicki
Zivot osim u svjetlu njihovih recipro€nih odnosa. Moderna psihologija u skladu
s evolucionistickom teorijom istaknula je dva osnovna nacela: a) ponasanje
Covjeka treba promatrati kao prilagodavanje vanjskim uvjetima; b) Covjek od
rodenja do zrele dobi prolazi kroz odredene stadije razvoja, kvalitativno i
strukturalno razli¢ite. Ovo je sugeriralo da viSe oblike psihickog Zivota treba
pokuSati tumaciti pomoéu nizih kao prethodeéih pa stoga treba napustiti
metafizicke spekulacije o naravi prirodnih pojava i sagledati ih iz njihove
organske ili fizioloSke perspektive. Takoder, ne treba mrviti ponasanje Covjeka
ili ljudsku psihu na pojedine dijelove ili sposobnosti, kao stoje to Cinjeno u
staroj psihologiji s facultates animae, ve¢ ih treba uzeti u medusobnoj
povezanosti i cjelovitosti. Potrebno je izvrsiti jedinstvo subjektivhog i
objektivnog, psihi¢kog i fizioloSkog, nutarnjeg i izvanjskog. Tek je holisticki
pristup u psihologiji (tj. isticanje ¢ovjekovog ponasanja kao individualne cjeline
i ljudske psihe kao svojevrsno organiziranog jedinstva) omogucéio plodonosno
interdisciplinarno pristupanje perspektivi filozofske antropologije.

Glede odnosa (geneticke) psihologije i antropologije, potpuno je
prirodno da put iz geneti¢kih analiza o ¢ovjeku vodi k temeljnom pitanju: sto je
Covjek uopce? Suvremeni antropologijski pristupi ve¢inom smatraju da ¢ovjek
nije u posjedu neke biti, nepomi&ne supstancije koju bi samo trebalo dobro
znati iSCitati; on je prvenstveno bi¢e u nastajanju. A upravo to (potreba
istrazivanja ljudskog razvoja) je razlog nadopunjavam'a geneti¢ke psihologije i
antropologije. Temeljni problem znanstvene orijentacije genetiCke psihologije
bio je u tome da li je razvitak ljudskih sposobnosti izraz kontinuirane evolucije,
odnosno postupne prilagodbe na vanjske utjecaje ili se radi o heterogenim
fazama u razvoju, koje se ne samo kvantitativno nego i kvalitativno razlikuju,
tako da mozemo govoriti o krizama ili prestrukturiranjima u razvoju. U
pedagogiji se ve¢ s Rousseauovim Emilom nametnula teza da dijete nije
naprosto «Covjek u malome», nego da je bi¢e prilagodeno sebi svojstvenim
okolnostima: njegova mentalna aktivnost je prilagodena njegovim potrebama i
njegov mentalni Zivot predstavlja jedinstvo. Prva teza suprotstavlja se starijim
shvacéanjima koja su u pitanju socijalizacije djeteta polazila od tipa odrasloga
Covjeka kao modela koje dijete putem odgoja treba usvoijiti. Sli€no su se u
biologiji sukobljavale lamarkisticke koncepcije koje su naglasavale kontinuitet
razvitka u funkciji vanjskih utjecaja i bile viSe empirijski orijentirane te
darvinistiCke koncepcije koje su u razvoju gledale rekapitulaciju ili
prevladavanje nasljedno primitivnijih etapa razvoja. Stoga su bile nuzno
diskontinuisti¢ke i sklone tome da empirizam povezuju s nativizmom, to jest da
ste€ene sposobnosti uvjetuju nasljednim dispozicijama. Ovdje ¢emo glede
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navedenoga jo$ samo reci da su u ovoj dilemi pojedini autori vise naglasavali
utjecaj vanjskih ¢imbenika, a drugi utjecaj nasljednih ¢imbenika. Problem je u
osnovi vrlo delikatan jer je metodoloski vrlo teSko odrediti u kojem momentu i
do koje mjere na strukturu ljudskog ponaSanja djeluju vanjski utjecaji od
rodenja pa do zrele dobi.

Mozemo zakljuditi kako osnovni antropoiogijski uvidi pokazuju da je Covjek
manjkavo bi¢e (kultura se pokazuje kao kompenzacija njegove manjkavosti),
ali je «obdaren duhom» (kultura je njegovo bogatstvo). Medutim, ono &to je
Covjekov nedostatak ujedno postaje njegovim bogatstvom: nuzno je da sam iz
sebe nesto ucini, da udi i odgaja. Bez kulture i odgoja nema Covjeka;
enkulturacija je nuznost i obaveza kojom sudjelujemo u jeziku, razli€itim
oblicima rada i gospodarstva, umjetnosti, znanosti, religiji, politici itd. Kako
filogenetski tako i ontogenetski, Covjeku je dana «C&injenica razvoj a» (ne dolazi
gotov na svijet), a odgojem druStvo agira i reagira na ¢injenice razvoja. Iz
Covjekove nesavrsenosti, dakle iz njegove potrebe da bude odgojen, slijedi
nuznost odgojne prakse kojom c¢e Covjek zadobiti svoje supstancijalno
odredenje. No, kako je ovo nacelno valjana shema za ljudsku vrstu, ali ne i za
Covjeka pojedinca (iz €injenice potrebitosti odgoja ne mogu se neposredno
izvoditi individualna odredenja, a uvijek bi iz jednog prebrzog prelaska iz
biologijske na pedagogijsku misao ostalo prijeporno kako se iz odnosa
bespomoénosti i upucenosti na druge moze razviti nezavisnost i samostalnost)
potrebno je zadrZati smisao za istanéanost odgojne prakse. Tako, Benner® u
skladu s navedenim predlaze Cetiri opa nacela koja se odnose na valjanost
postupaka odgoja s obzirom na individualne i drusStvene aspekte: a)
obrazovnost ¢ovjeka za produktivnu slobodu, b) zahtjev za samoaktivnoScu. c)
prijenos drudtvene determiniranosti odgojne prakse u pedagogijsku
determiniranost (tj. da drustveno utjecanje mora biti pedagoski kontrolirano i
korigirano), d) koncentracija svih ljudskih praksi na zajedni¢ki zadatak - daljnji
razvoj Covjecnosti.

Ono s$to pojedinac u svojem zivotu u kulturi i odgojem posredovanom
uvidu u sveukupnu tradiciju mozZe posti¢i ostaje razmjerno malo. Glede
kulturnog horizonta, svaki individuum tek postaje on sam tako da stekne udio
na nadindividualnome, nad onim $to njega nadilazi, medijem kulture. Sama
kultura pak ima Siri opseg i dohvaca dublje nego $to se do sada znalo. Ne
postoji stoga Cisti Covjek prirode (homo naturans). nego je i kao osoba i kao
Clan zajednice ve¢ uronjen u kulturu. Sva naSa pravila i institucije, govoreci
jezikom tzv. sofista, ne pocivaju na «physisu» nego na «nomosuy, tj. stvar su
konvencije. Sama nas priroda prisijava na kulturu, moramo biti
kulturnostvarateljski i Zivjeti dinamikom koja se opire pukoj prirodnosti i njenom

* Usp. D. Benner, Grundstrukturen padagogischen Denkens und Handelns. In: D. Lenzen (Mg.): Enzyklopadie
Erziehungswissenschaft, Bd. 1, Stuttgart. 1983. S. 283-300.
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kaosu. Kultura i natura su disparatni pojmovi: natura je bitno potencijalnost,
kultura je pak manifestativnost.

Prema mnogobrojnim odredenjima priznatih filozofa i odgajatelja, kultura
je iskljucivo ono $to je €ovjek ucinio nad tjelesnom razinom, na podrucju duha.
i to bas s namjerom da prirodu i tijelo donekle ukroti i podvrgne rezimu duha,
da svoj zivot i zivot drugih ljudi u€ini ¢ovjec€nijim, pravednijim, boljim. U tom
smislu kultura je usavrSavanje i oplemenjivanje ¢udorednih, umnih i estetskih
osobina u Covjeka. Karakteristika svakog misljenja o kulturi je u tome &to je
takvo misljenje istovremeno i kulturni €in. «Biti kulturan». pridjevna oznaka
Cesta u nasem govoru, znaci ba$ to - biti u kulturi. Samorazumiljivo je da rijec
kultura moze imati razna znacenja, ali ipak svi kulturu shvacaju kao nesto
dragocjeno, §to mogu imati samo ljudi, te to stje€u obrazovanjem i odgojem.
Kulturna antropologija sve viSe nadmaSuje dosadasnju antropologijsku misao
jer ne izolira ¢ovjeka iz njegova naravna svijeta na umjetan nacin i gleda ga u
sklopu s njim kao njegovog nositelja. Covjekov Zivotni svijet njegova je kultura.

Filozofska antropologija 20. stolje¢a koja za svoja polazista uzima
biologijske rezultate donosi zaklju¢ke o Covjekovoj neodredenosti, kako na
pasivnoj tako na aktivnoj strani, ali ga ne nosi pritom tek puki instinktivni
impuls ili navike. Covjekova se nespecijaliziranost ovdje ogituje kao
nedeterminiranost. To pak pozitivnho znaéi: a) da on svoj nacin pona$anja
moze sam odrediti, 2) on je slobodan od (nedega) i za (nesto). Covjek je
slobodan od vodenja prema instinktima te slobodan za produktivno i smisleno
samoodredenje. Stvarateljstvo i sloboda stupaju tako kao dvije daljnje
antropinije pokraj jednostavne teoretske otvorenosti (ve¢ unaprijed odredene
od konstrukcije djelovanja).

U tome ée uvijek ostati Govjekova nadmoé nad Zivotinjama. Zivotinja je
determinirana tako da samo treba ono ve¢ u sebi poloZeno realizirati. Izgnan iz
prirode, a ipak medu drugim bi¢ima, bi¢e kojem je prirodni okrug jednako
imanentan kao i drugim bi¢ima, €ovjek mora radom, odgojem i obrazovanjem
stvoriti kulturnu sferu kao svoje okruzje. Stoga se mora, Zeli li uistinu biti ono
Sto jest - iz sebe i u sebi dogotoviti, za nesto odrediti, snagom vlastitih napora
rijesiti zadaéu koja je on zapravo sam sebi. Covjek mora stvarati, a to
stvaralastvo nije ograniCeno tek na neke djelatnosti nego je ukorijenjeno kao
nuznost u konstituciji njegova bitka kao takvog. Jedna Demokritova misao
(fragment 33) upravo govori 0 ovome:

«Priroda i odgoj (naiSda) nesto su sli¢no. | odgoj naime mijenja Covjeka
i mijenjajudi ga stvara mu prirodu«.®

U suvremenoj krizi vrijednosti, kada je skrb oko istinskih vrijednosti
urgentna, znacaj odgoja i obrazovanja za moralno-vrijednosno ozracdje
odredenoga vremena i naroda je golema. Uvidi li se koliko je odgoj formativan
za Covjeka, da tek s njim Covjek postaje Covjekom, onda treba odgovoriti i na
pitanje prema kakvim se vrijednostima trebaju ravnati odgoj i obrazovanje, te
kako te vrijednosti posredovati. Opcenito, posredovanje vrijednosti dogada se

> H. Diels, Predsokratovci, knjiga druga, Naprijed, Zagreb, 1983., str. 158.
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njihovim artikuliranjem i reflektiranjem. Temeljna i konstituivna vrijednosna
iskustva nedvojbeno se dozivljavaju najprije u obitelji. Tu se ue osnovni
socijalni oblici ponasanja, obzir prema drugima, respekt, pravilno ophodenje s
razliCitim interesima i rjeSavanje konflikata. Nijedna druga institucija ne moze
nadomjestiti znac¢aj odgoja u obitelji.®

Skola donosi novu dimenziju, ali njeno kvalitativno novo posredovanje u
stepenicama ljudskog razvoja bit ¢e zaista ozbiljeno tek onda ako se shvaca
kao oblik suzivota u kojem su Zivot i djelovanje osoba i skupina usmjereni na
zajednicke vrijednosti. Samo u susretu s drugima dijelimo svoje vrijednosti te
smo na taj nain potaknuti na promisljanje i obnovu na$ih vlastitih. Kroz
otvorenost i spremnost na dijalog odgajaju se sposobnosti kojima se u¢imo
gledati svijet ofima drugoga, odgajamo se za empatiju, za respekt i
dobrohotnost. Danas  komunikabilnost u  poopcenoj optici znadi
interkulturalizam i multikulturalizam kao stvarnost Zivota u «globalnom selu»
kojeg odlikuje pluralnost kultura, vjera, jezika, obic¢aja.

Da cCovjek danas u globalnom svijetu svojom egzistencijom zaista
odgovara suvremenim izazovima, potrebno je odgajati ga za odgovornost, tj.
sposobnost i spremnost za preuzimanje odgovornosti (biti samosvjestan,
kriti€an, solidaran ¢lan meduovisnog drustva nuzni su imperativi). Potrebno je
stvarati koncepciju obrazovanja koja je usmjerena na etni¢ku, svjetonazorsku i
kulturalnu pluralnost unutar drustva. Samo sveobuhvatno kognitivno i
emotivno obrazovanje ucvrS€uje i razvija identitet i komunikativnu
kompetenciju te moze stvoriti pretpostavke da ljudi svoj vlastiti koncept
asociraju s drugima i djeluju u dinamici suodnosa.

Za Sto zapravo odgajati €ovjeka, S$to u njemu ima odlu€ujuéu nosivost
koja mozZe u stalno napredujuéem procesu rezultirati prosvijetiteljski obojenim
optimizmom, o ovome je odgovor u prosvjetiteliskom duhu o nuznosti
povjerenja u snagu ljudskog uma do danas najljepSe izrekao Immanue! Kant:

«Prosvijeéenost je izlaZenje Covjeka iz njegove nezrelosti koju je sam
skrivio. Nezrelost je nesposobnost da se koristimo vlastitim razumom bez da
nas tkogod drugi vodi. Ta nezrelost nije prouzroena vlastitom krivnjom ako
njezin uzrok ne pociva na nedostatku razuma, ve¢ na odlu¢nosti i hrabrosti
koristiti se vlastitim razumom bez vodenja od strane nekog drugog. Sapere
aude! - imaj hrabrosti koristiti se vlastitim razumom! je, dakle, izborno geslo
prosvijetiteljstva. Lijenost i pladljivost su uzroci zasto tako veliki broj ljudi, posto
su prirodu veé¢ dugo oslobodili od tudeg vodenja, ipak doZivotno ostaje
nezrelim, a zasto drugima tako lako biva graditi se njihovim skrbnicima. Tako
je ugodno biti nezrelim...».”

Medutim, navedene Kantove rije€i ne govore samo o umu/razumu, tj. ne
postavljaju Covjeka u reducirani racionalisticki horizont, nego indirektno istiCu
potrebu vrline hrabrosti (a hrabrost je vrlina, govori jo§ i klasi¢na aretaiCka
etika) i osobnog zauzimanja za istinske humanisti¢ke vrijednosti usmjerenog

6 Usp. H. Giesecke, Wozu ist die Schule da? Die neue Rolle von Eltern und Lehrern, Stuttgart, 1996.
" 1. Kant, Pravno-politicki spisi, Polititka kultura, Zagreb, 2000. str. 35.
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Covjeka. Nije dovoljno u Covjeku odgajati samo logos; odgajati treba ipathos
(osje¢aj kao primarnu konkretnu egzistencijalnu danost), ali nikako kao
suprotstavljene i konkurentske sposobnosti.
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SUMMARY
THE ANTHROPOLOGICAL FOUNDATION OF EDUCATION
In this article the author is considering empirical-anthropological thesis about man's
insufficiencies, which make him the most problematic creature in the world. Unlike other
creatures, man cannot survive by his own biological resourses but has to learn, create his
own culture and he has to be «creature of education». Hovvever, man's inabilitv also gives

him a ehance to make something out of himself, to gain his true features through education.

Key words: man, anthropology, Gehlen, culture, education

Primljeno: 21. veljace 2007.

69



ZIVOT 1 SKOLA br. 17(1/2007.)

UDK 371.3:811.111
Izvorni znanstveni ¢lanak

VISNJA PAVICIC TAKAC"
MIRNA RADISIC

ISTRAZIVANJE STRATEGIJA CITANJA MLADIH UCENIKA
ENGLESKOGA KAO STRANOG JEZIKA: IZRADA INSTRUMENTA

U radu se opisuje postupak izrade upitnika o strategijama citanja na engleskom kao stranom
jeziku primjerenoga ucenicima mlade Skolske dobi. Detaljno se opisuje provedena
eksploratorna faktorska analiza Ciji je cilj bio poboljSanje mjernoga instrumenta, kao i
ispitivanje povezanosti varijabli. Takoder je provedena i analiza pouzdanosti. Na temelju
dobivenih rezultata predlozena je tipologija strategija Citanja koja uvazava uzrast i kognitivhe
sposobnosti u¢enika.

Kljuéne rije€i: upitnik, strategije Citanja, engleski kao strani jezik, rano u¢enje.

1. UVOD

U procesu uc€enja i usvajanja drugoga jezika1 razlikuju se strategije ucenja, odnosno
one koje u€enje Cine ucinkovitijim, i strategije razumijevanja, odnosno one kojima
ucenici postizu razumijevanje onoga $to uce. U strategije razumijevanja ubrajaju se
strategije Citanja i strategije sluSanja. Strategije Citanja® opc¢enito obuhvaéaju nacine
na koje ucenici shvacaju zadatak Citanja, kako pronalaze smisao u onome $§to Citaju i
Sto Cine ako nesto ne razumiju, a ukljuéuju brzo dijagonalno Citanje teksta za
upoznavanje s op¢im sadrzajem (engl. skimming), brzo letimiéno C¢Citanje za
pronalazenje jedne odredene informacije (engl. scanning), pogadanje,
prepoznavanje leksiCkih parova (engl. cognates) i leksi¢kih skupova, smisleno
Citanje, predvidanje, aktiviranje opéeg znanja, zaklju€ivanje, uoCavanje fori¢nosti i
odvajanje glavnih ideja od sporednih (Barnett in Brantmeier 2002.).

Istrazivanja strategija kojima se ucenici koriste pri razumijevanju teksta na drugom
jeziku® zapocela su 70-ih godina prosloga stoljeéa, a potekla su iz istraZivanja ¢itanja
na materinskome jeziku* koja su ispitivala uporabu i vrste strategija te njihov utjecaj
na razumijevanje pisanoga teksta. IstraZivanja strategija Citanja koje se primjenjuju u
drugome jeziku sli¢noga su karaktera, odnosno bave se odnosom izmedu uporabe
strategija Citanja i uspjeSnosti u razumijevanju procitanoga (npr. istraZivanja koja su

* Doc. dr. sc. Visnja Pavi¢i¢ Taka¢, Filozofski fakultet, Osijek
Mr. Mirna Radisi¢, visi predavac, Uciteljski fakultet, Osijek

! Pod pojmom drugog jezika u ovom se radu shvaéa udenje novog jezika u prirodnoj sredini i u¢enje novog
jezika u zemlji u kojoj on nije osnovno sredstvo komunikacije, osim u slucajevima kada je razlika izmedu
drugog i stranog jezika bitna za razumijevanje pitanja o kojem se raspravlja.

2 U ovom se radu govori o strategijama Gitanja sa svchom razumijevanja progitanog, a ne o svladavanju vjestine
¢itanja u smislu dekodiranja grafickih simbola (prema Brewster i sur. 2003).

? Detaljniji pregled istraZivanja donose Singhal (2001) i Brantmeier (2002).

Vige o strategijama &itanja s razumijevanjem na hrvatskom kao prvom jeziku v. Cudina-Obradovi¢ 2000.
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proveli Haquebord, Carrell, Bossers in McDonough 1995.). NeSto su manje brojna
istrazivanja koja se bave problemom odnosa izmedu uspjesnih i neuspjesnih Citaca i
strategija kojima se koriste (npr. istrazivanje Sheikh i Ratnawati iz 2004. godine).
Najmanji je broj istraZivanja ispitivao odnos izmedu metakognitivne svjesnosti o
strategijama €itanja, uporabi strategija i uspjeSnosti u Citanju (npr. istrazivanja koje su
proveli Carrell 1989. i Schoonen i Hulstijn 1998. godine). Uptonovo (1994)
istrazivanje takoder pripada malobrojnim istrazivanjima koja ispituju ulogu prvog i
drugog jezika pri uporabi strategija Citanja na tekstu na drugom jeziku i promjenjivost
njihovih uloga s obzirom na razinu komunikacijske jezi€ne kompetencije. Nadalje,
istraZivaci su se rijetko bavili razlikama u uporabi strategija &itanja s obzirom na spol
ispitanika. Kada govorimo o ranom ucenju stranoga jezika, izrazito je mali broj
istrazivanja strategija Gitanja s udenicima mlade dobi®. U literaturi nalazimo opise
dvaju takvih istrazivanja: istrazivanje Waxman i Padron s ucenicima 4., 5. i 6. razreda
osnovne Skole i Paris i Meyers s ucenicima 4. razreda osnovne Skole (in Singhal
2001).

Pregled dosadasnjih istrazivanja strategija Citanja ukazuje na nemoguénost
generalizacije njihovih rezultata iz viSe razloga. Op¢enito, razlike izmedu istrazivanja
s obzirom na profil ispitanika, vrste tekstova i zadataka otezavaju usporedbu
dobivenih rezultata (Brantmeier 2002.). Nadalje, istrazivaCi se koriste razlicitim
metodama utvrdivanja vrsta strategija i uestalosti njihove primjene kao $to su glasno
navodenje misli, intervju, upitnik, promatranje i retrospektivna pisana izvjeSca.

Upitnik se kao instrument prikladan za prikupljanje podataka o strategijama ¢itanja na
drugom jeziku vrlo €esto koristi (npr. u istrazivanjima koje su proveli Barnett, Carrell,
Raymond, Schueller, Brantmeier in Brantmeier 2002). Tome je razlog Cinjenica da
upitnik omoguc¢ava prikupljanje vece koli¢ine podataka u kraéem vremenskom
periodu, a prikupljeni podaci imaju visok stupanj strukturiranosti. Na taj se nacin
dobivaju frekvencije odgovora podlozne statistiCkim postupcima i analizama, a time i
vjerodostojnijim zakljuécima. Medutim, uporaba upitnika ne jamdéi i univerzalnu
primjenjivost, pogotovu ako je cilj istraZzivanja ispitati specifi¢nosti odredene skupine
strategija u ciljanom uzorku. Stoga je izrada posebnoga upitnika koji bi bio primjeren
kontekstu istrazivanja, odnosno stupnju razvoja i dobi ucenika, opravdana (Chamot
2001., Pavici¢ Takac (u tisku)).

Istrazivanje Ciji opis slijedi temeljeno je upravo na navedenom nacelu: pristupilo se
razvoju upitnika kao instrumenta za mjerenje uporabe strategija Citanja na stranome
jeziku i to za ciljanu populaciju u¢enika mlade Skolske dobi.

2. CILJ ISTRAZIVANJA

Glavni je cilj istrazivanja izrada prikladnoga upitnika za mjerenje ucestalosti uporabe
strategija Citanja na engleskome kao stranom jeziku kod u€enika mlade Skolske dobi.
Uz to, cilj je utvrditi temeljnu strukturu, odnosno latentne varijable koje leZze u osnovi
medusobne povezanosti manifestnih varijabla, a radi kondenziranja i reduciranja

’ Istrazivanja strategija &itanja na prvom jeziku s u&enicima mlade dobi su brojna (primjerice, Mayers i Paris,
Canney i Winograd, Gardner i Kraus, Gambrell i Heathington in Carrell 1989).
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varijabla na manji broj koherentnih subskala. Na temelju tako dobivenih rezultata bit
¢e moguce predloziti tipologiju strategija Citanja na engleskom kao stranom jeziku
kod u€enika mlade Skolske dobi.

2.1. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
2.1.1. Instrument
Za mjerenje uCestalosti uporabe strategija Citanja na engleskome kao stranom jeziku
kod ucenika mlade Skolske dobi sastavljen je polazni upitnik na temelju prouavanja
relevantne literature i nacrta upitnika o strategijama uc¢enja mladih ucenika (Cohen i
Oxford 2002). Dio upitnika spomenutih autora koji se odnosi na strategije Citanja
sastoji se od tvrdnji izrazenih u prvom licu i podijeljenih u tri skupine:

1) §to &inim da bih vise &itaol/la,

2) §to Cinim kako bih razumio/jela $to Citam i

3) Sto ¢inim kad nesto ne razumijem.
Prevideno je da ispitanici uz svaku tvrdnju stave plus, kvadicu ili minus u skladu s
vlastitim slaganjem s navedenom tvrdnjom.

S obzirom na ¢injenicu da se engleski jezik uci u Hrvatskoj kao strani jezik te da se
od nasih u€enika mlade Skolske dobi ne olekuje dodatno Citanje na stranom jeziku
kod kuée, prva skupina tvrdnji nije u potpunosti primjerena za uvrdtavanje u upitnik.
Ipak, u upitnik su ukljuéene Cetiri tvrdnje koje se odnose na ditanje nastavnoga i
nenastavnog materijala kod kuce kako bi se vise doznalo o (itateljskim navikama
ucenika.

U sljedecoj fazi provedeni su razgovori s nastavnicama engleskoga jezika te su
izuzete tvrdnje koje se odnose na podcrtavanje vaznih dijelova ili oznaCavanje u
bojama jer obrada teksta u tom smislu nije ustaljena praksa na nastavi stranoga
jezika s mladim ucenicima. Upitnik je dopunjen tvrdnjama koje se odnose na
druStvene strategije na temelju pretpostavke da su primjerene i uestale medu nadim
ucenicima, te da ih treba provjeriti (npr. Kada nesto ne razumijem, pitam para u
klupi.). Takoder, u upitnik je uvrdtena i jedna afektivna strategija (Kod kuce ¢&itam na
engleskom jeziku pri¢e koje su mi jako zanimljive.). Tvrdnje su ispisane u prvom licu
jer je cilj istrazivanja usmjeren na osobne strategije ispitanika. Vodeci racuna o dobi
ispitanika kojima je upitnik namijenjen, primijenjena je jednostavna ljestvica procjene
koja sadrzi tri kategorije (1=nikad, 2=Cesto, 3=uvijek). U upitnik je uvedeno jedno
pitanje otvorenog tipa kako bi u€enici dobili prostor za osoban odgovor tj, navodenje
potencijalno izostavljene strategije. Dakle, poCetna verzija upitnika sadrzava 18
tvrdnji (v. Dodatak 1).

Provjeri prihvatljivosti formulacija i grafickoga rjeSenja upitnika prethodio je
neformalan razgovor sa skupinom od tri odlicne ucenice (dvije Cetvrtog i jednom
treCeg razreda osnovne $kole) kojima je objasnjena svrha ispunjavanja upitnika.
UcCenice su proucile upute i tvrdnje iz upitnika kako bi se provjerila jasnoca i
jednoznacnost formulacija te prihvatljivost grafickog rjeSenja te, sukladno dobivenim
reakcijama, unijele eventualne promjene. U€enice su se sloZile da su upute i Cestice
jasno formulirane i da je grafiCko rieSenje prihvatljivo. U sljedec¢em je koraku upitnik
proveden u jednoj osnovnoj Skoli u skupini od 17 uCenika Cetvrtoga razreda. lako su
svi upitnici vraéeni ispravno popunjeni, uo¢ena je potreba da se ucenici upozore kako
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ne treba brisati pogreSno zaokruzene odgovore, nego se preporuCa krizanje
pogreSne i zaokruzivanje ispravne kategorije. Ovom je provjerom utvrdeno da su
Cestice u upitniku primjereno oblikovane, da je grafiCko rjeSenje prihvatljivo te da je
ucenicima za popunjavanje upitnika potrebno najvise 12 minuta.

2.1.2. Uzorak

Za istrazivanje je odabran uzorak koji su sacinjavali ucenici Cetvrtoga razreda triju
osnovnih 8kola koji engleski kao strani jezik u€e od prvoga razreda. U svrhu
postizanja reprezentativnosti uzorka odabrane su Skole iz razli€itih sredina (gradske,
prigradske i iz manjega mjesta). Na taj su nacin u istrazivanje uklju¢eni ucenici
kojima predaju razliCite nastavnice i koji se u nastavi koriste razli€itim udzbenicima.
Istrazivanje je provedeno na uzorku od ukupno 165 ispitanika, od toga 73 djevoj€ica i
92 dje€aka. Ucenici koji prate nastavu po prilagodenom programu sudjelovali su u
ispunjavanju upitnika, ali njihovi rezultati nisu ukljuceni u statisticku obradu.

2.1.3. Postupak

Istrazivanje je provedeno u sklopu redovitih sati engleskoga jezika. Prije provodenja
upitnika u€enicima je objasnjena njegova svrha i nacin popunjavanja demonstracijom
jednog primjera. U€enicima je pojasnjeno da se termin ,pri¢a“ odnosi na sve vrste
tekstova na engleskom jeziku (price, slikovne rje¢nike, stripove, Casopise za djecu i
drugo) te da ditanje kod kuce ukljuCuje i Citanje tekstova u udzbeniku engleskog
jezika radi vjezbe ili zabave. Nadalje, ispitanici su zamoljeni da proditaju pismene
upute u upitniku te da ga paZljivo, savjesno i iskreno popune. Takoder im je reCeno
da u svakom trenutku mogu traZiti dodatna pojasnjenja. Za popunjavanje upitnika
ispitanicima je trebalo najvise 14 minuta.

2.2. REZULTATI | DISKUSIJA

Podaci prikupljeni upitnikom statisti¢ki su analizirani pomoc¢u programskoga paketa
SPSS for Windows 15.0 (Statistical Package for Social Sciences). Provedena je
faktorska analiza s ciliem utvrdivanja prirode obrazaca koji se nalaze u ve¢em broju
varijabli kao i reduciranje varijabla na manji broj koherentnih subskala. Uz faktorsku
analizu provedena je i analiza pouzdanosti. Faktorskoj analizi prethodila je provjera
primjerenosti prikupljenih podataka. Inspekcija korelacijske matrice te KMO i
Bartlettov test potvrdili su prikladnost statisticke obrade prikupljenih podataka
faktorskom analizom (KMO mijera iznad 0,6 na razini znacajnosti 0,01).

Ekstrakcija faktora provedena je metodom glavnih komponenata. Pogetna statistika
prikazana je u tablici 1.

Tablica 1:  Pocletna statistika faktorske analize za varijable strategije Citanja.

Cestica ukupno % varijance  kumulativni %
1 3,068 17,047 17,047
2 2,203 12,236 29,283
3 1,525 8,470 37,753
4 1,421 7,893 45,646
5 1,109 6,159 51,804
6 1,066 5,924 57,728
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7 ,949 5,274 63,002

8 ,920 5,110 68,112

9 ,872 4,842 72,955
10 ,782 4,343 77,297
11 742 4,121 81,419
12 ,662 3,678 85,097
13 ,617 3,427 88,524
14 ,543 3,017 91,541

15 ,467 2,593 94,133
16 ,450 2,499 96,632
17 372 2,068 98,700
18 ,234 1,300 100,000

Tablica 1 pokazuje da se u po¢etnoj matrici latentnih dimenzija izdvojilo Sest

komponenata ciji je eigenvalue veci od jedan i koje objasnjavaju ukupno 57,73 %
varijance.

Scree Plot

Eigenvalue
N
1

T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Component Number

Slika 1: Graficki prikaz (engl. scree plot) poc¢etnih varijabli strategija Citanja.

GrafiCki prikaz pocetnih varijabli strategija €itanja (Slika 1) pokazuje promjenu smjera
krivulie nakon druge i tre¢e komponente. S obzirom da prve dvije komponente
objasnjavaju 29,28% varijance, Sto je vise nego preostale Cetiri zajedno, te su dvije
komponente zadrZzane za daljnju analizu.

74



ZIVOT 1 SKOLA br. 17 (1/2007.)

Rotacija komponenti izvrSena je Varimax metodom uz prethodnu Kaiserovu
normalizaciju varijabli. Zadrzane su saturacije veée od .40. U tablici 2 dana je matrica
koja prikazuje raspored komponenti i manifestnih varijabli.

Tablica 2:  Rotirana matrica varijabli strategija Citanja.

Cestice komponenta komponenta  h?
1 2
S10 Kad nesto ne razumijem, pitam para u klupi. ,657 ,528
S3 Pitam nastavnicu da provjerim jesam li dobro 654 ,611
razumjela/razumio. ’
S4 Pitam para u klupi da provjerim jesam li dobro 647 ,521
razumjela/razumio. ’
S9 Kada nesto ne razumijem, pogledam znacenje 642 ,522
rije€i u udzbeniku. ’
S17 Kad ¢itam kod kuée i nesto ne razumijem, 576 ,519
pogledam znacenje rijeci u rjecniku. ’
S8 Kada nesto ne razumijem, pitam nastavnicu. ,507 ,537
S15 Kod kuce citam price na engleskom jeziku. 72 780
S18 Kod kuce ¢Citam na engleskom jeziku price koje 704 , 755
su mi jako zanimljive. ’
S5 Progcitam pricu viSe puta. 571,457
S1 Pazljivo pregledam slike uz pricu. 948 633
S13 Citam polako i gledam slike u udzbeniku. 451 556
S11 Usmjeravam pozornost na ono $to je u prici 448 ,539
vazno. ’
S7 Zaustavim se i razmisljam o onome §to ¢itam. 406 677
Postotak varijance 15,368 13,915
Kumulativni postotak 15,368 29,283
Chronbachova a ,696 ,668
Chronbachova a ukupno ,672

h? = komunalitet

Iz matrice se rotiranih varijabli vidi da je u obje latentne komponente sadrzan gotovo
jednak broj manifestnih varijabli: u prvoj Sest, u drugoj sedam. Pregledom
komponenata utvrdeno je da u Komponenti 1 prevladavaju drustvene strategije i
uporaba vanjskoga izvora informacija. Drugim rijeCima, ispitanici koji se koriste ovim
strategijama Citanja ne oslanjaju se na svoje znanje i iskustvo ili tekst koji Citaju za
prevladavanje problema nerazumijevanja procitanog, nego traze pomo¢ drugih
osoba ili izvora znanja. Ova je komponenta nazvana Uporaba vanjskih izvora
informacija. Komponentu 2 ¢ine kognitivhe strategije koje karakterizira oslanjanje na
vlastite sposobnosti razumijevanja i zaklju€ivanja (npr. na temelju popratnih vizualnih
dodataka tekstu) te sklonost Citanju. Stoga je ova komponenta nazvana Samostalno
Citanje. U tablici 2 prikazani su detalji za obje komponente. Dvije skupine strategija
Citanja i pojedinacne Cestice koje su se na pojedinim komponentama formirale
predstavljaju prijedlog tipologije strategija Citanja na engleskom jeziku u€enika mlade
Skolske dobi.
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Analizom procjene pouzdanosti subskala utvrdeno je da je alfa koeficijent unutarnje
konzistencije veci od 0,6, dakle dovoljno jak za obje subskale te upitnik ukupno.
Sukladno ideji da kognitivni razvoj desetogodiSnjaka i jedanaestogodiSnjaka odlikuje
prijelaz iz faze konkretnih u fazu formalnih operacija (Piaget in Vasta i sur. 1997),
rezultati analize potvrduju da su ispitanici kognitivno sposobni ispuniti upitnik koji od
njih zahtijeva procjenu vlastitih konkretnih i mentalnih aktivnosti.

3. ZAKLJUCAK

S obzirom na glavni cilj istraZivanja, mozZe se zakljuciti da je Upitnik o strategijama
Citanja na engleskom jeziku za ucenike mlade Skolske dobi pouzdan i valjan
instrument za mjerenje ucCestalosti uporabe strategija €itanja kod mladih uéenika.
Faktorskom analizom dobivena je proc€iS¢ena i kvalitetnija ina€ica upitnika
predlozenoga od strane Cohen i Oxford (2002). Primjena eksploratorne faktorske
analize omogucila je i istraZivanje sloZzenih odnosa izmedu ispitivanih varijabli, a na
temelju rezultata predlozena je podjela strategija ¢itanja u dvije skupine: Samostalno
Citanje i Uporaba vanjskih izvora informacija. Predlozena tipologija uvazava dob, {j.
kognitivhe sposobnosti ucenika.

U okviru daljnjih istraZivanja, preporu€uje se dodatno provjeravanje psihometrijskih
odlika ovoga upitnika, kao i predlozene tipologije strategija Citanja. lako uporaba
upitnika pruza mogucnost testiranja hipoteza, komparacije rezultata velikoga broja
ispitanika i opéenito provodenja niza razli€itih statistiCkih analiza - a time i izvodenja
zaklju¢aka — istrazivaCi moraju biti svjesni i odredenih ograni¢enja. Jedna od
najvaznijinh slabosti upitnika jest Cinjenica da podaci odraZavaju ono $to ispitanici
misle da Cine, a ne ono $to zaista Cine. Stoga se preporuCuje primjena dodatnih
istrazivackih metoda (tzv. triangulacija metoda) kojom bi se rasvijetlili oni procesi i
pojave u ovome podrucju koje je upitnikom nemoguée obuhvatiti. Triangulacijom
metoda osigurava se promatranje iste pojave iz viSe aspekata, a jedino je na temelju
tako provedenoga istraZzivanja moguce zakljuCke i generalizirati.
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SUMMARY

YOUNG LEARNERS' READING STRATEGIES IN ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE:
DEVELOPMENT OF A MEASURING INSTRUMENT

This study is concerned with the development of an instrument used to assess young
learners’ reading strategies in English as a foreign language. It describes in detail the
exploratory factor analysis that was used to improve the research instrument and to explore
the relationships between survey items. Also, a reliability analysis was carried out. A reading
strategy typology that takes into consideration learners’ age and cognitive abilities was
suggested on the basis of the results.

Key words: questionnaire, reading strategies, English as a foreign language, early
language learning.
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Dodatak 1: Upitnik o strategijama c&itanja na engleskom jeziku za ucenike mlade
Skolske dobi

UPITNIK ZA UCENIKE 4. RAZREDA

KAKO CITAM NA ENGLESKOM JEZIKU?

Pazljivo procitaj recenicu, odaberi odgovor i zaokruzi ga.

NIKAD | CESTO | UVIJEK

*Pazljivo pregledam slike uz pri€u. 1 2 3
Razmisljam o tome $to ¢e se dalje dogoditi u 1 2 3
pri€i koju Citam.

*Pitam nastavnicu da provjerim jesam li dobro 1 2 3
razumjela/razumio.

*Pitam para u klupi da provjerim jesam li dobro 1 2 3
razumjela/razumio.

*Procitam pricu viSe puta. 1 2 3
Brzo preletim pogledom po tekstu i slikama kako 1 2 3

bih shvatila/shvatio o ¢emu se radi prije nego
pocnem Citati od pocetka.

*Zaustavim se i razmiSljam o onome $to Citam. 1 2 3
*Kada nesto ne razumijem, pitam nastavnicu. 1 2 3
*Kada nesto ne razumijem, pogledam znacenje 1 2 3
rije€i u udzbeniku.

*Kada ne$to ne razumijem, pitam para u klupi. 1 2 3
*Usmjeravam pozornost na ono $to je u prici 1 2 3
vazno.

Ako nesto i ne razumijem u prici, nastavljam 1 2 3
Citati.

*Citam polako i gledam slike u udzbeniku. 1 2 3
Kada nesto ne razumijem, pokuSam pogoditi o 1 2 3
¢emu se radi.

*Kod kuce &itam pri€e na engleskom jeziku. 1 2 3
Kad Citam kod kuce i neto ne razumijem, pitam 1 2 3
nekoga (roditelja, starijeg brata, sestru i dr.)

*Kad ¢itam kod kuce i nesto ne razumijem, 1 2 3
pogledam znacenje rijeci u rjecniku.

*Kod kuce citam na engleskom jeziku priCe koje 1 2 3

su mi jako zanimljive.

Ako ¢inis jo$ nesto za vrijeme ¢itanja Sto nije navedeno, dopisi.

*Cestice oznadene zvjezdicom &ine zavrsnu verziju Upitnika o strategijama Gitanja na
engleskom jeziku za u¢enike mlade Skolske dobi.
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Struéni ¢lanak

KSENIJA GAL'
IVANA ZIVIE

POUC‘AVANJE IZGOVORA ENGLESKOGA JEZIKA
S UCENICIMA 1. RAZREDA OSNOVNE SKOLE

U radu se govori o usvajanju izgovora na nastavi engleskoga kao stranoga jezika s
ucenicima mlade dobi. Nakon osvrta na glavne ciljeve ranoga ucenja stranoga jezika, daje se
prikaz zastupljenosti vjezbi izgovora u dva udzbenika engleskog jezika za 1. razred.
Razmatraju se iskustva iz prakse i poteSkoce na koje uc€enici nailaze pri usvajanju izgovora
te predlazu aktivnosti za uvjezbavanje problemati¢nih glasova.

Kljuéne rije€i: nastava engleskoga kao stranoga jezika, rano uc€enje, usvajanje izgovora,
aktivnosti uvjezbavanja izgovora

Uvod

Hrvatski nacionalni obrazovni standard (HNOS), u poglavlju o odgojno-
obrazovnim postignuéima opisuje govorenje (engl. speaking): govornu
interakciju, produkciju i izgovor. HNOS (2006:82) preporu¢a razvijanje
sljedecih vjestina i sposobnosti ukljuujuéi i neke od aktivnosti u 1. razredu:
.Sposobnost raspoznavanja, razumijevanja i ponavljanja fonoloskih,
ritmickih, naglasnih i intonacijskih osobina engleskoga jezika prema
zvuénomu uzorku; sposobnost pravilne reprodukcije govorenih ili
snimljenih zvuénih uzoraka izdvojenih rije€i i krac¢ih recenica;
reproduciranje jednostavnih brojalica, pjesmica za govorenje i pjevanje uz
pokret, ukljuCujuéi i jazz chants i rap; elementarno opisivanje slikovnoga
predloSka; sudjelovanje u vrlo kratkim dramatizacijama (2—-3 kratke recenice);
verbalno reagiranje na verbalne i neverbalne poticaje u sklopu elementarninh
jezi€nih funkcija; odgovaranje na jednostavna pitanja u okviru poznatih jezi¢nih
struktura i tematskih sadrzaja.”

Dakle, usvajanje to€nog izgovora implicirano je kroz navedene ciljeve.

Cimbenici koji sudjeluju u usvajanju dobrog izgovora

Istrazivanja (IstraZivanje procesa uéenja i usvajanja stranih jezika u osnovnoj
Skoli, 1991.) pokazala su da rano ucenje stranoga jezika doprinosi boljemu
usvajanju izgovora. Mnogi autori piSu o kriti€nomu ili osjetljivomu razdoblju u
usvajanju izgovora i fonetskoga sustava engleskoga jezika, spominjuci dob od
pete godine Zivota do puberteta. Uz odgovaraju¢i model, uceéi strani jezik u

" Ksenija Gal, I. gimnazija, Osijek
Ivana Zivi¢, U¢iteljski fakultet, Osijek
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spomenutoj dobi, u€enici ¢e usvojiti izgovor blizak onome izvornoga govornika.
Ako strani jezik po¢nu uciti kasnije, bez obzira na duzinu ucenja i na razinu
kompetencije, nikada ne uspijevaju dosegnuti razinu izvornoga govornika
(Josipovi¢, 1999). Djedji ¢e izgovor biti onoliko dobar koliko je dobar model koji
sluSaju. Usprkos izloZzenosti engleskomu jeziku kroz raznolike medije,
nastavnik stranoga jezika ostaje glavni model dobroga izgovora. Nerealno je
oCekivati da Ce vecina nastavnika imati izgovor izvornoga govornika. Osim
nastavnika, u€enici mogu slusati i dostupne nosaCe zvuka, koji su prateci
materijal udzbeniku. Oni u€enicima omogucavaju slusanje razli¢itih modela jer
je vazno da se navikavaju na razliite glasove, naglaske i brzinu govora
(Kruhan, 1999:101). Uobi¢ajeni pristup uvjeZbavanju izgovora bile su vjezbe
drila, medutim u novije vrijeme sve je viSe aktivnosti koje ukljuCuju (didakticku)
igru ili su integrirane s drugim vjeStinama pa ih na8i ucenici smatraju

sposobnostima ucenika.

Fonetski sustavi engleskoga i hrvatskoga jezika znatno se razlikuju, stoga
nastavnici moraju biti svjesni vaznosti pravodobnoga usvajanja toCnoga
izgovora. PrimijeCeno je da mala djeca uspjeSno oponasaju razliite glasove i
nacCine govora, kako u materinskom tako i u stranom jeziku. Josipovié¢
(1999:93) idealnim razdobljem za usvajanje izgovora stranoga jezika navodi
razdoblje izmedu 6. i 7. godine. Kod djece koja izgovor nekoga stranoga jezika
usvoje do te zivotne dobi postoji moguénost da ¢e ga reproducirati bez stranog
naglaska. Autorica kao glavne razloge uspjeSnosti usvajanja dobroga izgovora
navodi 3 skupine razloga: neurolingvisti¢ki — djecji ziv€ani sustav ima mnogo
vecéu plasti€nost nego Ziv€ani sustav odraslih, psiholingvisti¢ki — spontanost u
ponasanju, glotodidaktiCki — primjerene nastavne metode i materijali.

Pri u€enju engleskoga jezika ucenici se susrecu s glasovnim pojavama kojih
nema u hrvatskome jeziku. Kruhan (1999:100) smatra da najCeS¢e potesSkoce
U usvajanju izgovora mogu biti:

- reCenicna melodija

- naglasavanije rijeci

- razlikovanje dugih i kratkih samoglasnika, duljina sloga

- suglasnicke skupine koje nisu uobiajene za materinski jezik i

- glasovi kojih u materinskomu jeziku nema.

Nase je iskustvo pokazalo da naj¢eSc¢i problem predstavlja izgovor sljedecih
glasova: /8/, /6/, In/, Irl i /w/. Nadalje, mnoge rije€i u engleskome jeziku
razlikuju se samo po duljini vokala te je potrebno ucenicima posebno skrenuti
pozornost i uvjezbavati te rijeci. To su minimalni parovi poput ship — sheep. U
engleskom jeziku je odnos slovo — glas drugadiji od hrvatskoga te i to moze
ucenicima stvoriti poteSkoce, pogotovo kada zapoc€inju s Citanjem. Uc&enici 1.
razreda ove veze teze uocavaju jer se susrecu sa slovima po prvi put.
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Smatramo da je nastavnik jedan od najvaznijih ¢imbenika u procesu usvajanja
izgovora stranoga jezika kod djece. O stavu nastavnika, njegovomu znanju i
sposobnostima ovisi kako ¢e djeca prihvatiti strani jezik u toj dobi. Kao $to je
ranije spomenuto, nastavnik ne moze uvijek biti savrSen i jedini model,
posebno za izgovor. Vazno je da su djeca u prilici $to ¢eS¢e Cuti izvornoga
govornika. Nastavnici to danas mogu rijesiti nosadima zvuka dostupnima uz
svaki udzbenik. Kruhan (1999:106) navodi da za uspjesSno izbjegavanje i
ispravljanje pogrje$aka u izgovoru nastavnik treba posjedovati znanja:
- 0 naglasku, ritmu i re€eni¢noj melodiji stranoga jezika, znacajkama
samoglasnika i suglasnika, o odnosu glas-slovo i transkripciji
- 0 zajedni¢kima osobinama i razlikama izmedu materinskoga i stranoga
jezika
- o didaktickim mogucnostima, postoje¢cim materijalima i njihovoj
primjenjivosti
- 0 predznanjima i sposobnostima ucenika.

Usvajanje izgovora i udzbenici engleskoga jezika

Udzbenici engleskoga jezika odobreni od Ministarstva znanosti, obrazovanja i
sporta slijede nacela HNOS-a, pa slijedi pregled aktivnosti koje ukljuuju
uvjezbavanje izgovora u udzbenicima DIP IN 1 i BUILDING BLOCKS 1.

Sukladno HNOS-u u priruénicima za nastavnike niti jedna predlozena aktivnost
ne uvjezbava iskljucivo izgovor, ve¢ su u njima integrirane razliCite vjestine.
Najzastupljenije aktivnosti predlozene su u ovim priru€nicima:
e VjeZbe ponavljanja:
- Ponavljanje za modelom (nastavnikom ili nosaem zvuka) -
ponavljanje rijeci, reenica ili stihova pjesmice ili chant; individualno
ponavljanje, ponavljanje u paru, skupinama ili zborno
- Mirror and echo - u€enici ponavljaju i izgovor i radnju za nastavnicom
(C¢arobno ogledalo koje govori), nastavnik mijenja redoslijed radnji,
nakon toga nastavnik pokazuje radnje, a uenici sami govore
- Chinese whispers — nastavnik u€eniku u prvoj klupi Sapne rije¢, on
Sapne istu rije€ u€eniku koji sjedi iza njega i tako do ucenika u zadnjoj
klupi koji tu rije€ glasno izgovara
- Varied speaking/singing — ucCenici na razliCite nacine izgovaraju
re¢enice, pjesmice ili pjevaju: tiho, glasno, poput pokvarene plocCe, kao
da su pospani...
¢ Aktivnosti sa slikovnima karticama:
- Memory game — uCenici trebaju zapamtiti Sto viSe rijeCi sa sliCica na
plo€i te ih izgovoriti;
- What's missing? — sliice su na plo€i, ucenici ih trebaju zapamtiti Sto
viSe, nastavnik uklanja jednu ili viSe sli€ica, ucenici trebaju izgovoriti one
koje nedostaju
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- What's this? — jednostavni razgovori i dijalozi u€enika i nastavnika ili
ucenika medusobno

- natjecanja u skupinama - Run for the card: u€enici se natjeCu u brzini,
onaj koji prvi dotakne i izgovori rije¢ koju je nastavnik zadao na
hrvatskome, pobjeduje; Touch the right card and say the word... -
ucenici trebaju dodirnuti sli€icu, te izgovoriti rijec; I can see... - u€enici
nabrajaju Sto sve vide; I spy... - u€enici govore slovo abecede kojima
pocinju rijeci, a ostali pogadaju o kojoj se rijeCi radi, Make a circle —
ucenici su u krugu, svira glazba, kada nastavnik zaustavi glazbu i
pokaze slikovnu karticu u€enici moraju izgovoriti to¢nu rije€, ukoliko rije¢
ne izgovore to€no, ispadaju iz kruga

e Dijalozi, role plays — kratki, jednostavni, vodeni dijalozi, igrokazi i
razgovori, s nastavnikom ili medusobno

e TPR — nakon slu$anja, pantomime i ponavljanja re€enica ili izraza,
uCenici samostalno reproduciraju nau¢eno

e \VjeZbe prepoznavanja

- Stop the teacher, Correct the teacher — nastavnik izgovara rijeci, kada
pogrijeSi uenici ga ispravljaju izgovarajuci to¢nu rijec¢

e Bingo — pobjednik igre mora izredi ili procitati svoje rijeci

o Finish the sentence, What comes next — ucenici dovrSavaju
nastavnikove otprije poznate recenice ili reCenice s nosaca zvuka.

Aktivnosti ujedinjuju vjestine slusanja, Citanja i govora, a kasnije i pisanja te
sadrze elemente igre pa su ucenicima ovoga uzrasta privlane i zabavne.
Budué¢i da je samostalni govor najslozenija vjeStina koju treba svladati, a
budu¢i da ima djece koja se teZze odvazuju na izgovaranje stranoga jezika,
ovakvi tipovi aktivnosti pruzaju im mogucénost ukljuivanja kada zZele i koliko
zele.

Prijedlozi aktivnosti za uvjezbavanje dobroga izgovora

Ipak, smatramo da je pojedine glasove potrebno uvjezbavati pojedinacno, ne
samo u sklopu re€enica, pjesmica ili dijaloga. U priruénicima za nastavnike uz
navedene udzbenike ne spominje se niti jedan od glasova tezih za usvajanje,
niti se nastavnicima savjetuje uvjezbavanje pojedinih glasova. Nase je
iskustvo pokazalo da nastavnici moraju biti svjesni kako se usvajanje dobroga
izgovora ne mora nuzno dogoditi samo po sebi, osobito kada govorimo o veé
spomenutima problemati€nima glasovima. Svaki nastavnik koji poucava
engleski jezik u 1. razredu zna da se aktivnhosti na satu moraju brzo
izmjenijivati, biti raznolike, kako ucenici ne bi izgubili interes. Vecina vjezbi u
navedenima udZbenicima koje su pretezno usmjerene za svladavanje dobroga
izgovora su vjezbe ponavljanja za nastavnikom ili glasom s nosaca zvuka. Ove
vjezbe su djeci ¢esto dosadne i jednoliCne, pa ih automatski ponavljaju bez
razmisljanja. 1z iskustva poucavanja engleskoga u prvom razredu predlazemo
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niz kratkih aktivnosti koje se mogu uklopiti u postojeCe nastavne planove i
programe, a koje nalazimo u stru€noj literaturi (primjerice, Kruhan,1999.,
Phillips, 1993 i Brewster, 2003), ili su proiza$le iz prakse :

nastavnik govori pojedinacne glasove od kojih se sastoje poznate rijeci,
uCenici trebaju izgovoriti cijelu rije€; ova aktivnost moze biti i u obliku
natjecanja

nastavnik ,izgovara®“ rije€i oblikuju¢i ih samo usnama, bez glasa, ucenici
trebaju pogoditi o kojoj se rijeci radi

ucenici zatvorenih ociju sluSaju rije¢i koje nastavnik izgovara, ako
nastavnik pogrijeSi, u€enici rukama daju znak da je pogrijeSio te ga
ispravljaju

nastavnik i ucenici na jednome satu govore hrvatski engleskim
naglaskom i intonacijom (,Danas ¢emo govoriti kao Englezi.“) kako bi se
navikli na glasove kojih nema u hrvatskome jeziku

nastavnik i uenici dogovore se kako ¢e na jednom ili vise sati govoriti
prenaglasenim naglaskom i intonacijom, Sto je djeci zabavno, vrlo
spremno to prihvacaju, a engleski glasovi im ulaze u uho

pomoc¢u malih zrcala u€enici se gledaju te provjeravaju oblikuju li usne
pravilno izgovarajuci teze rijeci

nastavnik ponekad mozZe snimiti u€enike dok govore, a zatim im dati
snimke da poslusaju ili pustiti ih na satu, kada se ucenici Cuju lakSe
uoCavaju pogrjeSke

pjesmice, rime i recitacije izvrsne su za uvjezbavanje izgovora, ali valja
biti oprezan jer su one malima ucenicima ponekada prekomplicirane, a u
njima su ponekada naglasak i intonacija podredeni rimi pa se moze
dogoditi da ucenici tako i nastave govoriti

uCenici pjesmicu, rimu ili recitaciju mogu ilustrirati ili zajedno s
nastavnicom napraviti jednostavnu umnu mapu koja ¢e im kasnije sluziti
kao podsjetnik pri samostalnoj reprodukciji

uCenje pjesmica, recitacija ili rima napamet odlicna je vjezba za
pamcenje, ali isto tako i za izgovor

tongue-twisters — brzalice koje sadrze problematiCne glasove zabavljaju
djecu i automatiziraju njihov izgovor; nastavnik na plo¢u napise rijeCi
koje sadrze glasove koje treba uvjezbati, u€enici pokusavaju dodati jos
rije€i s tim glasovima, smiju se Koristiti udZbenicima i vjeZbenicama te
tako sami sastavljaju fongue twisters i govore ih pred razredom; glasovi
se mogu uvjezbavati i veé postojecim tongue twisters

igre poput Binga i Memory mogu se modificirati te ih se u razredu moze
igrati uz pomo¢ minimalnih parova, rijeCi koje se rimuju, koje sadrze
glasove koje nastavnik Zeli uvjezbati.

Umjesto zakljucka

Usvajanje izgovora stranoga jezika kod ucenika rane dobi, navedeno je kao
jedna od vjestina u HNOS-u. Cimbenici su koji utjeCu na usvajanje to¢noga
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izgovora: rana dob djeteta, dobar model i vrste aktivnosti. Problemi se mogu
javiti u razliCitosti fonetskoga sustava stranoga i materinskoga jezika. U dva
navedena udzbenika nalaze se brojne govorne aktivnosti, no one ne
uvjezbavaju isklju€ivo izgovor, ve¢ kombiniraju nekoliko vjestina. U ovome je
radu predlozen niz aktivnosti koje uvjezbavaju izgovor stranoga jezika.
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SUMMARY
TEACHING ENGLISH PRONUNCIATION TO FIRST GRADERS
This paper is about pronunciation acquisition in English as a foreign language with young
learners. After reviewing the main goals of foreign language learning, all pronunciation
activities in two of the English first grade textbooks are presented. Practical experience and
difficulties are analysed and a number of activities for practising difficult sounds is suggested.
Key words: teaching English as a foreign language, young learners, acquisition of

pronunciation, pronunciation activities

Primljeno: 10. rujna 2007.
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PROGRAMSKI SADRZAJI RAZREDNE NASTAVE
I MOGUCNOSTI NJIHOVE REALIZACIJE
U SKOLSKIMA VRTOVIMA

(rad je izvadak iz diplomskoga rada Pedagogijska funkcija
Skolskih vrtova, obranjen na Visokoj uciteljskoj Skoli u Osijeku)

Autori su istrazili moguénosti odrzavanja nastave u $kolskim vrtovima, pa time i
djelomi¢nu realizaciju djela nastavnog plana za osnovnu Skolu.

U teorijskom djelu prikazali su razliCite vrste Skolskih vrtova: botanicki, pokusni,
proizvodni, odgojno- obrazovni kao i razliCite nacine povezivanja nastave s radom u
Skolskom vrtu.

U prakticnom djelu analizirali su sada$nji nastavni plan i program za razrednu
nastavu i vaze¢e udzbenike.

Na osnovu analiziranih izvora izdvojili su ostvarive sadrzaje koji se mogu realizirati u
Skolskom vrtu. Na kraju su prezentirali i prakticno — metodiCku organizaciju nastave u
Skolskom vrtu.

Kljuéne rije€i: Skolski vrt, razredna nastava, mogucéi sadrzaji nastavnog plana i programa.

uvoD

Osnovna $kola ne treba biti samo mjesto nastave, ona mora biti i prostor
Zivljenja, uCenja i iskustva. UCenicima treba omoguditi da vecinu zaklju€aka
donose na temelju stvarnoga iskustva u ¢emu nam pomaze rad, promatranje i
izvodenje pokusa.

Skolski vrt kao sastavni dio $kolskoga dvori$ta i $kolskoga okoli$a pruza
velike mogucnosti za obradu brojnih nastavnih sadrzaja; za nastavu u prirodi,
za organizaciju izvannastavnih aktivnosti, te za korisno provodenje
slobodnoga vremena tijekom kojega se nenametljivo mogu razvijati brojne
psihofiziCke osobine, usvajati nova znanja i vjesStine, a sve u zdravom okruzju.

ProucCavajuci 8kolske vrtove kroz povijest uoCavamo da su oduvijek bili
prikladno i opravdano mjesto za usvajanje novih znanja, razvijanje vjestina i
navika.

" Ivana Sladanac, dipl. ugiteljica, Osnovna $kola ,,A. Harambasi¢**, Donji Miholjac
Doc. dr. sc. Emerik Munjiza, Filozofski fakultet, Osijek
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1. KARAKTER SKOLSKIH VRTOVA KROZ POVIJEST

Prve informacije o Skolskim vrtovima vezane su uz pojam botani¢kih
vrtova. Botanicki vrtovi osiguravali su Skolske Setnje, sustavna promatranja i
bili izvor zornosti u nastavi. Kasnije se Skolskim vrtovima dodaje proizvodno-
gospodarska funkcija. Oni su trebali osigurati odredenu proizvodnju i na taj
nacin doprinijeti razvoju narodnoga gospodarstva. Od 1905. godine Skolski
vrtovi postaju opée nastavni ili pedagogijski sa zadatkom da u ukupnom
odgojnom nastojanju pomognu nastavi i Skoli. (Munjiza, 2003.)

Prve pocetne informacije o Skolskim vrtovima u Hrvatskoj mozemo
vezati uz crkveno-samostanske Skole. Ozbiljniji, sustavniji i masovniji razvoj
Skolstva vezan je za 18. stoljece i prosvijetiteljski oblik vladanja Marije Terezije
(1740.-1780.) i Josipa Il. (1780.-1790.). Od tada pa sve do kraja 19. stoljeéa
hrvatsko je Skolstvo uredivano Skolskim propisima, naredbama, uredbama..., s
kojima se nastojalo uz svaku Skolu osnovati i Skolski vrt. Na primjer, naredba
iz 1817. godine izriCito trazi da se osnivaju Skolski produkcijski vrtovi iz kojih ¢e
se dijeliti voéne sadnice mjestanima. (Izvjestaj, HSM, prema Munjizi)

Zakonsko uredivanje Skolskih vrtova pocinje prvim Skolskim zakonima iz
1871. i 1874. godine. Oba navedena zakona u sklopu su uredivanja Skole kao
obvezne institucije propisivala i Skolske vrtove. | pored toga Sto su Skolski
vrtovi u navedenim zakonima bili obvezni, u praksi je oko njihovoga osnivanja
bilo dosta problema. Zbog toga su upravne i Skolske vlasti dodatnim propisima
podsjecale na obvezu osnivanja Skolskih vrtova.

Dio Skola i ucCitelja su osnivanje i rad u Skolskim vrtovima osjecali
obvezama i optereéenjima. Sumnjali su u pedagogijsku opravdanost i
vrijednost Skolskih vrtova, posebno tamo gdje se favorizirala gospodarsko-
proizvodna funkcija i besplatna podjela voénih sadnica.

Banska uprava je 1894. g. sazvala nadzorni¢ku konferenciju jer se vec
duze vrijeme u pedagogijskoj teoriji i Skolskoj praksi vodila rasprava o
karakteru Skolskih vrtova. Makar je vecina prisutnih nadzornika prihvatila da
vrtovi trebaju biti opée nastavni, Skolska vlast ostala je pri stavu da Skolski
vrtovi imaju proizvodno-gospodarsku funkciju u smislu proizvodnje i podjele
vocnih sadnica. No, konaéno je i banska vlast popustila i u novi Nastavni plan i
program iz 1905. godine uvela odredbu da Skolski vrt sluzi samo
potrebama nastave, to jest, postaju opée nastavni, odnosno pedagogijski
vrtovi. Time dobivaju zadatak osigurati prakticne radove za nastavu
gospodarstva, a istovremeno osigurati i razliCite nacine povezivanja ostalih
nastavnih predmeta.

Razdoblje izmedu 1871. i 1914. godine bilo je vrijeme zakonskoga
uredivanja Skolskih vrtova i svi doneseni zakoni u tom razdoblju propisivali su
obveznost Skolskih vrtova. No, od 1914. godine to jest, od Prvog svjetskog
rata i nakon njega, Skolski vrtovi se zapustaju. Glavni uzrok je rat i ratno
razaranje, zatim siromastvo i nemogucnost opéina da materijalno pomazu
Skolske vrtove. Godine 1929. donijet je novi Skolski zakon koji je ostavio
instituciju Skolskih vrtova obvezom.
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«Nastavni plan iz 1933. godine predvidio je nastavni predmet Opca
poljoprivredna pouka. Programski je nastavni predmet Opca poljoprivredna
pouka vezan za Skolske vrtove i konkretiziran je sadrzaj od prvoga do
Cetvrtoga razreda. U prvome i drugome razredu odrzavaju se posebni sati iz
poljoprivrede u Skolskim vrtovima. U tre¢em razredu propisano je gradivo iz
opceg ratarstva, stoCarstva, voéarstva i suzbijanje Stetnika. Prakti¢ni dio treba
ostvariti u Skolskom vrtu. Za Cetvrti razred predvideno je gradivo iz
specijalnoga ratarstva, vrtlarstva, vinogradarstva, pcelarstva i voéarstva s
istom tendencijom prakti¢noga rada. Uspostavom Savske banovine upravne i
Skolske vlasti poduzimaju mjere na obnovi Skolskih vrtova.» (Munjiza, 2003.,
27.)

Po zavrSetku Drugoga svjetskoga rata nova vlast uzZurbano provodi
reformu Skolstva.

Osnovna obvezna Skola se relativno brzo transformira od ¢etverogodi$nje do
Sestogodi$nje
i sedmogodisnje u osmogodisnju.

Uvode se slobodne aktivnosti u okviru kojih se 1955. godine uvode i
uCenicke zadruge. (Frankovi¢, 1958. prema Munijizi). U€enicke zadruge
temelje se na dotadasnjoj instituciji Skolskih vrtova pa razvojem Skolskih
zadruga dolazi do tihe likvidacije Skolskih vrtova.

2. SUVREMENA REAFIRMACIJA SKOLSKIH VRTOVA

Novi interes za Skolske vrtove javlja se poslije 1990. godine. Postavsi
samostalna drzava Hrvatska nastoji konceptirati novu hrvatsku Skolu. U sklopu
nove koncepcije hrvatskoga Skolstva ponovo se reafirmiraju i Skolski vrtovi.
Reformaciju Skolskih vrtova pokrece Ministarstvo prosvjete i Sporta u suradnji
s UNICEF-om i Sredis$njim odborom uc¢enic¢koga zadrugarstva. Sredi$nji odbor
uceni¢koga zadrugarstva paralelno radi na obnovi u€enickih zadruga i Skolskih
vrtova. U suvremenim uvjetima paralelno postoje Skolski vrtovi i ucenitke
zadruge. Za sada se ne ide u teorijsku analizu i njihovo razgraniavanje.
(Munjiza, 2003.)

Ministarstvo prosvijete i Sporta izradilo je projekt Skolski vrtovi u
osnovnom Skolstvu Hrvatske. Primarni je zadatak u navedenom projektu
edukacija kadra. Ministarstvo u suradnji saHrvatskim radio Zagrebom u sklopu
emisije «SluSaj kako zemlja diSe» provodi akciju «Najljepsi Skolski vrtovi».
Projekt Najljepsi Skolski vrtovi krenuo je Skolske godine 1994./5., zamisljen
nakon velikih razaranja, kao obnova Skolskih vrtova, u kojima ¢e djeca, radeci
na zemlji lakSe izlijeciti i zaboraviti ratne traume (psihoterapija putem rada).
Skole Sirom Hrvatske u velikom su se broju odazvale pozivu pa je obnova
Skolskih vrtova prerasla u natjeCaj za najliepSe Skolske vrtove osnovnih i
srednjih Skola na podrucju cijele Hrvatske.

U okviru Skolskih vrtova primjecuje se novi interes za podrucje ekologije
i ekoloSkoga odgoja. Ve¢ nekoliko godina u mnogim se Skolama ostvaruju
medunarodni, drzavni ili vlastiti Skolski projekti i programi za okoli$ npr. svjetski
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program GLOBE, UNESCO-vi programi SEMEP i Skole koje promiéu zdravlje,
europski projekt Eko-Skola, programi sekcije Hrvatskoga prirodoslovnoga
drustva Miladi ¢uvari prirode te Eko-kviz «Lijepa naSa», Pokreta prijatelja
prirode Lijepa nasa. (Internet; www.nn.hr, www.mzos.hr, www.lijepa.na8a.hr).
Skola postaje mjesto uéenja na kojem ¢e uéenici uogiti lokalne i globalne
probleme u svom neposrednom okoliSu, rieSavati ih povezivanjem znanja iz
raznih predmeta, predloZiti moguca rjeSenja. (Bori¢, Peko, Vujnovi¢, 2002.)

3. ODGOJNE MOGUCNOSTI SKOLSKIH VRTOVA

Skolski vrt gospodarski dobro osmisljen, estetski ureden, organizacijski i
tehnicki dobro postavljen i voden sam je po sebi izuzetno odgojen. Veli¢ina,
izgled i organizacija 8kolskih vrtova nije nikada bila precizno odredena, ali je
trebala biti takva da ukupno odgojno djeluje, a posebno na podrucju
estetskoga i moralnoga odgoja.

U suvremenim uvjetima Skolski vrtovi osiguravaju realizaciju radnoga
odgoja kao jednoga od temeljnoga odgojnoga podrucja koji se treba temeljiti
na nacelu aktivnost u€enika, $to znaci da ucenici trebaju sami raditi, razumijeti
$to i zasto rade, a ne biti pasivni promatradi. Kao prikladni i moguci oblici rada
u Skolskom vrtu navode se eksperimenti, prakti¢ni radovi, razliCiti oblici
samostalnoga i intelektualnoga rada na razli¢itima izvorima. Ucenike treba
poticati da u svaki rad unose makar i minimalne promjene, nesto drugo,
stvaralacko. Sam osjecaj da je samo ili uz pomoé¢ drugih u€enika napravio ili
stvorio nesto novo izuzetno je vazan za razvoj samopouzdanja djeteta i
pridonosi stvaranju pozitivne slike o sebi.

Skola se treba organizirati tako da se smjenjuju tjelesni i intelektualni
rad, odnosno medusobno prozimajuu i dopunjuju, a za takvu Skolski vrtovi su
vrlo prikladni. Skolski vrtovi trebaju intelektualizirati tielesni rad i rasteretiti
uCenike od prevelikoga intelektualizma i verbalizma.

Suvremeno drustvo zahtijeva ucenika koji ¢e biti ekoloSko osvijesten,
osposobljen za samostalno istrazivanje, ucenje i rjeSavanje problema.
Ekoloski odgoj i obrazovanje najsvrhovitije je postaviti kao nastavno nacelo
sveukupne nastave, odnosno kao princip koji se provodi kroz gotovo sve
nastavne predmete.(Pavici¢ , 1993.; Wilis, 1992. prema Bori¢, BariSi¢ i Munijizi)

Kvaliteta neposrednoga okolia, odnosno kvaliteta Zivljenja, dijelom ovisi
o stupnju ekoloSke svijesti pu€anstva i obrazovanju o okoliSu. To je navelo na
vaznost intenzivnije realizacije ekoloSkoga i obrazovanja.(Bori¢, BariSic,
Munjiza, 2004.)

Ostvarivanju ciljeva odgoja za okoli§ uvelike ¢e doprinijeti primjena
razli¢itih metoda uéenja i poucavanja. Vazno je odabrati metode koje ¢e
poticati razvoj ekoloSke svijesti. U nastavi prirode govorne i istrazivacke
djelatnosti potiCu razvijanje pozitivnhoga stajalista i djelathoga odnosa ucenika
prema okoliSu.(Bori¢, Peko, Vujnovi¢, 2002.) Dobar model odgoja za okoli§
moze biti samo onaj koji stvara preduvjete za ekoloSke aktivnosti u€enika i
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razvoj unutarnjega ekoloskoga zivota skole. (Uzelac, 1999., prema Bori¢, Peko
i Vujnovic).

Potrebno je da nastavnik usmjerava i organizira rad ucenika u
neposrednom okoliSu radi upoznavanja zavi€aja. (Nastavni plan i program,
1999.)

4. MOGUCNOST REALIZACIJE DIJELA NASTAVNOGA PROGRAMA U
SKOLSKIM VRTOVIMA

4.1. PRISTUP PROBLEMU

U okviru op¢e odgojno-obrazovne funkcije Skolski vrtovi su posebno
pogodna mjesta za povezivanje s nastavom, za prakti€no provjeravanje
steCenoga teoretskoga znanja u Skoli, ali i stjecanje novih teoretskih znanja.
Jasno je da se ove mogucénosti ne koriste jednako u svim Skolama, $to u
prvom redu ovisi o stru¢nosti, umjesnosti i motiviranosti ucitelja.

Ponekad se navedene mogucénosti koriste izmedu dviju krajnosti; jedne
da je gotovo vecinu nastave moguce realizirati u Skolskom vrtu i druge koje ne
vidi ni mogucnosti ni potrebe da se nastava povezuje s prakticnim radom u
Skolskom vrtu.

Nas je zanimalo koliko je teorijska teza o mogucnosti povezivanja
nastave i Skolskih vrtova u razrednoj nastavi praktiéno provediva? Koliko
uopce u postoje¢em nastavnom programu ima sadrzaja koji to omogucavaju?

Tezu da je dio programskih sadrzaja u razrednoj nastavi moguce
realizirati u Skolskom vrtu istrazili smo analizom sluzbeno vazeceg nastavnog
programa i vazeéih udzbenika.

Za potrebe ovoga istrazivanja analizirali smo:

1. De Zan, |., Nejadmi¢, |., Vranje$-Soljan, B. (2004.), Na$ svijet 4,

udzbenik prirode i drustva za 4. razred OS, Zagreb: Skolska knjiga.

2. Findak, V. (1996.), Tjelesna i zdravstvena kultura u osnovnoj $koli,
Priruénik za ugitelje razredne nastave, 2. izdanje, Zagreb: Skolska
knjiga.

3. Hrapin-Mehkek, R., Ivanéi¢, G. (2004.), Ideja, priru¢nik iz likovne
kulture u razrednoj nastavi, Zagreb: Znanije.

4. Jeli¢, T., Domisljanovi¢, D., (2004.), Skola i dom, udzbenik iz prirode i
drustva za 1. razred OS, Zagreb: Alfa.

5. Jeli¢, T., Domisljanovi¢, D., (2004.): Dom i zavi¢aj, udzbenik iz
prirode i drustva za 2. razred oS, Zagreb, Alfa.

6. Nastavni plan i program za osnovne $Skole u Republici Hrvatskoj
(1999.), Zagreb: Ministarstvo prosvjete i Sporta.

7. Zderi¢, J.(2003.), Ja u prirodi, radni udzbenik iz prirode i drustva za 3.
razred, Zagreb: Profil.
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4.2. REZULTATI ISTRAZIVANJA-NASTAVNI SADRZAJI KOJI SE MOGU
REALIZIRATI U SKOLSKIM VRTOVIMA

4.2.1. HRVATSKI JEZIK

Temeljna je zadaca predmeta hrvatskoga jezika da ucenici nauce
komunicirati, iskazati svoje misli i osjeCaje te primati poruke drugih na
materinskom jeziku. Ta se zadaca ostvaruje u nekoliko osnovnih spoznajnih
jezi€nih aktivnosti: slusanje, govorenje, Citanje i pisanje. Kako bi nastava bila
$to zanimljivija i razlicita, bilo bi dobro neke nastavne jedinice obraditi u prirodi
odnosno u 8kolskom vrtu. Izuzetno su pogodne razliite govorne i pismene
vjezbe. Na primjer, u Skolskome vrtu moZemo opisivati biljke, Zivotinje, okolis
te proucavati i opisivati promjene koje se dogadaju u Skolskome vrtu kroz
godis$nja doba.

Vjezbom opisivanja razvijaju se sposobnosti promatranja, povezivanja
pojedinosti i istrazivanja dozivljaja. UCeniCki radovi ¢e biti mastovitiji i bogatiji
detaljima ako se oni mogu slobodno kretati i istrazivati ono $to opisuju, nego
da sjede u Skolskim klupama. U Skolskome vrtu mozemo obradivati i neke
pjesmice i druge tekstove o prirodi.

4.2.1. LIKOVNA KULTURA

Zivotinje su vrlo zahvalan motiv jer ih djeca jako vole. Motiv koji uéenici
crtaju vrlo je vazan da se i vidi jer crtanje ili slikanje po promatranju razvija
percepcijske sposobnosti

UCenici vole nastavu likovne kulture jer tada neSto samostalno stvaraju.
Analizom plana i programa iz priru¢nika za likovnu kulturu u razrednoj nastavi
(Hrapin-Mehkek, R., lvanci¢, g., 2004.) izdvojila sam sadrzaje koji bi se mogli
odvijati u Skolskom vrtu.

1. razred
LIKOVNA REALIZACIJA
LIKOVNO-
MJESEC MOTIV LIKOVNO TEHNICKA vt
PODRUCJE SREDSTVA | POJMOVI
TEHNIKE
RUJAN Roda Slikanje, risanje Novinski kolaz, Linija, oblik, ploha,
flomaster crta
. Modeliranje i . Oblik, volumen,
Jesenski list . Glinamol
LISTOPAD gradenje glatko-hrapavo
Suncokret Slikanje Pastel
STUDENI Vocka u jesen Slikanje, risanje | Akvarel, flomaster Boja, crta
OZUJAK Cvijet Modellrapjel Papir . Oblik, 'rltam'
gradenje istovrsnih boja
- = Obrisna i teksturna
SVIBANY Kukac Risanje Tus orta
Leptir Slikanje Tempera Monotipija
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2. razred
LIKOVNA REALIZACIJA
LIKOVNO-
MJESEC MOTIVACIJA LIKOVNO | TEHNIGKA LIKOVNI
PODRUCJE | SREDSTVA | PROTLEWH!
| TEHNIKE
Lik,
Plodovi zemlje Slikanje Pastel kompozicija,
LISTOPAD boja
Krizantema Slikanje | Kreda u boji | Ritam, oblik
; Ritam
SIJECANJ Zimski pejzaz Slikanje Gvaz akromatskih
tonova
Modeliranje i Oblik, glatko-
SVIBANJ Kaktus . Plastelin hrapavo,
gradenje k
ontrast
LIPANJ Leptir Slikanje | Tempera |B0@ kontrast,
ploha, ritam
3. razred
LIKOVNA REALIZACIJA
LIKOVNO-
MJESEC MOTIV LIKOVNO TEHNICKA  [LIKOVNI PROBLEMI |
PODRUCJE SREDSTVA | POJMOVI
TEHNIKE
Plodovi zemlje Slikanje, risanje Pastel, tus Cll;ts%tog:;,i_gk,
LISTOPAD _—___ npozicy
- Modeliranje i . Oblik, ploha,
Jesenska koSarica . Glinamol VT
gradenje kompozicija, ritam
Cvjetna livada |Risanje, oblikovanje| Flomaster, Siljevina Ritam, oblik
OZUJAK Leptir Slikanje, risanje | Akvarel, flomaster | Boja, crta, tekstura
Puz Slikanje Kreda u boji Boja, oblik, ritam
SVIBANJ Cuijet Slikanje Tempera Ritam istovrsnih
oblika, kompozicija
4. razred
LIKOVNA REALIZACIJA
LIKOVNO-
MJESEC MOTIV LIKOVNO TEHNICKA LIKOVNI PROBLEMI |
PODRUCJE SREDSTVA | POJMOVI
TEHNIKE
LISTOPAD Suncokret Slikanje Gvaz Boja, ploha, skupljeno-
raspr§eno
. I Raznovrsne crte, boja,
STUDENI Krizantema Slikanje Kreda tekstura
Stablo Slikanje Salvete Kontrast boja
SIJECANJ Zimski pejzaz Slikanje Pastel, akvarel Boja, lik
SVIBANJ Kukac Risanje Tu$ Obrisna i teksturna crta
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4.2.3. GLAZBENA KULTURA

Nastava glazbene kulture u prva tri razreda osnovne Skole ostvaruje su
u Cetiri podrucja (pjevanije, sviranje, stvaralacki rad i sluSanje glazbe). «Kada
je moguce ostvariti, poZeljno je povezivanje glazbenih sadrzaja sa sadrzajima
ostalih nastavnih predmeta. Medutim, potrebno je voditi brigu o tome da se
povezivanje sadrzaja ne ostvaruje samo formalisti¢ki i na glazbeno nebitnoj,
posve povrsinskoj razini (npr. na nastavi prirode i drustva u¢imo o konju i
pjevamo popijevku o dobrom konji¢u)«. (Nastavni plan i program za osnovnu
Skolu, 1999.)

Nakon §to smo usvojili pjesmu moZemo je uvjezbavati dok radimo u vrtu,
mozemo je zaplesati, a mozemo se i poigrati npr. uz pjesmu Izgubljeno pile
(sakrivanje i trazenje predmeta, tako da tragaCu svi pomazu pjevajuéi pjesmu.
Kada se predmetu priblizava, pjesma je glasnija, a kada se udaljav,a pjesma
je tisa.) Nastavu glazbene kulture mozemo povezati i s tjelesnom kulturom
tako da ucenici odredenu radnju trebaju napraviti u zadanom ritmu.

4.2.4. MATEMATIKA

U nastavi matematike, za koju vlada tradicionalno misljenje da je izrazito
uc€ionicka, nalazi se potreba i mogu¢nost da se jedan njezin dio realizira u
Skolskom vrtu. Npr. u 1. razredu: odnosi medu predmetima (veci-maniji, viSi-
nizi, dulji-kraci, unutar-izvan), 2. razred: mjerenje veliina (primjena mjerenja
duZina na opseg pravokutnika i opseg kvadrata), 3. razred: mjerenje veli€ina
(duzine, mase, tekucine), 4. razred: mjerenje i raunanje povrsine kvadrata i
pravokutnika.

4.2.5. PRIRODA | DRUSTVO

Nastavni su sadrzaji za prirodu i drustvo rasporedeni prema didaktickom
nacelu primjerenosti, sustavnosti i postupnosti. Primjena navedenoga nacela
zahtjeva da ucenici na primjerima iz vlastite okoline upoznaju temeljne
prirodoslovne pojmove. Radi vaznosti i brojnosti novih prirodoslovnih pojmova,
u tre¢em i Cetvrtom razredu potrebno je Cesto organizirati izvan ucionicku
nastavu u obliku jednodnevnih i viSednevnih izleta ili blok sati. Uenicima treba
omoguciti da sve zaklju¢ke donose na temelju stvarnoga iskustva u ¢emu nam
pomaze rad, promatranje i izvodenje pokusa u Skolskom vrtu.

Nuzno je da ucenici stalno prate promjene u prirodi tijekom godine na
istom mjestu kako bi mogli uspostaviti uzroéno posljedicne veze medu
Cinjenicama te nauditi donositi dobre i logiCne zaklju¢ke. To znali da se
odredene teme ne mogu obraditi iz udzbenika ili na temelju slika i ilustracija
nego je obavezno promatranje i dozZivljavanje u neposrednoj okolini.

Ovisno o kraju u kojemu se Skola nalazi ucitelji trebaju medu ponudenim
temama odabrati i obradivati one sadrzaje koje uc€enicima mogu pribliziti i
objasniti u neposrednom promatranju i iskustvenoj nastavi.
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Izdvojila sam neke teme koje se mogu obraditi u Skolskom vrtu:

1.razred
Iz cjeline priroda — Biljke i zivotinje u jesen
— Biljke i Zivotinje zimi
— Biljke i Zivotinje u proljece
— Rad ljudi u proljece
— Biljke i Zivotinje ljeti (Jeli¢, Domisljanovi¢, 2004.)

Ovaj dio sadrzaja potrebno je obraditi izvan ucionice u jednoj Zivotnoj
zajednici, najblizoj 8koli, a za to bi trebao posluziti Skolski vrt. U&enici bi trebali
promatrati biljke i Zivotinje, njihov izgled i nacin prehrane te korist za Covjeka.

Ucenici postupno, promatranjem i vodenjem kalendara prirode, zapazaju
promjene u prirodi i njihov utjecaj na rad i Zivot ljudi. «Uvodenjem slikovnhoga
kalendara prirode ucenici se uvode u pracenje vremenskih prilika i radova ljudi
u prirodi. To bi trebalo pridonositi otkrivanju povezanosti pojava u prirodi i
drustvu, kao i razumijevanju uloge ljudskoga rada u iskoriStavanju, Cuvanju i
unapredivaniju prirode.» (Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, 1999.)

2. razred
Osnovno prirodno-zemljopisna obiljezja zavi€aja - Nizinski zavi¢aj
Snalazenje u prostoru-Glavne strane svijeta
Priroda - Suma, park i livada u jesen
- Biljke, zivotinje i ljudi zimi
- Biljke, Zivotinje i ljudi u proljece
- Biljke, Zivotinje i ljudi ljeti
- Zastita i Cuvanje okoliSa (Jeli¢, Domisljanovi¢, 2004.)

Sadrzaje iz snalazenja u prostoru potrebno je ostvariti izvan ucionice jer
strane svijeta treba dobro uvjezbati u prostoru. Snalazenje prema Suncu treba
obradivati na osnovi promatranja njegovoga prividnoga dnevnoga pomicanja
na nebu kako bi u€enici uogili stranu na kojoj Sunce svakoga dana izlazi,
stranu na kojoj dosegne svoju najvisu to¢ku i stranu na kojoj zalazi.

Promatranje promjena u prirodi i uoCavanje osnovnih zakonitosti
nastavla se i u drugom razredu neposrednim promatranjem Zzivotnih
zajednica. ViSe pozornosti treba posvetiti billkama s kojima se ucenici
najéesce susrecu u mjestu i okolici (Zitarice, povrce, voéke), njihovom uzgoju i
koristi. Vazno je vodenje kalendara prirode (zajedni¢kog) koji treba biti zadaca
svih ucenika.

3. razred
Snalazenje u prostoru
- Stajaliste i obzor
- Sporedne strane svijeta
- SnalaZzenje u prostoru po suncu i po nekim znacima na zemljistu
- Orijentacija uz pomo¢ kompasa
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Vode u zavi€aju
- Stajacice
- Zivi svijet u staja¢im vodama
Podneblje i Zivotne zajednice zavi€ajne regije -Biljke i Zivotinje u zavi€aju
Upoznavanje i istraZivanje prirode - Usporedivanje i obrazlaganje promjena
u zivotnoj zajednici (vrtu, voénjaku, livadi, parku, Sumi) tijekom godisnjih doba
(Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 1999.) -

Oblike snalazenja u prostoru treba obradivati s ucenicima u prirodi,
gotovo kroz igru. S u€enicima trebamo promatrati: godove na panjevima, koru
drveéa (mahovina i gljivice), mravinjake te se snalaziti u prirodi pomocu njih.
Prepoznavanje i sakupljanje biljaka treba obvezatno ustrojiti izvan ucionice
gdje ¢e se odmah upoznati s onecis¢enjem i zastitom.

4. razred
Uvijeti Zivota
Ziva priroda - Zivot zelene biljke (grada biljke i siemenke)
- Razmnozavanje biljaka (grada cvijeta)
- Zivot na travnjaku (biljke i Zivotinje)
- Bogatstvo Sumskoga pokrivaca (drve¢e) (De Zan, NejaSmic,
Vranje$-Soljan, 2004.)

Tematsku cjelinu «Uvjeti Zivota» treba obradivati u prirodno zemljopisnoj
cjelini u kojoj se nalazi Skola. Tako ¢e se nastaviti sadrzaji povezivati s
prirodnom osnovom kraja u kojem ucenici zive, a stjecanje znanja izvoditi na
osnovi poznatih sadrzaja, promatranja i dozivljavanja. Programski sadrzaji
odnose se na vodu, zrak, svjetlost, toplinu i tlo. Uvjete Zivota valja obraditi na
temelju prakti¢nih radova. Iz toga dijela programa uodljivo je da se pri obradi
sadrzaja istiCe aplikativnost, $to znali da se zivotni uvjeti obraduju na izvornoj
stvarnosti. Potrebno je isticati meduovisnost nezive i zive prirode te razvijati
cjelovito misljenje i integralni pristup znanosti u rjeSavanju ekologijskih
problema danasnjice.

U sklopu tematsku cjeline «Ziva priroda», udenici stjeéu osnovne
pojmove o Zivotu biljaka. To su osnovni sadrzaji o bilikama koji ¢e omoguditi
shvacanje bilike kao sastavnoga dijela zive prirode. Sadrzaje o zivotu na
travnjaku, zivim bi¢ima u Sumi, Zivotu u moru i uz more, valja obradivati u vezi
sa zemljopisnima sadrzajima. (Nastavni plan i program za osnovnu 3kolu,
1999.)

4.2.6. TJELESNA | ZDRAVSTVENA KULTURA

U Skolskome vrtu mogu se izvoditi sadrzaji iz cjelina:
1. Hodanja i tr€anja

2. Skakanja

3. Bacanja, hvatanja i gadanja
4. Penjanja, puzanja i provla¢enja
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5. Dizanja i noSenja

6. Vucenija, potiskivanja i navlacenja
7. Visenja i upiranja

8. Preskoci

9. Plesne strukture

10. Igre

Dobro uredeni Skolski vrtovi osiguravaju mogucnost povezivanja s
veéinom nastavnih predmeta, izmjenu, odnosno prozimanje tjelesnoga i
intelektualnoga odgoja, prakticno osposobljavanje i pripremanje za Zivot.
Upravo nam Skolski okoli§, to jest, Skolski vrt treba omoguciti uvjezbavanje
razliCitih motoriCkih sposobnosti, intelektualizirati tjelesni rad i rasteretiti
ucenike od prevelikoga intelektualizma i verbalizma.

4.3. PRIMJER PRAKTICNOGA RADA

PISMENA PRIPRAVA ZA PREDAVANJE 1Z HRVATSKOGA JEZIKA

Razred: 2.

Nastavna cjelina: Jezi¢no izrazavanje

Nastavna tema: Pismena vjezba

Nastavna jedinica: Opisivanje prirode (opis stabla)

Tip sata: obradba

Socioloski oblici rada: individualni, frontalni

Nastavne metode: metode razgovora, usmeno izlaganje, metoda pisanja,
metoda govornoga izrazavanja

Nastavne zadace:

a) Obrazovne: osposobljavanje u€enika za sluSanje i govorenje, bogaéenje
rieCnika, osposobljavanje u€enika za govornu i pismenu komunikaciju, nauciti
pravilnu konstrukciju re€enica

b) Funkcionalne: poticati razvoj stvaralackoga misljenja, dozivljaja i iznoSenje
osobnih zapaZanja, razvijati sposobnost pismenoga izrazavanja, zapazanja,
povezivanja i zaklju€ivanja, razvijati jezi¢no-stilsko izrazavanje

¢) Odgojne: razvijati interes za govorno izrazavanje, razvijati interes za rad,
stjecati ljubav za hrvatski jezik i knjizevnost, razvijati komunikaciju, nauciti
slusati drugoga

ARTIKULACIJA SATA
1. MOTIVACIJA
Oluja ideje na rije¢ priroda.

Kratak razgovor o prirodi (Sto je priroda? Kako se moramo odnositi prema
njoj? Kako ju mozemo Cuvati?...)

97



ZIVOT 1 SKOLA br. 17(1/2007.)

2. NAJAVA .
Nas danasnji zadatak je opisivanje prirode. Odlazak u Skolski vrt-park. Sto
vidimo oko sebe? (drveée). M ¢emo, upravo danas opisivati drvece.

3. GOVORNA VJEZBA

Promotrimo drvo! Od Cega se sastoji? (debla, grane i listova) pogledajmo
deblo! Kakvo je? Kakve je boje, oblika, veli€ine? Pogledajmo grane! Kako
izgledaju? Pogledajmo listove! Kakvi su listovi? (boju, oblik, veli€inu i pokret)
To su osobitosti po kojima smo opisali stablo to jest, poblize ga oznagili. Tko bi
nam sada htio opisati ovo stablo?

Nekoliko u€enika opisuje stablo.

4. PISMENA VJEZBA

Sada je vas$ zadatak odabrati jedno drvo koje ¢ete opisati. Zatim ga trebate
dobro promotriti i u tablicu opisati njegove osobitosti. Kada ste to napravili
trebate ga opisati uz pomoc te tablice.

5. ANALIZA | KOREKCIJA RADOVA
Nakon Sto uéenici zavrSe, ¢itamo i analiziramo radove.

6. STVARALACKI RAD

Nacrtaj stablo koje si opisivao/la ili napiSi poruku drugima ljudima kako da se
ponasaju prema prirodi, ili napiSi neku pjesmicu.

DOMACA ZADACA- Pronadi u knjigama nesto vie o tom stablu.

LISTIC ZA HRVATSKI JEZIK
OPISIVANJE PRIRODE
OPIS STABLA

1. Zadatak
Promotri stablo i u tablicu upiSi 8to viSe osobitosti koje si primijetio/la.

OSOBITOSTI DEBLO GRANE LISCE
VELICINA
BOJA
OBLIK
POKRET

2. Zadatak
Opisi stablo uz pomoc¢ tablice koju si prethodno popunio.
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3. Zadatak
Odaberi — moze$ nacrtati stablo koje si opisivao/la ili napisati pjesmicu ili poruku
drugim ljudima kako se trebaju odnositi prema prirodi.

DOMACA ZADACA — pronadi u knjigama nesto viSe o opisanom stablu i zapisi.

5. ZAKLJUCAK

Prou€avajuci Skolske vrtove kroz povijest uoavamo da su oduvijek bili
prikladno i opravdano mjesto za usvajanje novih znanja, razvijanje vjestina i navika.
Skolske vrtove moZzemo gotovo paralelno pratiti i analizirati s ozbiljnim utemeljenjem
Skolstva.

Prvi Skolski vrtovi bili su Botanicki vrtovi koji su trebali osigurati Skolske Setnje,
sustavna promatranja i biti izvor zornosti u nastavi. Kasnije se Skolskim vrtovima
dodaje proizvodno-gospodarska funkcija. Ti vrtovi trebali su osigurati odredenu
proizvodnju i na taj nacin doprinijeti razvoju narodnoga gospodarstva. | na kraju, od
1905. godine Skolski vrtovi postaju op¢e nastavni (pedagogijski), odnosno od tada
trebaju sluziti samo potrebama nastave.

U prvobitnim Skolskim vrtovima cilj rada bio je Sto veca proizvodnja pa je
ucenike trebalo samo u tehniCkom smislu osposobiti za rad. Kasnije je rad u Skolskim
vrtovima dobio pedagogijsko obiljezje. Na rad se pocelo gledati kao na cilj, ali i
efikasno sredstvo. Osposobljavanje za rad je konacan cilj, ali se istovremeno radom
moze i uspjeSno odgajati. U takvom radu postavlja se nacelo proZimanja
intelektualnoga i tjelesnoga rada. Suvremeni Skolski vrtovi trebaju osigurati
realizaciju radnoga odgoja kao jednoga od temeljnoga odgojnoga podrudja koje se
treba temeljiti na nacelu aktivnosti u€enika. Svaki rad mora imati i teorijsku podlogu
jer je nuzno uspostaviti dijalog izmedu nastave i rada. U€enicima trebamo omogucditi
da neSto rade i samostalno stvaraju jer tako pridonosimo razvoju djetetovoga
samopouzdanja i stvaranja pozitivne slike o sebi.

Veli¢ina, izgled i organizacija Skolskih vrtova nije nikada bila precizno
odredena , ali je trebala biti takva da ukupno odgojno djeluje, posebno na podrucju
estetskoga i moralnoga odgoja.

U okviru Skolskih vrtova primjecuje se novi interes za podrucje ekologije i
ekoloskoga odgoja, kao i uloge i moguc¢nosti Skolskih vrtova na podrucju pruzanja
socijalne i psiholodke potpore mladima s elementima psihoterapije putem rada.

Provedeno istrazivanje na Skolskima nastavnima programima potvrdilo je da
sve nastavne predmete mozemo vrlo kvalitetno povezati sa Skolskima vrtovima jer su
upravo Skolski vrtovi posebno pogodna mjesta za prakti€no provjeravanje ste€enih
znanja u $koli, ali i stiecanje novih teorijskih znanja putem pokusa, eksperimentiranja,
istrazivanja i prou€avanja.
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SUMMARY

ELEMENTARY SCHOOL CURRICULUM AND THE POSSIBILITY OF ORGANIZING
CLASSES IN SCHOOL GARDENS

The authors investigated the possibility of teaching in school gardens, and thereby,
the possibility of partial realization of the elementary school curriculum.

In theoretical part, the authors showed various forms of school gardens: botanical,
experimental, educational and farms, as well as different ways of combining the lectures with
working in the school garden.

In practical part, the autors analyzed current elementary school curriculum and
textbooks.

Based on the sources analyzed, the authors selected the contents that could be
achieved in a school garden.

At the end the authors also presented practical — methodical organization of lectures
in a school garden.

Key words: school garden, elementary school, possible contents of school curricula.

Primljeno: 18. srpnja 2007.
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VESNA VUJIC *

VRJEDNOVANJE KRASNOSLOVA
U VISIM RAZREDIMA OSNOVNE SKOLE

Krasnoslovu se u naSim Skolama razli¢ito pristupa, a poCesto se svodi na u€enje pjesmice
napamet. Autorica u ovome €lanku daje kratak pregled nastavnih tema u kojima se obraduje
krasnoslov te pokazuje moguci pristup, ostvaren na satu, koji moze pomodéi u€enicima da
razumiju i prepoznaju govorne vrjednote, snazno doZive poruku pjesme i iskazu svoj
unutarnji svijet kroz pjesnikove rijeCi. Pri tome se ucenici vrlo uspjeSno osposobljavaju za
samovrjednovanije i vrjednovanje drugih.

Kljuéne rijeci: krasnoslov, govorne vrjednote, vrjednovanje, samovrjednovanje

Uvod

Najvazniju potvrdu svoga rada vidim u ucenickoj izjavi da je hrvatski
jezik tezak predmet, ali ga je lako uciti jer se u svakom zadatku zna Sto se
treba postic¢i. Oduvijek mi je to najvaznija smjernica pri planiranju nastavnoga
sata. U uciteljskim pripravama uz svaku nastavnu temu stoje i zadace;
iskazujemo $to zelimo da uéenik naudi, usvoiji, produbi.

Ipak, nerijetko se dogada da one ostanu neispunjene, da nismo postigli ono
8to smo Zeljeli.

Krivac nam obi¢no bude ucenik i njegova nemotiviranost za uc€enje. No,
trebamo se zapitati je li krivica mozda i u nama.

Jedna od osnovnih pedagoskih osobina uspjeSnoga uditelja je

samokriti¢nost.
Treba ispitati svoj rad i pokuSati naci razloge neuspjeha. Mnogi ¢e doc¢i do
saznanja da je uceniku najveci problem to $to mu nije jasno $to ucitelj Zeli od
njega. Vazno je, dakle, u svakome zadatku jasno odrediti sto oCekujemo,
koliko ucenik treba znati i u kojem opsegu. To svi redovito radimo kada su u
pitanju sadrzaji iz jezika. Za svako ispitivanje ili provjeru znanja iz jezika u¢enik
uglavnom zna §to treba nauditi (padeze, glagolska vremena i vrste nezavisno
slozenih reCenica). Najéesce ih ve¢ u vjezbanju upoznamo i s tipom zadataka
koji ¢e biti u provjeri. Na taj nacin omogucéujemo uceniku da se kvalitetnije
pripremi i da na ispitu ne bude zate€en pitanjima. Takve provjere lako je i
vriednovati pa je u€eniku jasno i prije izricanja ocjene kako i koliko je gradiva
svladao te sam zna koju ¢e ocjenu dobiti. Ponekada slicno radimo i u
knjizevnosti, osobito u pismenim provjerama znanja.

" Vesna Vuji¢, prof., Osnovna $kola ,, Trpinja®, Trpinja
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No, najveéi problem je vrjednovati zadatke i vjezbe vezane uz podrucje
jezi€noga izrazavanja. U tom sluc¢aju nasi ucenici ne znaju §to mi zapravo od
njih o€ekujemo, a nazalost, to €esto ne znaju ni ugitelji. TraZzimo od u€enika da
nesto naprave, a ni samima nam nije jasno $to od njih Zelimo time postici.
Takav nadin rada sigurno nije svrhovit. On izaziva stres i tjieskobu kod ucenika,
§to na kraju za posljedicu ima odbojnost i otpor prema predmetu.U&eniku
Cesto nije jasno zasto je nediji sastavak ili govorna vjezba bolji od njegovog,
nije upoznat s elementima koji se vrjednuju jer nigdje nisu bili jasno naznaceni.

Jo§ je teZe vrjednovati krasnoslov. Uceniku se €ini da je naSa ocjena
subjektivna i proizvoljna jer je on tekst naucio, a uvrijezeno misljenje u nas je
da je dovoljno pjesmicu nauciti doslovce da se dobije odli¢na ocjena. Kada
ucitelj kaze u€eniku da nije izrazajno govorio nastaju rasprave (Cesto i s
roditeljima), krene poneka suza, a djetetu ostane nejasno Sto je to trebalo
napraviti i na koji nacin. UCiteljima je teSko jer krasnoslovu svatko drugacije
pristupa. Cini se da nismo dovoljno osvijestili njegovu ulogu u razvoju jezi¢nih
vjestina uc€enika. Na studiju kroatistike tome se posveéuje malo vremena.
Treba posegnuti za knjigama nasih cijenjenih metodi¢ara da bi krasnoslov
stvarno imao svrhovitu ulogu u jeziénom osposobljavanju ucenika.

Krasnoslov

Profesor Stijepko Tezak u Govornim vjezbama kaze da je krasnoslov
interpretativno Citanje i izgovaranje napamet (recitiranje) knjiZevnoumijetnickih
tekstova u skladu sa suvremenima odredenjima u kojima se ocituje nastojanje
govornoga izrazavanja vlastitoga doZivljaja i razumijevanja teksta
Krasnoslovitelj posreduje izmedu teksta i Citatelja ocituju¢i stvaralacki odnos
prema tekstu. U govoru uvijek prepoznajemo Covjeka. Nema govora koji ne
odrazava svoga govornika i situaciju u kojoj se govor odvija; ne postoje dva
Covjeka jednakoga govora i nema €ovjeka koji uvijek jednako govori neovisno
o situaciji u kojoj se nalazi. Ma koliko se trudili da budemo objektivni, neutralni,
"jezi¢ni", da izrazavamo Ciste misli, u tome nikada ne uspijevamo. Vec¢ nas je
Charles Bally poCetkom ovoga stolje¢a upozorio da je naSe ja toliko jako da
govorom prvenstveno izrazavamo svoje osjecaje 2. Govorenjem istovremeno
ostvarujemo govorne vrjednote. Svaki se nas izri¢aj, bilo da se radi o slogu,
rijeCi ili reCenici, svako se naSe glasanje sastoji od istovremenoga ostvarivanja
svih govornih vrjednota. U svojoj knjizi Zvuk i pokret Petar Guberina definirao
je vrjednote govornoga jezika kao izvanleksitka sredstva izraza koja svoju
vrijednost ostvaruju na osnovi zvuka i pokreta i koja ham omogucuju da se
izrazimo kraée ili ekspresivnije, ili istovremeno i kraée i ekspresivnije.
Vrjednote su govornoga jezika: intonacija, intenzitet, tempo, pauza, mimika,
geste i stvarni kontekst °.
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Pristup krasnoslovu u skoli

JoS je profesor Tezak ustvrdio da nema usustavljena pristupa
krasnoslovu u Skolskima programima * . Prema nekadasnjim planovima rada
(prije uvodenja HNOS-a) umijece krasnoslovljenja obradivalo se teoretski,
ucenjem o govornim vrjednotama.

1. Tezak, S. (1990.), Govorne vjezbe u nastavi hrvatskoga ili srpskoga
jezika, Zagreb: Skolska knjiga.

2. Prema: Vuleti¢, B. (1980.) Gramatika govora, Zagreb: GZH.

3. Prema: Tezak, S.: ibidem

4. Tezak, S.: ibidem

Ucenici su ih morali znati pobrojati, a neki su se ucitelji trudili i na primjerima
pokazati njihovu primjenu. Poznato nam je da je to sve bilo neucinkovito i
previSe apstraktno. Takvo znanje nije se moglo primijeniti.

Problem je poku$ao rijesiti HNOS uvodenjem klju¢nih pojmova uz teme i
navodenjem obrazovnih postignuéa '. Krasnoslov, kao dio jedne nastavne
teme — Citanja, sustavno se izu€ava od 1. razreda:

. r.Citanje - poéetno é&itanje
Il.r. lzrazajno ¢itanje (Interpretativno)

lll.r Citanje po ulogama

IV.r. Intonacija u €itanju (receni¢na intonacija, reCenicni naglasak)

V.r. Interpretativno &itanje (lirskih, pripovjednih i dramskih tekstova)

VI.r. Interpretativno éitanje i krasnoslov

VIl. r. Interpretativno éitanje

VIII. r. Citanje dijalektnih tekstova standardni jezik, zavi¢ajni govor,
materinski jezik, manijinski jezik).

U petome se razredu vec¢ pretpostavlja sposobnost izrazajnoga €itanja.
Ucenik bi trebao prepoznavati reCeniCnu intonaciju i re¢eni¢ni naglasak i
postupno usvajati ostale govorne vrjednote:

HRVATSKI JEZIK 5. razred

Slusanje i interpretativno €itanje knjizevnih tekstova

Kljuéni pojmovi:

* interpretativno Citanje lirskih, pripovjednih i dramskih tekstova

Obrazovna postignucéa:

+ zamjecivati razlike u dozivljaju knjizevnoumjetniCkoga djela s obzirom na
razliCite govorne interpretacije

* izraziti dozivljaj djela prikladnim interpretativnim ¢Citanjem (sluze¢i se
vrjednotama govorenoga jezika)

1. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, (2006.) Zagreb: MZOS.
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Ista tema razraduje se i u 6. razredu. Krasnoslov se uvodi kao kljucni
pojam i predvida se osposobljenost u€enika da uoce razlike izmedu razli€itih
ostvaraja istoga teksta. UcCenik treba ovladati izrazavanjem dozivljaja
prikladnim Citanjem:

HRVATSKI JEZIK 6. razred

Interpretativno €itanje i krasnoslov

Kljuéni pojmovi:

* interpretativno Citanje

* krasnoslov

Obrazovna postignucéa:

+ zamjecivati razlike u dozivljaju knjizevnoumjetni¢koga teksta
s obzirom na razli€ite govorne interpretacije

* izraziti dozivljaj knjizevnoumjetniCkoga teksta prikladnim
interpretativnim Citanjem

* krasnosloviti

U 7. se razredu ve¢ ocCekuje uporaba vrjednota govorenoga jezika u
sporazumijevanju (9. tema: Nacini sporazumijevanja) i izrazajno Citanje s
uoCavanjem uloge re€eni¢nih znakova i njihove veze s govornim vrjednotama.:

HRVATSKI JEZIK 7. razred

Interpretativno gitanje

Kljuéni pojmovi:

* interpretativno Citanje

Obrazovna postignuca:

* sluati izrazajno Citanje

* izrazajno Citati poznate tekstove

» zamjecivati ulogu receni¢nih znakova i njihovu vezu s govornim vrijednotama
jezika

Citati bi trebalo poznate tekstove, a pozeljno bi bilo pokusati izrazajno
Citati i uCeniCke radove. U 8. razredu ucenik ¢e vjezbati izrazajno Citanje
dijalektnih tekstova primjenjuju¢i sve ono S$to je naucio u prethodnim
razredima.

Vidimo da se govorne vrjednote viSe ne pojavljuju kao skup pojmova koji
treba napamet nauciti nego se pretpostavlja sluZzenje njima u ostvaraju, one
postaju obrazovno postignuée ucenika. To treba primjereno i vrjednovati.
HNOS posebno isti¢e vaznost samovrjednovanja u€enika. Ono se mozZe
uspjesno ostvariti upravo u krasnoslovu.

Vrjednovanje i samovrjednovanje krasnoslova

U radnoj verziji kataloSkih tema (30. lipnja 2005.) navedene su i
preporuke za metodi¢ku obradu tema. Tako se predlaze u 5.r. zapazanje i
prouCavanje svake govorne vrjednote na primjeru odabranoga teksta za
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vjezbu. U 6.r. trebalo bi poslusati snimke interpretativnoga citanja glumaca,
uCenika-recitatora i ucitelja. U 7.r. ve¢ trazimo od ucenika da samostalno
pronalaze tekstove koje ¢e rabiti u uvjezbavanju izbora intonacije, intenziteta,
stanke i ostalih vrjednota govorenoga jezika. Iz svakodnevnoga rada s
ucenicima znamo da bi ovakav zadatak opet doveo u nedoumicu jer u€enik ne
bi znao $§to treba napraviti, a joS bi teze bilo to vriednovati. No, uspjeSan ucitelj
je onaj koji zna &ime i kako potaknuti u€enike na ucenje. Osobito je poticajno
ponuditi u€enicima listi¢ u kojemu im jasno navodimo $to trebaju nauciti. Ugeci
kod kuée oni mogu sami pratiti razinu postignué¢a, a medusobnom provjerom s
prijateljima iz razreda - poboljSati vlastitu izvedbu. Na listicu su i prijedlozi
ocjena. Na satu interpretacije nau¢ene pjesme svaki u€enik treba sam sebe
ocijeniti nakon izvedbe, a u isto vrijeme ocjenjuju ga i ostali u€enici i ucitelj.

Primijenila sam takvo vrjednovanje u 7. razredu. Ucenici su krasnoslovili
tri pjesme, razliite po nacinu ostvaraja: Hrvatski jezik , Vladimira Nazora,
Djevojéici mjesto igracke, Antuna Gustava MatoSa i Pejzaz, Vladimira Vidri¢a.
Vec¢ nakon nekoliko izvedbi u€enici su poceli uoCavati razlike u ostvarajima i
jasno obrazlagati svoje ocjene. Lijepo je bilo vidjeti kako i oni u€enici koji se
rijetko javljaju na satu sada osjecaju potrebu ukljuciti se u raspravu. Svi su
znali prepoznati razlike i argumentirano objasniti svoju prosudbu. Sljedeci
tiedan svi su krasnoslovili istu pjesmu: Moj dom , Silvija Strahimira
Kranj¢evi¢a. Prethodno su imali dovoljno vremena da se kod kuce, prateci
opisnike iz listi¢a, pripreme za samostalnu izvedbu.
Na satu interpretacije su svi u€enici sami sebe, a i druge, vrlo objektivho
ocijenili i slozili se s primjedbama drugih ucenika. Bilo im je jasno §to nisu
dovoljno dobro svladali. Raspravljali su o tome i iznosili prijedloge za
poboljSanje postignuca.

Krasnoslov tako vise za njih nije ucCenje napamet. On je postao
mogucnost izricanja najdubljih osjecaja, uZitak u spoznavanju vlastite duse u
suglasju s drugima i njihovim emocijama.

Listi¢ za samoprocjenu postignuéa

Cijeli tekst pjesme nauciti napamet 12 3 45
Recitiranjem docarati sluSateljima osnovni ugodaj djela 12 3 45
Govoriti razgovijetno, primjerenim tempom i visinom glasa 123 45
Boju glasa prilagoditi ugodaju i poruci pjesme 12 3 45
Pravilno ostvarivati sve glasove i naglasavati rijeci 12345
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Nastupiti samouvjereno i opusteno 12345
Ostvariti dojam kod sluSatelja 123 45
Zakljuéak

Plutarh nas je davno upozorio da um nije posuda koju treba napuniti,
vec vatra koju treba zapaliti. Poticanjem samovrjednovanja u€enika upravo to
i Cinimo. Navodimo ih na aktivnho sudjelovanje, promisljanje i
zaklju€ivanje.Osobito je pri tome vrijedno odu$evljenje koje u u&enicima
izaziva spoznaja da im je sve sada doista jasno, da su sposobni sami uoCavati
svoja i tuda postignuéa. UCitelj je postao suradnik u zajedni€¢kom ocjenjivanju,
prijatelj u radu. P. BrajSa rekao je da nas vodenje pomocu ljubavi vodi do
zajednickoga uspjeha’. Ovakvim naéinom rada to moZemo doista i ostvariti
na obostrano zadovoljstvo nas i nasih u¢enika.
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SUMMARY

EVALUATION OF RECITATION
AT HIGHER LEVELS OF ELEMENTARY SCHOOL

Our schools have different approaches towards recitation, which is often reduced to the
committing of short poems to memory. The author of the article gives short summary

of teaching themes in which recitation has been further elaborated and is given as a possible
way, as practised in the class, to help pupils to understand and recognise speech patterns, to
strongly understand the very message of the poem and to express their inner world through
the words of the poet. By this, the pupils are enabled to successfully evaluate others as well
as to self-evaluate.

Key words: recitation, speech patterns, evaluation, self-evaluation

Primljeno: 30. kolovoza 2007.

16 Braj$a, P. (1995.), Sedam tajni uspjesne $kole, Zagreb: Skolske novine.
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KAKO PODIJELITI KRIVICU
ILI
SURADNICKO OCJENJIVANJE GRUPNOGA RADA

U nasemu radu Zeljele smo stvoriti metodu ocjenjivanja grupnoga rada u kojoj ¢e i nastavnik i
ucenik vrednovati ne samo konacni rezultat rada, vec cijeli proces stvaranja zavrSnoga
proizvoda. Osjecale smo da ucinivS§i naSe ucCenike aktivnima u procesu ocjenjivanja,
razvijamo njihovu svijest o odgovornosti spram svoga rada i rada drugih. Poku3ale smo im
pomodi iskusiti nedoumice objektivnoga ocjenjivanja svakoga pojedinca.

UsporedivSi prednosti i nedostatke ove metode, zakljuCile smo da je onih prvih viSe nego
drugih.

UcCenici se viSe ukljuCuju u rad jer su svjesni da rezultat cijele grupe, a time i ocjene svakog
pojedinca zavisi o predanosti svakoga pojedinca. U&enici takoder razvijaju vjestine suradnje,
koordinacije i organizacije, a time se poboljSava dinamika razreda. Osim toga, vecina
uCenika nauci kako pomodi i pruziti podrsku jedni drugima te kako se oduprijeti loSem
utjecaju “problemati¢nih” u€enika. Uz to, vjerujemo da ovakav rad razvija cijelu osobnost
uCenika zato Sto mu omogucava poboljSati viSestruku inteligenciju, prije svega
interpersonalnu i intrapersonalnu.

Kljué€ne rije€i: grupno ocjenjivanje, samoocjenjivanje
Uvod

Ocjenjujete li rado? Puno uc€enika misli da u tome uZivamo i ne vjeruju nam
bas ako tvrdimo suprotno. Tek kada ih stavimo u naSu situaciju mogu iskusiti
osjecaje i sumnje koje imamo prilikom ocjenjivanja.

Uvijek se trudimo podupirati nase ucCenike da razmjenjuju svoje ideje i
misljenja i na taj nacin uc¢e, ne samo od nas, njihovih uditelja, nego i jedni od
drugih. Stoga nastojimo u razredu Cesto koristiti razli¢ite vrste grupnoga rada:
projekti, medusobno poucavanje, zajedniCke prezentacije itd. Kada smo s
nasim ucenicima podjelili odgovornost pou€avanja, Zelijele smo da aktivho
sudjeluju, i u procesu ocjenjivanja.

Za cilj smo si postavile pronaci metodu ocjenjivanja grupnoga rada u kojoj Ce i
ucitelj i u€enik ocjenjivati, ne samo konaéni proizvod grupnoga rada, vec i
proces stvaranja konacnoga proizvoda.

Kako posti¢i objektivnost ocjenjivanja, to pitanje uvijek opterecuje ucitelje.
Prituzbe nekih ufenika da nisu objektivno ocijenjeni navelo nas je na

" Vlatka Ivié, lektorica, Filozofski fakultet, Osijek
Aleksandra Pavlicevi¢, prof., II. gimnazija, Osijek
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razmisljanje kako poboljSati tehnike ocjenjivanja. Pogele smo eksperimentirati
s medusobnim ocjenjivanjem. TraZile smo u pocCetku da ucenici zajedno s
nama ocjene samo konacni proizvod rada svojih kolega (poster, prezentaciju,
sastavak i sli€éno). Buduéi da radimo u Skoli, od nas se oCekuje da uCestalo
ocjenjujemo nase ucenike ocjenama od 1 do 5. Ova nam se skala ponekada
Cinila suviSe ograni¢enom da bismo mogle objektivno ocjenjivati.

Takoder smo bile svjesne, da ako svi ucenici u grupi dobiju jednaku ocjenu,
zato &to je zajednicki proizvod njihova rada bio tako ocijenjen, to isto nije
dovoljno objektivno jer ne sudjeluju svi ucenici jednako aktivno u cijelom
procesu stvaranja.

Istovremeno smo znale da ne moZzemo same poku$avati ocijeniti njihov trud i
sudjelovanje tijekom rada zato $to imamo samo djelomi¢an uvid u to $to se
dogadalo u grupi, kako su ucenici podijelili zaduzenja, tko je ispunio svoje
obveze, a tko nije. Stoga smo zatrazile od ¢lanova pojedine grupe da se
medusobno ocijene, ali ipak je objektivnost ocjena bila upitna jer su one Cesto
bile vrlo visoke i jednake za sve €lanove grupe.

Uzevsi u obzir sve navedeno, odlucile smo istraziti moguénosti kako docéi do
metode ocjenjivanja grupnoga rada. Ideja je bila da i ucitelj i u€enici imaju
jednaki udjel u ocjenjivanju proizvoda grupnoga rada po kriterijima koji su prije
toga zajednicki postavljeni, a da ucenici nakon toga medusobno ocjenjuju rad
unutar svoje grupe, $to je takoder zasnovano na kriterijima koji su im poznati.
Bile smo uvjerene da, ako uc€inimo naSe ucenike aktivnima u procesu
ocjenjivanja, povecat cemo njihovu svijest o odgovornosti prema vlastitomu
radu, kao i prema radu drugih. Htjele smo im pomo¢i da iskuse dogovornost za
objektivno ocjenjivanje svake osobe pojedinaéno. Za kraj smo planirale upitnik
s namjerom da saznamo $to nasi u€enici u konacnici misle o cijelome projektu.

Metodologija

Buduci da podu¢avamo u istoj Skoli, odlucile smo provesti istraZivanje u svojim
razredima u kojima predajemo engleski jezik. Ukupan broj ucenika koji je
sudjelovao u istrazivanju iznosi 140. Projekt smo pocele krajem oZujka, a
zavrsela ga sredinom lipnja 2001.

Prije nego su ucenici poceli raditi u grupama, objasnile smo im to ¢e im biti
zadatak, ali smo im uz to rekle da ¢e na kraju morati vrijednovati rad svojih
kolega. Objasnile smo im nacin ocjenjivanja, dogovorile s njima skalu
ocjenjivanja te zatrazile da razmisle o kriterijima po kojima &e ocjenjivati. Prvo
smo pilotirale kraci projekt koji je bio baziran na tekstu iz udzbenika i provele
suradniCko ocjenjivanje. Nakon toga smo usporedile rezultate, razmotrile jo$
jednom metodu te ju prilagodile. Zatim smo priSle izradi vecega i
dugotrajnijega projekta, a nakon toga suradniCkomu ocjenjivanju. Nakon
prou¢avanja rezultata izradile smo upitnik. Nakon provedenoga upitnika
usporedile smo rezultate i odluCile se za daljnju primjenu ove metode.
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Ovako se sve odvijalo:

Korak 1

Kada su u€enici zavrsili grupni rad na projektu, prije nego ¢e poceti prezentirati
rezultate svoga rada, podsjetile smo ih na metodu ocjenjivanja i razgovarale s
njima o kriterijima koje bi trebali primjenjivati dok budu vrjednovali radove.
Kriteriji im u ovoj fazi nisu bili jo§ sasvim jasni i nisu ih mogli ba$ precizno
odrediti. Istovremeno su Zeljeli probati novu metodu ocjenjivanja i rekli su da
¢e moci dati ocjene na osnovu svoga «unutarnjega osjecajay.

Opis metode

Nakon Sto su grupe zavrsSile svoj zadatak, morale su prezentirati rezultate
svoga rada drugima grupama kako bi ih one mogle ocijeniti. Grupe si
medusobno daju bodove (30-60 bodova). Grupa ne boduje svoju prezentaciju.
Cijela grupa zajedno odlucuje koliko ¢e bodova dati drugima grupama. Mogu
dati 30, 35, 40, 45, 50, 55 ili 60 bodova. Uc€enici su upozoreni da trebaju teziti
objektivnosti. Nakon §to su grupe ocijenile jedna drugu od ukupnoga broja
bodova, izraCunale smo prosjek za svaku grupu. Uditeljica je, takoder svakoj
grupi dala bodove. Ovi bodovi su pribrojeni prosjeku za svaku grupu i na taj se
nacin doslo do novoga prosjeka koiji je bio konacni rezultat za svaku grupu.

Gel + Ge2 + Ge3 +GeN Ge = ocjena grupe
N + Te }
= KONACNI REZULTAT Te = uciteljeva ocjena
2
Primjer.
Konagéni
1. . 2,
e 1 Ocjene . rezultat
Grupa uciteljeva prosjek
- grupa grupe
ocjena grupe = (142) : 2
Grupa 1 | 40 50+55+45 50 45 bodova
Grupa 2 | 60 60+55+60 60 60 bodova
Grupa N | 30 40+30+50 40 35 bodova

Svaku smo grupu tada zamolile da svoj konaéni rezultat raspodijele svim
¢lanovima svoje grupe uzimajuci u obzir uloZeni trud prilikom rada na projektu i
stvaranja rezultata rada. Zbroj individualnih bodova svih ¢lanova grupe mora
biti jednak konaénom rezultatu. Individualni bodovi moraju biti cijeli brojevi.
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Ako grupa Zeli, bodovi se mogu dijeliti anonimno, a ucitelj onda izraCuna
prosjek za svakoga pojedinoga u€enika.

Primijer.
Konacni rezultat grupe
= 49 bodova
Dobiveni bodovi

~ [V} ap} < 1o}
X X X X x | Prosjek i ocjena
C C C C [
(] (] Q Q Q
O O O QO 0
-] -] D D D

Ucenik 1 10 +10 +10 +10 +10 |10 =10bd=4

Ugenik 2 10 +9 +9 +9 +9 [92=9 bd=3
Ugenik 3 10  +10 +10 +10 +10 |10 =10bd=4
Ucgenik 4 10 +12 +12 +12 +12 [116=12bd=5
Ucenik 5 9 +8 +8 +8 +8 |82 =8bd=3
49 49 [49 [49 49

Ucitelj zatim bodove pretvori u ocjene prema prethodno dogovorenoj skali
ocjenjivanja.

Npr.

Skala ocjenjivanja pojedinaéno za u¢enike u grupi od 5 ¢lanova:
>12 bd = odli¢an (5)

11, 10 bd = vrlo dobar (4)

9,8 bd = dobar (3)

7,6 bd = dovoljan (2)

5> bd = nedovoljan (1)

Korak 2

Nakon pilotiranja projekta, ponovo smo preispitale metodu. Dogovorile smo se
da uvedemo negativhe bodove za grupe koje ometaju druge grupe tijekom
njihovih prezentacija. Kazna je 1-5 negativnih bodova na konacni rezultat
grupe. Tako smo rijeSile problem moguce nediscipline tijekom ovih sati.
Takoder smo prilagodile skalu ocjenjivanja za pojedinacne bodove.

Razmislile smo i o veli€ini grupa i zakljuCile da bi trebao biti jednak broj
uenika u svakoj grupi, ako je ikako moguce (4 do 5 ucenika u grupi je
najbolje). Odlucile smo $to Ciniti ako ne moze biti jednak broj u€enika u svakoj
grupi ili ako je jedan ili vise u€enika odsutno tijekom rada u grupi.
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Korak 3

U sljedecoj fazi istrazivanja ponovo smo iskuSale metodu na opseznijem
projektu. Tada su veé ucenici bili upoznati s metodom i predlozili su puno
objektivnije kriterije. Ponovo smo se sastale, proucile rezultate i napravile
upitnik za ucenike. (Dodatak 1)

Korak 4

Nakon Sto smo provele upitnik, usporedile smo rezultate i proucile ih.
Razgovarale smo o prednostima i nedostacima ove metode i zaklju€ile da je
bilo korisno probati takvu metodu ocjenjivanja, ali smo takoder uvidjele $to
bismo ubuduc¢e mogle promijeniti. Takoder smo se dogovorile da ¢emo
nastaviti primjenjivati ovu metodu prilikom ocjenjivanja rada na projektima.

Rezultati

Mislimo da se pomoc¢u ove metode moZe poboljSati ocjenjivanje grupnoga
rada. Dostignuta je viSa razina objektivnosti, poglavito u prvom dijelu —
ocjenjivanje rezultata grupnoga rada. Ocjene u€enika Cesto su se poklapale s
ocjenama ucitelja. U nekim slu€ajevima ucenici su bili €ak stroZi od ucitelja. To
moze znaciti da su ucenici objektivniji ili manje optere¢eni prethodnim
dojmovima, ali su ponekad na njihovu ocjenu utjecali osobni razlozi. Tijekom
razdiobe bodova unutar svoje grupe, ucenici su bili manje sigurni i manje
objektivni. Nastojali su izbjeci dati vrlo nizak broj bodova nekim kolegama kako
ovi ne bi dobili loSu ocjenu. Tek kada su shvatili da ¢ée oni koji su bili
najmarljiviji i najpozrtvovniji biti na gubitku snizili su bodove onima manje
marljivima. Samo se nekoliko u¢enika pokazalo sebi¢no jer su kalkulirali kako
dobiti najbolju moguéu ocjenu. Tijekom pilotiranja projekta nekoliko je u¢enika
dobilo nedovoljnu ocjenu jer su odbili suradivati sa svojom grupom, ali su veé
u sljede¢em projektu radili marljivo kako ne bi ponovo razocarali svoje kolege.
Ucenici su uglavnom dobili odliéne, vrlo dobre i dobre ocjene u drugoj fazi
projekta.

Evo kako su ocjene bile raspodijeljene medu 140 ucenika:

44 odli¢an (31.43%)
66 vrlo dobar (47.14%)
28 dobar (20%)

2 dovoljan (1.43%)

Komentar o upitniku:
Odgovori na pitanja pokazali su da je 65% ucenika razumjelo metodu

ocjenjivanja u potpunosti, a samo 3% je bilo zbunjeno. Iznenadenje nam je bilo
da je ¢ak 51% ucenika priznalo da su ucitelji bili objektivniji nego ucenici, 26%
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misli da su ucenici i ucitelj podjednako objektivni, dok 22% misli da su uc€enici
bili objektivniji.

Kada smo razgovarale o kriterijima ocjenjivanja konacnoga proizvoda
grupnoga rada, uc€enici su naveli sljedecih Sest kriterija kao najvaznije:

1. koliko je zadatak dobro obavljen (79.29%)
2. prezentacija ne smije biti ni preduga ni prekratka  (68.57%)
3. broj navedenih Cinjenica (67.86%)
4. te¢ni govor (60.71%)
5. opcée znanje izlagaca (57.86%)
6. vizualni materijali koji prate prezentaciju

(posteri, prozirnice, broSure) (54.29%)

Ucenici su naveli Sest kriterija za ocjenjivanje svojih kolega:

1. koliko su marljivo sudjelovali u radu (87.86%)
2. koliko su vremena utroSili rade¢i na zadatku (67.14%)
3. koliko su dobro razumijeli zadatak (64.29%)
4. koliko dobro govore engleski jezik (60%)

5. koliko su zadatka sami izveli (57.86%)
6. koliko su im dobre organizacijske sposobnosti(52.86%)

Oko 40% ucenika kaZze da im nije predstavljalo teSkoCu ocjenjivati svoje
kolege, a ostatak se osje¢ao malo nelagodno tijekom ocjenjivanja, a neki od
njih to uopée nisu voljeli. Osim toga, polovica u€enika bila je zadovoljna
ocjenom koju je dobila, oko 30% bilo je nezadovoljnih, a ostali nisu bili sigurni.
Vecina je u€enika rekla da su pokus$ali biti $to je moguce objektivniji, a samo je
nekoliko njih priznalo da je sebi dalo bolju ocjenu ili snizilo ocjenu onim
u€enicima koje ne vole. lako su ucenici prethodno rekli da ovo nije objektivha
metoda ocjenjivanja, oko 50% nijih ustvrdilo je da su dobili objektivnu ocjenu, a
samo 14% njih smatralo je da su dobili nizu ocjenu od one koju zasluzuju.
Ostali nisu bili sigurni ili su mislili da su dobili visu ocjenu nego zasluzuju. 28%
ucenika ne bi voljelo vide sudjelovati u ovakvom ocjenjivanju, ali njih 72% reklo
je da bi Zeljeli ponovo ovako biti ocijenjeno u grupnom radu, a neki od njih
predloZili su ponekada takvo ocjenjivanje i u drugim , kao $to su drugi strani
jezici, povijest, hrvatski jezik, psihologija i druge drustvene znanosti.

Diskusija

Nakon $to smo usporedile prednosti i nedostatke ove metode, zakljucile smo
da ima viSe dobrih nego losih strana.

Ne samo da ova metoda pridonosi samomu ocjenjivanju, nego i samomu
procesu ucenja. Ucenici se viSe ukljuCuju u rad jer postoji svijest da rezultati
rada cijele grupe, pa s tim i svakog pojedinca, ovise o predanosti svakoga
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Clana grupe. Zahvaljuju¢i ozbiljnijoj ukljuéenosti u rad, bolja je kvaliteta
ste€enoga znanja i dugoro€noga pamcenja. UCenici takoder razvijaju vjestine
suradnje, koordinacije i organizacije i na taj nacin se poboljSava razredna
dinamika. Osim toga, vecina u€enika uci kako pomodi i podrzati jedni druge te
kako se oduprijeti loSem utjecaju problematiénih ugenika. Stovise, mislimo da
ovakav nacin rada razvija cijelu osobnost u¢enika omogucéujuéi mu da poboljsa
svoju viSestruku inteligenciju, narocito interpersonalnu i intrapersonalnu
inteligenciju.

Osim toga, udcitelj viSe nije jedini koji treba brinuti o slozenom poslu
ocjenjivanja. UCenici dijele odgovornost za svoje ocjene i postaju svjesni svih
okolnosti koje onaj koji ocjenjuje mora uzeti u obzir ako Zeli objektivho
ocjenjivati. Ugenicima je dana sloboda da sami utvrde kriterije po kojima Zele
biti vriednovani i o¢ekuje se da ih postuju.

Kada govorimo o nedostacima metode, uvidjele smo da je dio ucCenika jo$
uvijek pod velikim utjecajem «tradicionalnoga obrazovanja». Navikli su na
autoritativne ucitelje koji odluCuju §to ¢e se uciti, kako ¢e se uciti i koju koli€inu
Cinjenica svaki u€enik treba znati za odredenu ocjenu. Takvi se ucenici boje
sami odlucivati o svom ucenju i ne osjecaju se kompetentnima ocjenijivati jedni
druge. Nacin da se takav stav u€enika nadide jest taj da ih se ukljuci u proces
ucenja i podijele odgovornosti. Ugitelj treba biti otvoreniji za u€enikove potrebe
i poticati pozitivhe odnose.

Drugi problem s kojim smo se susrele jest kako formirati grupe. Je i
prihvatljivo da ucenici sami biraju s kim ¢e raditi i na taj naCin postignu
opustene i ugodne radne uvjete ili ucitelj treba sam formirati grupe i na taj
nacin napraviti grupe ravnopravnijima po znanju i potencijalima? Ako
odaberemo prvi nacin, uvijek se dogodi da ima u€enika koji nisu bas rado
prihvaéeni u grupama, a to je situacija koju bismo trebali nastojati izbjeci.
Najbolji izlaz je pokusati kombinirati, i prvi i drugi nacin, ako je moguce. Ali, to
je problem vezan za grupni rad opéenito, tako da nije od posebne vaznosti za
nasu temu.

Konac¢no, postoji joS jedna stvar koju smo primijetile. TeCnost govora vrlo
Cesto zavede ocjenjivaCe i skrene pozornost s kvalitete izvrSenoga zadatka.
lako su neki u€enici marljivo radili i dobro izvrSili zadatke, njihov strah od
izraZzavanja u engleskome jeziku donio je grupi manje bodova, a kroz to i nize
ocjene.

Zakljuéak

lako se ova metoda ocjenjivanja €ini prilicno sloZzenom i potrebne su joj neke
prilagodbe prilikom izvodenja u razredu, zakljuCile smo da ¢emo je i dalje
primjenjivati u slu€aju rada na projektima. Istrazivanje je pokazalo da je i dalje
lakSe ocjenjivati rezultat rada, nego sam proces rada, ali su barem ucenici
postali svjesni da se njihova ukljuenost i trud takoder uzimaju u obzir.
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Takoder se vidjelo koliko je vazno imati povratnu informaciju od ucenika.
Sljededéi put kada budemo Koristile ovu metodu dat ¢emo ucenicima kriterije
koje su prethodne generacije navele kao bitne, tako da ¢e imati preciznije
instrukcije kako ocjenjivati. Isto tako uzet ¢emo u obzir ono na Sto su se
ucenici najviSe zalili (formiranje grupa) i pruziti im vec¢u podrsku pri tome, kao i
nadgledati sudjelovanje tijekom rada.

Dodaci

Dodatak 1

UPITNIK O KRITERIJIMA OCJENJIVANJA

Za koga su ocjene? (od 1 do 5)
ucenike osobno (za nas same)
ucenike opcenito

ucitelje

Za koga bi trebale biti ocjene? (od 1 do 5)
ucenike osobno (za nas same)

ucenike opcéenito

ucitelje

roditelje
za daljnje obrazovanje

roditelje
za daljnje obrazovanje

Razumijete li kriterije po kojima vas vasi uéitelji ocjenjuju?

Da, razumijem ih b)

Malo me zbunjuju.

c) Ne razumijem ih.

Mislis da su ucitelji objektivni kada ocjenjuju svoje u¢enike?

Da, uglavnom jesu. b) Ne uvijek.

c) Ne, uglavnom nisu.

Sto mislite da bi trebalo ocjenjivati u vasem radu? (navedite prvih pet po vasem misljenju)

¢injeni¢no znanje
razumijevanje problema
svjeze i inovativne ideje
praktina znanja
teCnost govora i
predmetima)

pokazani trud i motivacija

pisanja (U svim

samorazvoj

primjena znanja na razli¢itim podrucjima
osobnost studenta

ponasanje

ne pravljenje pogresSaka

nesto drugo

Sto mislite da profesori najée$ée ocjenjuju? (navedite prvih pet po vasem misljenju)

¢injeni¢no znanje
razumijevanje problema
svjeze i inovativne ideje
prakti¢na znanja
teCnost govora i
predmetima)

pokazani trud i motivacija

pisanja (U svim

Kako se osjecate kada vas ocjenjuju?

samorazvoj

primjena znanja na razli¢itim podrucjima
osobnost studenta

ponasanje

ne pravljenje greSaka

nesto drugo

Kako obi¢no reagirate na dobivenu ocjenu?
dobru ocjenu
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12.

a)
b)

Sto mislite tko je kriv ili zasluzan za ocjenu koju ste dobili? (poredajte od 1 do 5)

Vi — vasi roditelji
ucitelj —  okolnosti
drugi u€enici

. Koliko ¢esto mislite da bi vas se trebalo ocjenjivati?

svaki sat c) nakon svake nastavne cjeline
povremeno tijekom polugodista d) na kraju polugodista

. Kakvu metodu ocjenjivanja najvise volite?

tradicionalnu c) suradnicku  (ucitelj i
samoocjenjivanje ucenik)

Bi li trebalo potpuno napustiti klasicnu metodu ocjenjivanja od 1 do 5?
da
ne

Ako vam je odgovor «da» $to predlaZzete umjesto klasi¢nhe metode?

Dodatak 2

UPITNIK O SURADNICKOM OCJENJIVANJU

1.

Jeste li razumieli na koji ste nacin ocjenjivali rad jedni drugih?
a) bilo mi je jasno b) malo me zbunijivalo c) teSko sam ga razumio

Mislite li da je ovakva metoda ocjenjivanja vise ili manje objektivha u usporedbi s onom kada vas

ucitelj ocjenjuje?
a) manje objektivha b) jednako c) objektivnija

Sto mislite da bi trebalo ocjenjivati u vasim prezentacijama? (navedite prvih pet)
- koliko je dobro zadatak obavljen

- broj prezentiranih ¢injenica

- da prezentacija nije ni predugacka, ni prekratka

- 8to dulja prezentacija, to bolje

- tecni govornici

- opce znanje izlagaCa

- vizualni materijali koji prate prezentaciju (posteri, prozirnice, broSure)

- nacin izvodenja prezentacije

- vas$ osobni stav prema izlagacu

- drugo:

Kako ste se osjecali kada ste morali ocjenjivati svoje kolege?
Kako ste se osjecali kada ste Culi koju ocjenu ste dobili od svojih kolega?

Koiji je bio vas kriterij po kojem ste ocjenjivali vase kolege iz grupe? (Navedite prvih pet)
- koliko dobro govori engleski jezik

- koliko je truda ulozio tijekom rada

- koliko je vremena uloZio tijekom rada

- koliki je dio zadatka izveo

- koliko je dobar organizator

- koliko je dobro razumio zadatak

- koliko mislite da je inteligentan

- pokusao sam tako podijeliti ocjene da svi u grupi dobiju jednak ili gotovo jednak broj bodova

- kakav je status osobe unutar grupe (koliko je popularan)

- pokusao sam pomoc¢i mom dobrom prijatelju da dobije bolju ocjenu
- poku$ao sam sniziti ocjenu u€eniku kojeg osobno ne volim

- drugo:
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7. Kada ste sebi odredivali bodove unutar svoje grupe jeste li dali sebi
a) bolju ocjenu od one za koju mislite da ste zasluzili
b) trudili ste se biti koliko je moguce objektivni
c) loSiju ocjenu od one koju ste zasluzili

8. Jesu li ocjene koje ste dobili od drugih
a) nize nego ste zasluzili
b) objektivne (kakvu ste i zasluzili)
c) vise nego ste zasluzili
d) drugo (nekad nize, nekad viSe, nekad objektivne)

9. Zelite li na ovaj nagin biti ocjenjivani i sliedeée godine?
a)ne b) jednom ili dvaput c) Cedce

10. Biste li Zeljeli biti ovako ocjenjivani i iz drugih predmeta?
11. Imate li neke druge komentare ili sugestije?
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SUMMARY
HOW TO SHARE THE GUILT, OR ACTIVE EVALUTATION OF GROUP WORK

In our work we wanted to design a method of evaluating group work where both the teacher
and the students would be grading not only the final result of the work, but also the whole
process of creating the outcome. We felt that by making our students active in the evaluation
process we would raise their awareness of the responsibilities towards their own work and
the work of the others. We also tried to help them experience the concerns of objective
evaluation of every person individually.

Having compared the advantages and disadvantages of this method we concluded that the
former outnumber the latter.

There is more involvement in the work because there is awareness that the results of the
whole group, and thus the individual marks depend on each person’s commitment. The
students also develop co-operational, co-ordination and organisational skills and the class
dynamics changes for the better. Besides, most of the students learn how to help and
support each other and how to resist the bad influence of the “trouble makers”. What's more
we feel that this kind of work develops the whole personality of the student enabling her/him
to use and improve their multiple intelligences, especially inter- and intrapersonal
intelligence.

Key words: group evaluation, self-evaluation

Primljeno: 27. ozujka 2007.
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UDK 371.333
Struéni ¢lanak

KSENIJA GAL®

UPORABA POWERPOINT PREZENTACIJA ZA POSTIZANJE BOLJE
MOTIVACIJE NA SATU ENGLESKOGA JEZIKA S UCENICIMA 2.
RAZREDA GIMNAZIJE

U ¢lanku se razmatraju mogucnosti koriStenja PowerPoint prezentacija u nastavi engleskoga
jezika, osobito za podizanje motivacije u€enika adolescentskoga uzrasta. Takoder se govorio
prednostima i nedostacima primjene prezentacija u nastavi te osobinama dobre
prezentacije.U radu su prikazane aktivnosti koriStene kao motivacija za uvod u temu.

Kljuéne rije€i: PowerPoint prezentacija, nastava engleskoga jezika s tinejdZzerima,
motivacija, prikaz aktivnosti

uvoD

Uporaba raCunala u nastavi stranih jezika uobiajena je ve¢ dugi niz godina.
Pojavom i sve vecom dostupnoS¢u prijenosnih racunala i projektora
omogucéena je primjena joS jedne tehnike u ucionici, PowerPoint prezentacije.
Njezina izvorna namjena nije bila isklju€iva primjena u nastavi, nego je nastala
kao potpora za sve oblike javnih nastupa, ali je danas osim na poslovnim
seminarima zastupljena na svim razinama Skolskoga sustava.
‘PowerPoint je raCunalni program specijaliziran za izradu prezentacija,
tiskanoga materijala i biliezaka.“(Se¢an, 2000:2)
PowerPoint prezentacije sastoje se od niza 'slajdova’ (stranica) koji mogu
sadrzavati tekst, slike, grafiCke prikaze, tablice, video isjeCke i tonske zapise.
lako zahtijeva odredenu razinu racunalne pismenosti i dodatno vrijeme za
pripremanje, u usporedbi s uobiCajenim metodama, uporaba racunala za
prezentacije u nastavi, kako navode mnogi autori, (Lewis, 2004. Gallager i
Reder, 2005.) odlikuje se nizom prednosti:

- usteda vremena (nema pisanja po ploci, diktiranja)

- moguce ponovno koristenje

- moguce je sadrzaj 'slajdova’ mijenjati na licu mjesta

- istovremena uporaba teksta, slike i zvuka

- 'slajdovi' su vrsta nastavnoga materijala koji podrzava razliCite stilove

ucenja,
- dostupnost gotovih prezentacija na Internetu
- 'slajdovi' se mogu isprintati (izrada 'handouta’).

* Ksenija Gal, prof., I. gimnazija, Osijek
117



ZIVOT 1 SKOLA br. 17(1/2007.)

Kao i kod bilo koje druge metode i nastavnoga sredstva i pomagala prije svega
na umu moramo imati koliko je njihova primjena svrhovita i ucinkovita u
procesu ucenja. Pri stvaranju PowerPoint prezentacije nastavnik treba obratiti
pozornost na sljede¢e Cimbenike: (Montecino, 1999.)

- prilagodenost 'publici' (u ovom slu¢aju uéenicima)

- trajanje prezentacije

- upotreba slova odgovarajuce veli€ine (uobi€ajeni font je od 18 do 48)

- koristenje kontrastnih boja

- previSe teksta ili posebnih efekata moze imati negativan ucinak

- nastavnik treba razvijati svoje prezentacijske vjestine (izbjegavati puko

Citanje sa 'slajdova).

PRIKAZ IZ PRAKSE
Danasnji uCenici pripadaju generaciji kojoj je uporaba racunala, interneta i
mobitela svakodnevica. Stoga ni nastavni proces vise ne moze biti liSen
integracije tih novih medija koji ¢e svojom atraktivnoS¢u pozitivno djelovati na
uceniCku motivaciju. Oni predstavljaju odmak od tradicionalne (klasi¢ne)
nastave u kojoj uglavhom dominira nastavnik sa svojim govorom i udZbenik
kao najznacajniji medij za preno$enje i primanje informacija. (Stevanovi¢,
2003.) Kako su dana$nje generacije ucenika uglavnhom vrlo vjeste u sluzenju
raCunalom, ¢&esto se dogada da ucenici ponude prijedloge za izradu
prezentacije ili poboljSanje onih veé postojecih. U€enici tako aktivno sudjeluju
u izradi nastavnoga materijala te postaju suradnici u nastavnom procesu, a ne
viSe samo pasivni primatelji informacija.
Lindstromberg (2004.) smatra da bi zanimljiv sat koji uspjeSno motivira
ucenike tinejdZzerskog uzrasta trebao sadrzavati neke od sljedeéih elementa:
raznolikost (4-6 razliitih tipova aktivnosti u jednom satu), aktivnosti s
elementima igre, uporaba nelingvistiCkin materijala (slike, predmeti, glazba),
humor i povremena iznenadenja. Praksa je pokazala da dobro osmisljene
prezentacije mogu sadrzavati sve ove elemente stoga postaju vrlo vrijedan
motivacijski ¢imbenik.
Upravo zbog njihovog raznovrsnog sadrzaja i kombinacija moguca je i
uporaba prezentacija za razliCite vrste aktivnosti u nastavi stranih jezika:

- uvod u temu/cjelinu — motivacija

- objasnjavanje i uvjeZzbavanje gramatickih struktura

- uvodenje i uvjeZzbavanje vokabulara

- uvjeZbavanje izgovora

- upoznavanje s elementima kulture i civilizacije

- igre (kviz, igra asocijacije, memory...).

U ovom se radu daje prikaz aktivnosti koristenih u pocetnom dijelu sata kao

poticaj i uvod za daljnju obradu odredenih tema. Prva opisana aktivnost

koriStena je kao uvod za temu Film. Na pocCetku sata nastavnik postavlja

nekoliko opcenitih pitanja o filmovima (vole li gledati filmove, koje Zanrove,

koji su im najdrazi filmovi, koji su im najdrazi glumci). Nakon toga nastavnik

najavljuje kratak kviz o poznatim citatima iz filmova. Prvi 'slajd' sadrzi
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nekoliko poznatih filmskih citata, nekoliko u¢enika naglas procita ponudene
reCenice. Ukoliko nastavnik smatra da su ucenici dobro upoznati s tom
temom ne mora ponuditi naslove filmova. U ovom slu€aju nakon &itanja na
donjem dijelu 'slajda’ pojavljuju se nazivi filmova. U&enici u paru spajaju
reCenice i nazive filmova. (slika 1)

Famous film quotations

1. May the force be with
you.

2. I'll be back.

3.There’s no place like
home.

4. My precious.

5. Houston, we have a
problem.

6. | see dead people.

Terminator - The Sixth Sense — Star Wars — Apollo 13

L

— The Wizard of Oz — The Lord Of The Rings -

SLIKA 1

L

Famous film quotations

1. May the force be with
you.

2. I'll be back.

3.There’s no place like
home.

4. My precious.

5. Houston, we have a
problem.

6. | see dead people.

Star Wars

Terminator

The Wizard of Oz

The Lord of The Rings

Apollo 13

The Sixth Sense

Nakon §to su ucenici procitali citat i naziv filma nastavnik na 'slajdu’ prikazuje
to¢ne odgovore. (slika 2)
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SLIKA 2

Nakon provjere kviza o citatima ucenicima se pokazuje 'slajd' s fotografijama
dviju filmskih zvijezda, Julie Roberts i Leonarda DiCapria. Nastavnik Cita
nekoliko re€enica o njima, ucCenici predvidaju na koju se osobu odnose
sljedece recCenice, npr. 'Ova je osoba 3 puta nominirana za Oskara.' (This
person has played an art historian in 2 films. This person has won an Oscar.
This person has earned $ 2.5 billion making movies. This person has been
nominated for Oscar 3 times. This person has been involved in environment
protection. This person has written an article for Times magazine.) Nakon §to
su proCitane sve re€enice nastavnik na 'slajdu’' (slika 3) pokazuje tablicu s
klju¢nim rije¢ima za svaku osobu, a ucenici provjeravaju to€nost svojih
pretpostavki. Zatim se ucenici koriste¢i ponudene kljuéne rijeci trebaju prisjetiti
procitanih reCenica i zapisati ih. Za ovaj su zadatak ciljano izabrane samo
reenice u Present Perfectu zato §to je na prethodnomu satu uvjezbavano to
glagolsko vrijeme. Nakon nekoliko minuta nastavnik proziva nekoliko u¢enika
da procitaju svoje recCenice, postavlja pitanja o glagolskome vremenu koje su
upotrijebili i traZi pojasnjenje, posebno ukoliko njihove reenice nisu gramaticki
to€ne.

| |
L
) Film stars

Julia Leonardo
Roberts DiCaprio |
-an art -nature
historian protection
-1 Oscar - 3 Oscar
nominations
-$ 2.5 billions
- Times
article
SLIKA 3

U glavnom se dijelu sata pristupilo €itanju teksta iz udZbenika o glumcu koji
Zeli postati slavan, a u zavrSnom su dijelu ucenici, nakon 'brainstorminga' u
skupinama, iznijeli pozitivne i negativne strane nacina zivota ovoga glumca.
Sljedec¢a aktivnost posluzila je kao uvod za €itanje e-maila u kojem se opisuje
putovanje po Australiji. U€enici gledajuéi kartu Australije na prvom 'slajdu’
adopunjavaju nekoliko re€enica o zemljopisnom polozaju i podjeli Australije.
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Australia - geography.

Finish the sentences.
Australia is the only country which occupies the whole
continent. It is situated between the Ocean and the
S P Ocean.
Australia consists; of states and two territories. They.
are:

3. The capitall off Australia is

AUSTRALIA
POLITICAL

SLIKA 4

Nakon toga ucenici Citaju svoja rjeSenja i usporeduju ih s to¢nim odgovorima
na drugom 'slajdu. (slika 5)

Australia - geography

Finish the sentences.

1. Australia is the only country which occupies the whole continent. It
is situated between the Indian Ocean and the South Pacific Ocean.
Australia consists of 6 states and two territories. They are: New
South) Wales, Queensland, South Australia, Tasmania, Victoria,
Western Australia, Australian Capital Territory and Northern
Territory.

3. 3. The capital off Australia is Canberra.

AUSTRALIA
POLITICAL

INDIAN
oCEAN

SLIKA 5
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Sljedeéi 'slajd' (slika 6) sadrzi fotografije nekoliko najpoznatijih australskih
znamenitosti. Ucenici opisuju fotografije i pokuSavaju spojiti znamenitost s
ponudenim nazivima. Moguce je vratiti se na prethodni 'slajd' sa zemljovidom
te provjeriti znaju li uenici gdje se nalaze prikazana mjesta. Nastavnik daje
jo$ nekoliko osnovnih informacija o svakoj znamenitosti.

Famous Australian sights

Match the sights with the photos
Great Barrier Reef

- Kakadu National Park

- Sydney Opera House

- Aboriginal Rock Art

- Ayers Rock (Uluru)

W'
i

SLIKA 6

Kako se u e-mailu koji ¢e se kasnije obradivati spominju neke Zivotinje
karakteristicne za Australiju, sljedeci je 'slajd' (slika 7) iskoriSten za uvodenje
novih rijeci. U&enici promatraju prikazane zivotinje i navode engleske nazive
onih koje prepoznaju.

Australian animals

Can you name the following animals?.
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Nastavnik pokazuje 'slajd' s rjeSenjima (slika 8) i posebno naglasava nazive
zivotinja koje ¢e se kasnije spominjati te objasnjava jo$ neke nove rijedi
potrebne za razumijevanje e-maila (mammal — sisavac, marsupial — tobol¢ar).

Australian animals

Echidna
(Spiny Anteater)

SLIKA 8

U glavnom dijelu sata ucenici Citaju e-mail, te postavljaju pitanja koristeci
predlozene fraze iz zadatka u udzbeniku.

Posljednja prikazana aktivnost koriStena je na satu ponavljanja dijelova tijela i
proSirivanja vokabulara. Uc&enici rade u paru, na fotokopiranim listovima
prikazano je ljudsko tijelo, u€enici obiljeZzavaju i zapisuju sve dijelove tijela koje
znaju rec¢i na engleskome. Nastavnik na plo¢i zapisuje dodatne nove rijeci koje
uCenici trebaju zapamtiti (npr. elbow — lakat, tigh — bedro). Nakon toga
nastavnik pokazuje prvi 'slajd' s glagolima (slika 9), u€enici trebaju razvrstati
glagole prema dijelu tijela uz koji se povezuju. (npr. hug — arms; wink, stare —
eyes.

What your body does

Which parts of the body do you use to:

- hug - stare

- wink - whistle

- lick - yawn

- frown - cough

- sneeze - chew
SLIKA 9
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Nakon $to ucenici proc€itaju svoje odgovore nastavnik pokazuje sljedeci 'slajd’
s fotografijama nekoliko lica (slika 10). Uc&enici trebaju svakoj fotografiji
pridruziti jedan od ve¢ spomenutih glagola.

What your body does
Match the verbs with photos.

SLIKA 10

Posljednji 'slajd' (slika 11) pokazuje to€na rjedenja, u€enici provjeravaju svoje
odgovore. Slijedi zadatak iz udzbenika u kojem se ponudeni glagoli trebaju
upotrijebiti u odgovarajuc¢im re€enicama. Nastavnik ostavlja prikazan posljednji
'slajd' kako bi ucenici prilikom rjeSavanja zadatka jo$ jednom mogli provijeriti
znacenja te lakSe zapamtiti nove izraze.

What your body does

cough lick sneeze whistle stare

SLIKA 11
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ZAKLJUCAK

lako koristenje raCunala i PowerPoint prezentacija u nastavi zahtijeva
ispunjavanje odredenih tehni¢kih preduvjeta u 3koli, oni danas nalaze sve
veCu primjenu na svim razinama obrazovnoga sustava. PowerPoint
prezentacije predstavljaju spoj nekoliko razli€itih odlika i prednosti te postaju
nezamjenjive u nastavnom procesu ispunjavaju¢i zahtjeve suvremenoga
nacina poucavanja. Spajajuci razli€ite vizualne (tekst, tablice, slike, grafikone) i
auditivne (tonski zapisi, pjesme, zvulni efekti) elemente prezentacije
omogucuju primanje informacija kroz razli€ita osjetila pri usvajanju stranoga
jezika.

Posebno u radu s ucenicima tinejdZerskoga uzrasta, koji odrastaju okruzeni
najnovijim tehni¢kim postignuéima, ova tehnika moze djelovati na poboljSanje
motivacije te ih potaknuti na aktivno sudjelovanje i razvijanje svijesti o
razliitima stilovima ucenja. Gore navedene aktivnosti su, naravno mogle biti i
na fotokopiranim radnim listovima, ali su u€enici sa znatno veéom pozornosc¢u
pratili nastavu kada je zadatak prikazan u PowerPointu. Prezentacije su
u€enicima zanimljive i zabavne, unose raznolikost i predstavljaju odmak od
tradicionalnoga nacina predavanja.

Naravno, uvodenje i primjena svakoga novoga nastavnoga pomagala uvelike
ovisi o spremnosti nastavnika za prihva¢anje promjena. Prije svega potrebno
je posti¢i osnovnu razinu raCunalne pismenosti Sto zahtjeva uklju€ivanje
nastavnika u cjelozivotno obrazovanije, ali i izdvajanje dodatnoga vremena za
izradu prezentacija. Danas se nastavnik pri pripremanju za sat viSe ne moze
oslanjati isklju€ivo na udzbenik kao glavni izvor informacija nego neprestano
mora biti u tijeku s trendovima u obrazovaniju i istrazivati nove metode i nacine
koji ¢e najbolje odgovarati njegovima ucéenicima.
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SUMMARY

USING POWERPOINT PRESENTATIONS TO IMPROVE MOTIVATION
IN ENGLISH CLASSES IN SECOND GRADE HIGH-SCHOOL

The article is about using PowerPoint presentation in teaching English especially as a
motivational factor when working with teenagers. It also considers advantages and
disadvantages of presentations in lessons as well as characteristics of good presentations.
Some activities used as motivation for topic introduction have been described here.

Key words: PowerPoint presentation, teaching English to teenagers, motivation, activities
overview

Primljeno: 10. rujna 2007.
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UCENJE HRVATSKOGA JEZIKA KAO STRANOGA

LJUDMILA VASILJEVA | DAMIR PESORDA: HORVATSKA MOVA, LAVOV 2007.

Strani se jezik obi¢no u¢i paméenjem gotovih govornih formi, gotovih uobicajenih
reenica, pamcenjem konvencionalnih govornih konstrukcija i uobicajenih dijaloga.
Svi se sje¢amo kako smo udili engleski: Good morning. - Good morning. How do you
do? ... Osim uz knjige, uCenje je stranoga jezika Cesto popraceno i zvucénim
zapisima, a nerijetko i slikom ili flmom u kojemu izvorni govornici govore tekst.
Obi¢no ucenje takvih dijaloga povezujemo s uc€enjem engleskoga, francuskoga,
talijanskoga jezika.

Iz tiska je iziSla knjiga, jezikoslovni priruCnik za uc€enje hrvatskoga jezika kao
stranoga. Dakle, pred nama je knjiga koja strance uéi konvencionalnima govornima
formama upravo hrvatskoga jezika, ali i hrvatskoj gramatici, leksikologiji, kulturi,
turistiCkim znamenitostima. Ljudmila Vasilieva i Damir PeSorda napisali su
jezikoslovni priruénik za u€enje hrvatskoga jezika namijenjen studentima hrvatskoga
jezika u ukrajinskom gradu Lavovu. Knjiga se zove Horvatska mova. Ve¢ po tome
Sto je pogled na hrvatski jezik «iz drugoga kuta», iz kuta stranca, moze nas privuci
kao zanimljivost. Sto i kako stranac mora kao temeljno znanje naugiti o hrvatskome
jeziku doznajemo od dvoje autora, od profesorice hrvatskoga jezika na SveudiliSnu u
Ukrajini, Ukrajinke Ljudmile Vasiljeve i od lektora hrvatskoga jezika, Hrvata Damira
Pedorde. Rije€ je, dakle, o autorima koji znaju 5to je bitno za studente hrvatskoga
jezika kojima taj jezik nije materinski.

Horvatska mova podijeliena u nekoliko vecéih poglavlja: Uvodni dio, Osnovni dio,
Rjecnik, Tekstovi za samostalno Citanje.

Uvodni je dio podijeljen na lekcije od prve do Cetvrte. U Uvodnome se dijelu vieZbaju
izgovori pojedinih zatvornika i daju se osnovni tipovi reenica. Obrasci recenica
namijenjeni su vjezbanju uporabe prezenta glagola biti, uporabe nije€noga oblika
glagola biti, uporeba priloga i priloZnih oznaka, uporabe pridjeva...

U prvoj se lekciji vjezba izgovor zatvornika. Primjerice, b: brat, biti, dobro, biljeZnica/
g: gdje, Zagreb, govoriti, izlog/ z: Zito, Zdrijebe, Zut, noZ. Komentar je autora u ovom
dijelu da se zatvornici Z, §, c¢ izgovaraju u hrvatskome jeziku mekSe nego u
ukrajinskom.

U Uvodnome dijelu jo§ dobivamo uzorke jednostavnih re€enica u obliku dijaloga, tipa:
Tko je ovo? Ovo je Ana. Slijede vjezbe slicnih tipova reCenica. Na takvim se
reCenicama vjezba uporaba prezenta glagola biti i zamjenice. Stoga vjezbe sadrze
reCenice s praznim poljima u koje student treba unijeti glagol u prezentu, primjerice:
Ovo...moji prijatelji.

Druga lekcija sadrzi takoder vjeZbe za izgovor, ovaj put onih zatvornika koje
ukrajinski jezik nema. Tako se vjezba izgovor zatvornika [j i ¢, a vjezba se i
razlikovanje ¢ i ¢. Potom se uce tipovi reCenica s vremenskim, mjesnim i nadinskim
prilozima odnosno s priloznim oznakama, npr. Kada radi? Prije podne. Kakvo je
danas vrijeme? Lijepo.
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Trec¢a lekcija uvjeZbava razlikovanje dzZ i d. U uzorcima re€enica vjezba se nijecni
oblik glagola biti u prezentu te upitne recenice koje pocinju glagolom biti u prezentu:
Jesi li ti studentica? Jesam. Je li ovo knjiga? Ne, to nije knjiga, to je biljeZnica. U
Cetvrtoj se lekciji uCi izgovor zatvornika §, Z, ¢, a vjeZbe re€enica odnose se na
uporabu pridjeva: Kakva je vasa soba? Cije je selo veliko?

Osnovni je dio podijeljen na lekcije od prve do dvadeset i sedme. Svaka lekcija
Osnovnoga dijela sadrzi najprije obrazac razgovora, a potom vjezbanje sastavljanja
reCenica i gramatike. Obrasci su razgovora prilagodeni onima kojima je jezikoslovni
priruénik namijenjen: studentima hrvatskoga jezika na SveuciliStu u Lavovu. Svi
razgovori sloZeni su u pri¢u o dolasku hrvatskoga lektora lvana Dadi¢a na SveuciliSte
u Lavovu. Dogadaji su iz lekcije u lekciju poredani kronolo$ki: dolazak lektora
zrakoplovom iz Zagreba u Lavov, upoznavanje s kolegama i studentima,
upoznavanje s gradom, odlazak kuéi za BoZi¢, povratak u Lavov s obitelji na poCetku
lietnoga semestra, izleti po Ukrajini, dolazak ukrajinskih studenata u Zagreb, odlazak
lektora na kraju ljetnoga semestra kuci. Prvi obrazac razgovora o dolasku hrvatskoga
lektora u zra¢nu luku u Lavovu, doCek njegovih kolegica i kolega, slijedi lekcija
upoznavanja s kolegama, upoznavanje sa studentima, iznajmljivanje stana, odlazak
u kino i kazaliste u Lavovu, posjet prijateljima. U osnovnome se dijelu na obrascima
razgovora vjezbaju uobiCajene govorne forme u hrvatskome jeziku, pragmemi u
komunikaciji, konvencionalne govorne forme. To je dio u kojem se uci Sto rec¢i pri
prvom susretu, u kafi¢u, u kinu ili kazalidtu, na ulici, u gostima, u gostionici, na izletu.
Javljaju se u ovom jezikoslovnom priru€niku i obrasci pisama. Na taj se nacin
uglavnhom strani jezici danas uce.Valja upozoriti da se tako strani jezik ucio i u
hrvatskoj povijesti. Upozoriti je da hrvatske gramatike u 18. stoljeéu u Slavoniji
takoder imaju obrasce razgovora namijenjene Nijemcima da uce hrvatski jezik i
Hrvatima da uce njemacki. Naime, u tim su gramatikama autora BlaZa Tadijanovica,
Matije Antuna Reljkovi¢a, Marijana Lanosovi¢a, Ignjata Alojzija Brli¢a i dr. usporedno
navodeni dijalozi na hrvatskome i njemackome jeziku, tipicne govorne forme oba
jezika. Dakle, ucenje stranoga jezika kroz dijalog, pitanjima i odgovorima, nije
obiljezje samo katekizama ili suvremenih jezikoslovnih prirunika za strance. Poznato
je u i proslosti.

Uz konvencionalne govorne forme, uci se u takvim priruénicima s obrascima ziva
razgovora i gramatika: u Horvatskoj movi neke lekcije vjezbaju uporabu glagola biti i
osobnih zamjenica, druge sprezanje glagola, glagolska vremena, glagolske nacine,
glagolski vid, padeze, uporabu prijedloga, tvorbu rijedi itd. Uz gramatiku, vjezba se i
leksik, frazeologija. U€enje stranoga jezika nezamislivo je bez u¢enja frazeologije. Na
kraju svake lekcije Osnovnoga dijela nalazi se kratak tekst koji upoznaje strane
studente s obi€ajima i kulturom hrvatskoga naroda, s kulturnim i turistickim
odredistima, sa znamenitim Hrvatima. Neke lekcije zavr8avaju i tekstom hrvatskih
pjesama s notama. Na kraju knjige nalazi se hrvatsko-ukrajinski abecedni rjie¢nik te
Tekstovi za samostalno citanje. To je izbor iz hrvatskih knjizevnih tekstova od
srednjovjekovnih, preko pjesama Dore Drzi¢a, lvana Gunduli¢a, Stanka Vraza,
Eugena Kumidi¢a, Antona Gustava Matosa, Miroslava Krleze pa do najnovijih.

Kada ucimo strani jezik, u¢imo i nacin razmi$ljanja naroda Ciji jezik ucimo,
upoznajemo se s kulturom i postojemo dio kulture toga naroda. Cesto ne razmisljamo
da i stranci kada uce hrvatski jezik zapravo u€e ne samo govoriti, nego i misliti
hrvatski, govoriti o temama koje zanimaju Hrvate, upotrebljavati hrvatsku frazeologiju,
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hrvatske jezi¢ne konstrukcije koje se ne mogu naédi u drugim jezicima. Knjiga Lj.
Vasilieve i D. PeSorde upravo je takav jezikoslovni priruénik; on uéi ukrajinske
studente hrvatski govoriti, a onda i hrvatski misliti. Ve¢ je to dovoljno da privu¢e nasu
pozornost i da nas potakne na razmi$ljanje i zanimanje. Prva je uloga takvih knjiga
nauciti strani jezik domace studente (uCenike), u ovom sluc€aju taj je strani jezik
hrvatski, a domaci su studenti Ukrajinci. Drago nam je da je Sveuciliste Ivana Franka
u Lavovu i ukrajinsko Ministarstvo znanosti i prosvjete objelodanilo jezikoslovni
priruénik koji mlade Ukrajince uéi govoriti, misliti, pa ¢ak i pjevati na hrvatskome
jeziku. Jezikoslovni priruénici za ulenje stranoga jezika takvoga tipa uvijek uz
oshovnu zadaéu, jezikoslovnu pouku - zbliZzuju dvije kulture, dva naroda. Ni ova
knjiga nije u tome iznimka.

Ljiljana Koleni¢
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ALEXANDER BENTHEIM, MONIKA MURPHY-WITT

PRIKAZ KNJIGE: ,,STO DJECACI TREBAJU?“

» Sto djeéaci trebaju?“

Knjiga ,Sto djeCaci trebaju?” Gréfe und Unzer Verlag Gmbh (lzdavac:, Miinchen, |I.
izdanje 2007.), priru¢nik je za roditelje koji ima 160 stranica sa sadrzajem na
pocetku. Oboje su autora pedagozi. Strukturirana je iz Cetiri koncizno izlozena
poglavlja: Mugka i Zenska obiljezja; Zivot djeaka i njihovi snovi; Odnosi -snazna
gledista-uzori; Pratiti, podupirati, jaati; uz dodatak u kojemu se nalaze adrese i popis
literature za daljnju pomo¢ te pojmovno kazalo.

Navedeni naslovi poglavlja ovoga priruénika govore o raznovrsnosti i
aktualnosti tematike te istovremeno otvaraju nova pitanja u podrucju odgoja dje€aka.
Upravo po tome ovaj je priruénik jedinstven jer su znatno zastupljeniji savjeti za
tinejdZzere. Poznata je, naime, Cinjenica da u Njemackoj, ali i drugim drzavama
postoje listovi za mlade koji su koncipirani prvenstveno za Zenski dio populacije. U
ovom prikazu nije bilo potrebno analizirati i intepretirati sva podpoglavija i pitanja koja
autori razmatraju, ali ¢u za ilustraciju spomenuti i upozoriti na neka od njih koja su
aktualna i za naSe prilike.

Nedostatak ovoga priruénika je u tome Sto se ne zna koje je poglavlje
odredeni autor pisao, nego se tek iz stila pisanja da razotkriti o kojem je autoru rijec.
Po mom shvaéanju suautorica Monika Witt daleko je liberalnijih svjetonazora od A.
Bentheima koja je sklona generalizacijama bez znanstvene utemeljenosti.

U samomu predgovoru autori isticu kako nikad kao danas dje€acima nije bilo
teZe odrastati. Stovise, govore o «novom slabom spolu» — tinejdZeru. Onaj koga se
stalno prisiliava na igranje odredenih uloga nema dobrih izgleda za lagodan Zivot.
Stoga dje€aku treba primjerena potpora. Mora mu se dati prilika da razvije svoju
osobnost i da ga se prihvati onakvim kakav je, stavljajuéi postrani kliSeje i pogrjeSna
oCekivanja. Autori istiu: «na taj mu nacin mozete pomoci...» (str. 5).

U prvom poglaviju «Muska i Zenska obiliezja: Sto djedaci svakodnevno
dozZivljavaju» autori otvaraju pitanje Sto zapravo znadi biti tipicno muski, odnosno
tipitno zenski tip:“ Tko joS danas to¢no zna koje reperkusije imaju zamijenjene
uloge?”, DjeCaci Cesto imaju proturjeéne uzore; kod kuée, u reklamama, kod prijatelja
— svugdje se suoCavaju kako sa starim kliSejima, tako i s novim shvacanjem uloga.
Autori savjetuju: «Pomozite svom sinu da razvije svoju osobnost. To nije uvijek lako,
ali postoje velike $anse» (str. 9). Cinjenica je da su sve tzv. razvijene drzave izgubile
patrijahalnu obitelj, da je u porastu permisivni odgoj, a da se djevojCice zele
izjednaditi s djeCacima sa $to ve¢im seksualnim slobodama odnosno promiskuitetom.
Podpoglavlje u kojemu se isti¢e pitanje «Kada je ¢ovjek ¢ovjek?» autori analiziraju
povijest uloge roditeljskoga odgoja. Isti€u kako je prije sve bilo posve jednostavno.
Jos do prije 30, 40 godina postojale su opée vaZzece norme i jasne slike vodilje. Tada
je svatko imao svoje mjesto u drustvu i kod kuce, svoju to€no definiranu ulogu, svoje
to¢no postavljene zadaée. Muskarac je bio hranitelj i glava obitelji u patrijahalnoj
obitelji, a Zene su se brinule za kuhinju, djecu, crkvu i vjerski odgoj. Bile su nadleZzne
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za kuéanske poslove, podredivale se muskom autoritetu i brinule se da djeci, kao
,Zastupnice“ prenesu ocinske odgojne ideale i vrijednosti — a ako to ne uspije, onda
bi rekle: «Pricekaj da tata dode kucil» (str. 11). U tom jasno definiranom svijetu
svatko je to€no znao gdje pripada. Nije bilo nikakve sumnje kakav treba biti «pravi»
muskarac i ¢ijim stopama dje€ak mora i¢i da bi i on to postao.

Danas je mnogo drugacije i kompliciranije! U danasSnjem multikulturalnom
drustvu ne postoje krute norme i zivotni koncepti. Dopusteno je ono Sto se svakom
osobno ili njegovoj okolini svida. Umjesto oznaéenih puteva i uvedenih istosmjernica
postoji mnostvo moguénosti i vrijednosti. Razvoj druStva ostavio je tragove i na
spolnim ulogama. TraZi se neovisnost koja nema cijenu. Trajne veze kao i brak
postaju sve manje interesantni mladima. U modi je hoping up - neobavezna druzenja
koja ne uklju€u nikakve dublije emocije. Tumaci se da je dobra veza ona koje nije
proZzeta emocijama. Kakve li sve to ima reperkusije kod danadnje mladeZi i u
Hrvatskoj? Interesantno je da takvih istrazivanja naprosto nemamo! U podnaslovu
«Supermany analizira se $to se sve od tinejdzera zahtjeva da bi bio «supermany.

Od «novog muskarca» se zahtijeva da bude (str. 21):

* poslovno uspjeSan, koji ¢e istovremeno prehranjivati obitelj

* aktivan, dinamian, ambiciozan

* pokretan, ali istovremeno «dostupan 24 sata dnevnov;

e komunikativan s izrazenom emocionalnom inteligencijom i socijalnom
kompetencijom

* uvijek spreman za aktivno slusanje

* obziran, dobar partner koji u odnosu nipo$to nije dominantan

» mastovit ljubavnik, ponekad njezan, miran, a ponekad vatren, divlji

* sportski tip, ali takoder i zainteresiran za kulturu i otvoren za razli€ite pothvate

* brizan otac, koji svaku vecer u isto vrijeme dolazi kuéi i provodi dosta vremena sa
svojom djecom, igra se s njima, ali se brine i za obveze poput Skolskih zadaéa,
obiteljskih veceri i lije€niCkih termina

* odli¢an u kuc¢anskim poslovima i kuhanju, voli red i €istocu i spreman je €ak i
podistiti kupaonicu

« pravi muskarac, a ne «mekusacy ili «curica»

Autori navode Cetiri nova tipa muskarca te postotak njihove pripadnosti u
sadasnjici: 1. TRADICIONALAN - 17%; 2. MODERAN - 23%; 3. KOMBINIRANI -
18%; 4. NEDEFINIRANI - 42%. Ovdje vrijedi napomenuti da je nejasno odakle su
dobiveni rezultati u ovim postotcima.

«Nove muskarce» profesor Peter Wippermann, (kojega autori citiraju u
prirucniku) u svojoj studiji «Moderni junaci» dijeli na Cetiri kategorije: 1. SENZIBILAN
MUSKARAC - ne krije svoje osje¢aje, u potrazi je za smislom Zivota i za osobnom
sre¢om. Ne boji se oginstva. 2. GALANTNI ZASTITNIK — kavalir s urednim Zivotom i
velikim samopouzdanjem i snalazljivo§¢u. Najvazniji mu je njegov posao. 3. EGOIST
- ekstrovertiran, voli uzivati i «zivi punim pluéima». Trazi pozornost pod svaku cijenu.
Ima veliki krug prijatelja, ali uZiva i u samac¢kom Zivotu. 4. MODERAN MUSKARAC -
fleksibilan, mobilan, otvoren za nove stvari i uvijek spreman za prihva¢anje novih
izazova. Povezuje karijeru i oCinstvo i rado dijeli odgovornost za djecu i Zivotno
uzdrZzavanje sa svojom partnericom. Nadalje citiraju, sociologa Waltera Hollsteina
«...Muskarci se na izgled mogu oznacavati kao uspjesniji spol, ali sasvim je sigurno
da nisu i sretan spol...»
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Analizirajudi pitanje «mijenja li se sitaucija dolaskom djeteta?», autori naglasavaju
kako se roditelji danas u 95% slu€ajeva nakon rodenja djeteta vracaju tradicionalnim
podjelama uloga. (Generalizacija u kojoj se autori ne pozivaju na konkretan empirijski
podatak). S vremenom je tu podjelu sve teze promijeniti. Tako je jo$ uvijek vrlo mali
broj oCeva u Njemackoj koji uzimaju duZi godiSnji odmor da bi se u potpunosti
posvetili svojoj djeci. Takoder postoje poteSkote oko raspodjele kucanskih i
obiteljskih poslova. «Brak i djeca vode k tradicionalnim raspodjelama poslova medu
spolovima». (Ovaj citat je, zapravo parafrazirano novo misljenje iz studije «Muski
zZivot».)

Mladi oCevi sve viSe postaju ovisnici o posalu, da bi napredovali u karijeri i
osigurali svojoj obitelji dobra primanja. U jednoj anketi (na koje se pozivaju autori)
80% ispitanih muskaraca je izjavilo da rade u prosjeku preko 40 sati tjedno. Nije
¢udno da ih 71% ne moze uspostaviti ravnotezu izmedu angaziranosti na poslu i kod
kuce, a njih 93% smatra da se pred njih stavljaju pretjerani zahtijevi. Ponovno se ne
navodi izvor tog istrazivanja, kao $to je i razvidna ne konzistentnost s obzirom na
ranije stavove. Naime, ako smatraju da je neupitan povratak u tradicionalne
vrijendosti kako onda suvremeni muskarac kao i zena sve viSe izbivaju iz ku¢e da bi
prehranili obitelj i udovoljili zahtjevima novoga trZista rada. Brza razmjena razli€itih
uloga je za njih jednostavno previse, obavljanje raznih poslova izgleda da nije za njih.
Umijesto da budu aktivni oevi oni su sve odsutniji. Mnogi nikada nisu kod kuce na
raspolaganju djeci da bi im ispri¢ali priCu za «laku noé». Autori navode da skoro 1/5
svih o€eva provodi tiedno manje od 10 sati kvalitetnog vremena sa svojom djecom.
To je znatno manje od vremena koliko majke provode s djecom ili $to bi sama djeca
Zeljela. 1z toga razloga autori se ponovno vraéaju na temeljno pitanje: «sMOZEMO LI
SPRIJECITI STARI MODEL ULOGA?» Interpretiraju da bi 82% oc&eva rado htjeli
provoditi vise vremena sa svojom djecom. 86% zaposlenih ofeva stoga Zeli
fleksibilnije radno vrijeme i radne uvjete koji ¢e se svidjeti njihovoj djeci. (Autori ne
donose odakle im ovi rezultati na koje se pozivaju). Smatraju da kada muskarci
spoznaju koliko djeca i obitelj obogacuju njihov Zivot, tek onda su spremniji postavljati
nove prioritete u Zivotu. Sto je podjela poslova ravnopravnija to je i partnerski odnos
bolji, djeca su zadovoljnija i otac je motiviraniji i uspjesniji na svom poslu.

U drugom poglavlju: «Zivot dje¢aka i njihovi snovi» postavljajuéi pitanje «Jesu
li dje€aci danas slabi spol?» istiCu kako su danasnji tinejdzeri prgavi, svadljivi, da se
tuku vide nego djevojke. Razlog tomu vide u tom $to ih se gura u nepovoljne Zivotne
uvjete te da se pred njih stavljaju proturjeCna oCekivanja. Tko naglaSava mane,
previda da je svaki djeCak jedinstven i da mu je potrebno samo malo razumijevanja
da bi se optimalno razvio. Pored toga isticu da samo 14 sati tjedno (ako i toliko)
djeca danas provode izvan kuée u slobodnom vremenu. Nije ni ¢udno Sto djecja
pretilost postaje sve veci problem. Problem je u nedostatku prostora za igranje i
ograni¢enom Zzivotnom prostoru. Posebno je djeacima za normalan duhovni i
tielesni razvoj potrebno puno kretanja i bavljenja raznim aktivnostima. Danas gotovo
uopte nema takvih prostora na kojima bi se djeca mogla slobodno kretati. O
pravljenju kué¢ica na drvecu ili raznih skrovista u Sumama djeCaci danas mogu samo
sanjati. Ponekad te snove osvaruju na izletima ili praznicima na selu, a sve vise ih
bjezi u virtualnu ovisnost. Djeca su osudena na igranje u svojim, ne uvijek velikim,
sobama ili ispred kuce, ali pod uvjetom da budu tihi i ne uznemiravaju osjetljive
susjede. Odlazak dalje od kuce, gdje nitko ne moze paziti na njih, nije siguran. lako
istrazivanja pokazuju da se djecaci viSe udaljuju od kuce i igraju bez nadzora nego
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§to to rade djevojcice njihovih godina, taj prostor za igru nije ni upola toliki koliki je bio
kod ranijih generacija.

Sinovi tako danas zive kao tigrovi u kavezu, stalno se suoCavajuci s vanjskim
ograni¢enjima. Nije ni udno da se mnogi od njih svim snagama bore da bi si
napokon osigurali vie prostora za igru. «lako se podjela zada¢a medu djeCacima i
djevojCicama dosta promijenila i jo§ samo neki muskarci idu u lov, ipak kreéu se na
razliCitim prostorima» (dr. Claudia Quaiser-Pohl, lijeénica i psihologinja, dr. Kirsten
Jordan, neurobiologinja). Autori dalje isti€u koji su ucestali problemi i nedostaci s
djeCacima; oni su glasni, divlji i najcesce idu svima oko sebe na zivce, vole se
svadati i Cesto se tuku, kao da su programirani za konflikte. Cesto €ujemo majke,
odgojiteljice i uditeljice kako u isti glas viCu: «S dje€acima uvijek problemi!» Ovo je
nedopustiva generalizacija, tim viSe Sto zivimo u vremenu gdje se nerijetko djevojcice
«nasiljem» bore za svoja «prava.

Ako je vjerovati optuzbama, dje€aci su «teZak» spol. Nekada su sinovi bili
ponos obitelji. OCevi su ¢eznuli za nasljednikom. U meduvremenu sve viSe roditelja
Zeli imati kéer jer Sto se tiCe puberteta, njih je lakS8e odgajati. Danas se govori o
«jadnim dje¢acima» i o «novom slabom muskom spolu». Moglo bi se re¢i da je to
glavna teza koja se prelama kroz sva poglavlja knjige.

Autori smatraju da se u analizi tinejdZera moraju uzeti u obzir slijedece
specifinosti: (str. 94)

1. Dje€aci se razvijaju drukéije od djevojéica — tjelesno, duhovno i
socijalno. Djevojcice su ve¢ od rodenja zrelije i do puberteta se smatraju za
dvije godine naprednijima od muskaraca.

2. Djecaci su cesto zrtve nepovoljnih zivotnih uvjeta. Presudno je
zanemarena uloga u tzv. suvremenoj obitelji.

3. Roditelji i okolina konstantno imaju proturje€na oéekivanja od njih.
Tako se djecaci ponaSaju €as prema tradicionalnim slikama, a ¢as prema
modernim zahtijevima nove slike Covjeka. Posljedica je te dileme opet
jedno pona$anje koje se ocjenjuje viSe kao pozitivno nego kao negativno.
Ovakvo se pausalno miSljenje o sinovima naZalost podupire u Zivotnoj
svakodnevnici.

Sto djecaci Zele: junake i uzore, hijerarhiju i pravila, izazove i opasnosti, velike
grupe, natjecanja i konkurenciju i aktivne igre bez mnogo kretanja? S ovom
konstatacijom mozemo se sloziti jer mladi danas sve viSe preferiraju zabave u kojima
¢e biti samo pasivni konzumenti.

Na pitanje imaju li dje€aci vise poteSko¢a u Skoli, odgovaraju da djevojCice
bolje prolaze tijekom cijelog Skolovanja. Od ukupnog broja djece koja su izbacena iz
Skola 60% su djecaci. DjeCaci ¢eS¢e moraju ponavljati razred, a 68% djeCaka
izostaje iz Skole. Oni imaju u pravopisu vecih problema od djevojcica. Sve manje
djeCaka pohada gimnazije. U uspjehu iz predmeta kao $to su matematika i prirodne
znanosti djevojke su sustigle dje¢ake. Cinjenicu da dje¢aci zaostaju za djevojicama,
Sto se tiCe uspjeha iz stranih jezika i njemackog jezika, znanstvenici objasnjavaju
razlikama u sazrijevanju. DjeCaci kasnije nauCe govoriti, kasnije obogate svoj rijecnik
i nesigurniji su u izrazavanju. (Sve ove generalizacije nisu popraéene suvremenim
istrazivanjima, {j. eventualna istrazivanja kao izvori ovdje nisu navedeni.)

Nagladena je Cinjenica kako su djeCaci inae po sebi nasrtljivci, ljubitelji
opasnosti, spremni riskirati, orijentirani k hijerarhiji, timski igraci, «razbijaci», traze
naklonost, kreativni, radoznali, asocijalni i bezobzirni, nervozni i snalazljivi. Ovdje je
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neshvatljivo s koliko neutvrdenih generalizacija autori prilaze jednom spolu.
Interseantno je da autori samo nizu ove osobine mladih ne pozivaju¢i se na
empirijske nalaze.

U tre¢em poglavlju pod nazivom: «Odnosi - snazna glediSta - uzori» autori
istiCu u pet glavnih tocaka $to djeCaci trebaju za svoj razvoj:

1. Pratnju - da se mogu osjecati vaznima

2. Odnose - da stvaraju socijalnu sigurnost

3. Snazna gledista — $to sugerira da nemaiju Cvrstih «uzora»

4. Izazove - da se mogu isprobati u svim izazovima suvremenog doba

5. Mu8ke uzore, odnosno ideale - da mogu orijentaciju pronaci u socijalnoj

okolini, posebno u Sportu.

Autori u ¢etvrtom poglaviju istiCu i savjete za oba roditelja kako najbolje

odgojiti svoga sina: «Pratiti — podupirati — jaati», Sto je i naslov ovog
poglavija. S time se doista moZemo sloziti s njima jer je mladima danas
upuceno previse kritike i pokude, a premalo pohvale i podrske. Stoga moZzemo
reéi da je pratiti, podupirati, jacati i ohrabrivati geslo ove knjige - priru¢nika.

Autori citiraju i americkog psihologa dr. Williama F.Pollacka koji kaZe: «Pravi

dje¢aci moraju znati da mi pozdravijamo sve njihove strane i da ih volimo

onakve kavi oni jesu».

Autori istiCu glavne i najpozeljnije savjete za ulogu oca: imati vremena za
vlastito dijete, odabrati sa sinom zajednicki hoby, imati granice u komunikaciji, imati
pravila za ponaSanje. Otac mora imati suosje¢anja za sinovljeve «problemey». Otac
treba  stvarati klimu povjerenja i otvorenu komunikaciju, uocCavati sinovljeve
poteSkoce, tj. pokuSati pripadati njegovom «svijetu». Bit je, dakle, u izgradnji
medusobnoga povjeravanja i povjerenja koje je sve viSe pokidano zbog nacina Zivota
kako ga danas konzumiraju i o€evi i sinovi.

Marijan Nincevi¢
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LJUDMILA VASILJEVA, DAMIR PESORDA: HRVATSKI JEZIK

(Xopeamcka moea, Lavov, 2007., prikaz)

Drugo proSireno izdanje udzbenika Hrvatski jezik (Xopsamcka mosa), nastaloga u
suautorstvu Ljudmile Vasiljeve i Damira PeSorde, znacajan je jezikoslovni doseg i
doprinos hrvatskoj i ukrajinskoj jezikoslovnoj javnosti, ali i sredstvo osvjeStavanja i
ja€anja veza, kako onih kulturno-civilizacijskih, tako i onih jezikoslovnih, medu tim
dvjema zemljama. Osobito je vazno istaknuti kako su recenzentima, uz ukrajinske,
prof. dr. se. S. M. Medvid -Pahomovu i doc. se. T. Priseznija, i hrvatski profesori,
doktori znanosti Milorad Nik&evi¢ s Filozofskoga fakulteta u Osijeku te Josip Sili¢ s
Filozofskoga fakulteta u Zagrebu.

Profesorica je doktorica filoloSkih znanosti Ljudmila Pavlivha Vasiljeva objavila preko
stotinu radova te prijevoda s ukrajinskoga na hrvatski jezik. Doktorirala je 2003.
godine s temom Slavenski jezici, a njezini se znanstveni interesi tiCu osobito
jezikoslovnoga te sociojezikoslovnoga opisa hrvatskoga, srpskoga, slovenskoga te
ostalih slavenskih jezika, njihovih metodika, slavenske kulture te srednjoslavenskih
kulturnih uzajamnosti. Damir PeSorda njezin je viSegodiSnji suradnik koji je u
razdoblju od 1997. do 2001. godine bio lektorom hrvatskoga jezika na Nacionalnom
univerzitetu lvana Franka u ukrajinskome Lavovu. Predava¢ je hrvatskoga jezika u
Tehnickoj Skoli Fausta Vranci¢a u Zagrebu, a njegovi se znanstveni interesi osobito
ticu podrucja teorije knjiZevnosti i hrvatskoga jezika.

lako namijenjen studentima ukrajinskih sveudilidta, na kojima se hrvatski jezik uci veé
dvjesto i osamdeset godina, udZbenik je prikladan svim dobnim skupinama, kao i za
samostalno uéenje i usvajanje hrvatskoga jezika izvan onoga organiziranoga u
obrazovnim ustanovama, ali i, zbog svoje univerzalnosti, i u€enicima koji nisu
pripadnici ukrajinskoga naroda.

UdZbenik Hrvatski jezik tematski je koncipiran oko boravka imaginarnoga hrvatskoga
lektora lvana Dadi¢a u Ukrajini te donosi svakodnevne meduljudske komunikacijske
situacije - od samoga dolaska i upoznavanija, situacija u frizerskome salonu, banci, u
gostima, preko studentskoga zivota, znanosti, kulture, ekskurzija i dr. Posebna je
uloga dodijeljena temama usko vezanima uz zavi€aj, povijest i kulturu hrvatskoga
naroda prikazanih u suodnosu sa Zivotima Ukrajinaca. Kroz nastavne je tekstove,
temeljene na osnovnim svakodnevnim komunikacijskim situacijama prikazana
hrvatska, ali i ukrajinska svakodnevica. Sve lekcije udzbenika zajedno sacinjavaju
jednu cjelovitu pri€u, a u posljednjoj je lekciji autotematiziran sam udzbenik.

Udzbenik je podijeljen na pet cjelina. Prvu cjelinu Cini autorski predgovor BCTYT]
(Uvod), podnaslovljen kao MMEPEMOBA i pisan na ukrajinskome jeziku.

BCTYTIHA YACTUHA (Uvodni dio) dio je udzbenika sastavljen od Cetiriju lekcija
(YPOK) kojima prethodi teorijsko upoznavanje ucenika s hrvatskom abecedom
(XOPBATCBLKUWN ATI®ABIT), izgledom velikih i malih tiskanih slova (JPYKOBAHI
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JITEPH), vokalima (FOJIOCHI 3BYKH), konsonantima (ITPUIOJIOCHI 3BYKW),
naglaskom (HAFOJIOC), ortografijom (OP®OIPA®IA), pisanjem rijeCi s velikim
podetnim slovom (HATMMCAHHS CJ1IB 3 BEJIMKOI JIITEPU), rastavljanjem rijeci na
slogove (OCOBJIMBOCTI TIEPEHOCY CJiIB), nekim obiljezjima razgodaka
(OCOBJIMBOCTI MYHKTYALUII), imeniékim rodovima (Pl IMEHHUKIB) te
odredenim i neodredenim oblicima pridjeva (ITOBHA TA KOPOTKA ®OPMU
lNMPUKMETHUWKIB), a sve u odnosu prema ukrajinskome jeziku. Navedeni je dio
pisan na ukrajinskome jeziku. Na pocetku svake od uvodnih Cetiriju lekcija (str. 11. -
22.) nalaze se Vjezbanja za izgovor u kojima se osobita paznja posvecuje fonetsko-
fonoloSkim osobitostima hrvatskoga jezika, to jest izgovoru hrvatskih fonema te
njihovoj usporedbi s istim ili sli€nim ukrajinskim. Upamtite oblike (glagola, biti u
prezentu /nijecne oblike glagola biti u prezentu) i Upamtite utorke re¢enica posebno
su graficki istaknuti dijelovi u kojima se naglasak stavlja na usvajanje i reprodukciju
morfoloskih, odnosno sintaktickih, ali i leksickih osobitosti hrvatskoga jezika.
Oznakom je Pozor posebno upozoreno na neka izgovorna i pravopisna pravila, na
primjer na razliku prilikom izgovora hrvatskih i ukrajinskih fonema te na receniéni
polozaj enklitiCkih prezentskih oblika glagola biti. Od brojem oznacenih zadataka i
vjezbi uvijek se prvi odnose na vjezbanje pravilnoga izgovora zadanih re¢enica usko
vezanih uz ranije dan jezicni i gramatiCki materijal. Zadatci koji slijede od ucenika
zahtijevaju postavljanje pitanja vezanih uz odredeni tekst, odnosno odgovaranje na
postavljena pitanja te unoSenje odgovarajuéih izostavljenih rije€i u receniCne
konstrukcije (primjerice Uvrstite nijeCne oblike glagola biti, Stavite odredeni ili
neodredeni oblik pridjeva) pri Eemu je naglasak na vjezbanju i usvajanju morfologije,
ali i leksika hrvatskoga jezika. Posljednji je zadatak u svakoj od uvodnih lekcija
redovito zadatak Prevedite, u kojemu se od ucCenika traZi prijevod teksta s
ukrajinskoga na hrvatski jezik.

OCHOBHA YACTUHA (Osnovni dio) treci je dio udzbenika i sastoji se od dvadeset i
sedam lekcija rasporedenih od 22. do 218. stranice. Na poc&etku svake lekcije nalazi
se dijaloski tekst lingvometodi¢koga predloSka koji predstavlja osnovni naobrazbeni
gramaticki i leksi¢ki materijal. Dio [JIOMU | ®PA3U odmah iza teksta donosi popis
novih fraza i izraza te njihov prijevod na ukrajinsku ¢irilicu (osobno smatram kako je
prilikom pisanja naziva dijela lekcije trebalo ostati dosljedan latinichomu pismu i
hrvatskomu jeziku, kako je to bilo u prethodnim slu€ajevima). Svaka se lekcija sastoji
od dvaju tekstova. Drugi, dodatni monoloski tekst logi€no nadopunjuje dijalo3ki tekst
s pocCetka lekcije te omogucuje usvajanje novih Cinjenica i leksi¢kih sklopova. U
osnovnom su dijelu zadatci i vjezbe mnogo opSiriji pa nakon ve¢ uobitajenih
zadataka u kojima se traze odgovori na pitanja vezana uz prethodni tekst, nadopuna
reCenica upotrebljavaju¢i odredeni gramaticki oblik, postavljanje pitanja prema
danomu uzorku, prevodenje teksta s ukrajinskoga na hrvatski jezik, slijede zadatci u
kojima je potrebno izmisliti nove re€enice upotrebljavajuéi novonaucene rijedi i oblike,
napisati sazetak prethodne lekcije, prevesti novi, dodatni tekst lekcije s hrvatskoga
na ukrajinski jezik, prepri¢ati dani tekst ili ispriCati nesSto iz osobnoga iskustva
(Napisite recept svog omiljenog jela. Sastavite jelovnik za prijatelje (za neprijatelje).,
Prisjetite se kakva zanimljiva dogadaja iz svog Zivota koji je vezan za Va$ sastanak s
divliom Zivotinjom. Komentirajte taj dogadaj.).. U takvim vjeZzbama i zadatcima do
izrazaja osobito dolaze uceniCka kreativnost, samostalnost i mastovitost. Ponekad je
zadano nauciti kakav tekst napamet (primjerice Procitajte pjesmu i prevedite na
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ukrajinski jezik. Naucite napamet.). Svaka lekcija sadrzi posebno uokviren i istaknut
dio Upamtite (primjerice Prezent glagola imati, Konjugacija glagola (prezent)) u
kojemu se ujedno daje prijevod i objadnjenje novih gramatickih pojmova.

Preko tekstova ucenici imaju priliku dozZivjeti i spoznati Hrvatsku u svoj njezinoj punini
i cjelokupni identitet njezinoga naroda. Objasnjenje gramati¢kih pravila temelji se na
potpuno suvremenim tekstovima bliskim razgovornomu stilu hrvatskoga
standardnoga jezika. Zbog naglasenoga sinkronijskoga nacela pri odabiru tekstova,
to jest vodenja ra¢una o njihovoj tematskoj suvremenosti, tekstovi su i radni materijali
vrlo bliski u€eniku i vremenu u kojemu se recipiraju. Tematska je dijakronija
postovana samo u nekima od takozvanih dodatnih tekstova, kao $to su Prva
Stedionica, Ljudevit Gaj ili Slavite Zene u hrvatskoj povijesti.

Svaki je od tekstova popracen prikladnom fotografijom koja sadrzajno korespondira s
danim tekstom.

U izrazito korelacijski usmjerenome Hrvatskom jeziku zadatci i tekstovi osmisljeni su
vrlo pazljivo i mastovito pa udzbenik sluzZi i interdisciplinarnom upoznavanju i
prouavanju hrvatske zemlje — od njezine kulture, obiCaja, povijesti, zemljopisnih
obiljeZja do, naravno, jezika. lako vrlo konkretni i logi¢ki i sadrzajno vezani uz
lingvometodicke predloSke koje pojedina lekcija donosi kao svoje sastavne dijelove,
pitanja i zadatci ostavljaju dovoljno prostora u¢eni¢koj masti i kreativnosti. Osobito su
iscrpni, posebice kako udzbenik odmice prema kraju, $to je i razumljivo i u skladu je s
oCekivanim ste€enim znanjem ucenika hrvatskoga jezika. Gradivo je programski
ras€lanjeno na manje jedinice, no informacije se razvijaju u koncentri¢nim krugovima.
Usporedno se uce glagolski, padezni, zamjenicki i drugi oblici te usvajaju nove rijedi i
sintagme.

lako se udzZbenik velikim dijelom oslanja na uceniCku reprodukciju naucenoga,
njeguje i produktivni stvaralacki i istraZivacki tip, koji posebno dolazi do izrazaja
prilikom rieSavanja zadanih zadataka. Autori su vodili raCuna da se putem sadrZaja
vjezbi i zadataka spiralnovertikalno usvaja bogatstvo i nijanse hrvatskoga leksika,
njegovi semanticki rasponi i idiomi."

Rjecnik (C/IOBHUK) na Sezdeset i pet stranica (od 219. do 284. stranice) sadrzi
preko dvije tisuce i petsto rijeci koje se pojavljuju u obradivanim lekcijama i dodatnim
tekstovima. U Rjecnik nisu usli gramati¢ki pojmovi koji su objasnjeni unutar lekcija u
kojima su se pojavljivali. Natukni¢ka je strana hrvatska i pisana je latinicom, dok su
objasSnjenja dana na ukrajinskome jeziku ¢éirilicom. Svaka natuknica sadrzi
gramaticku odrednicu te jednu ili viSe istovrjednica na ukrajinskome jeziku. U
objadnjenjima natuknica dane su i neke karakteristicne sveze rijeci, a vrlo je vrijedna i
pohvalna Cinjenica $to je svaka natuknica obiljezena odgovarajuéim naglaskom
hrvatskoga standardnoga jezika.

Tekstovi za samostalno &itanje (TEKCTW /19 CAMOCTIMHOIMO YNTAHHS) izbor
su iz bogatoga nacionalnog filoloSkoga blaga, a zastupljeni su tekstovi od samih
poCetaka hrvatske pismenosti, to jest od srednjovjekovlja pa do suvremenoga
hrvatskoga pjesnistva.

' Kurzivom su oznaéeni izvadci iz recenzije drugoga izdanja udzbenika Hrvatski jezik preuzeti s 284.
stranice knjige Komparativna filoloska odmjeravanja prof. dr. se. Milorada Nik¢evi¢a, izdane 2006. u
Osijeku i Cetinju.
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Premda je uvrStavanjem povijesnih tekstova pridoneseno uspostavljanju sinkronijske
i dijakronijske vertikale, neki su od tekstova jezi¢no tesko razumljivi i suvremenomu
izvornom govorniku hrvatskoga jezika pa stoga mozda i nisu najbolji izbor (na primjer
tekst | pomisli kneza Novaka), no lijepo je $to se vodi racuna o povijesti i tradiciji.
MoZzda je subjektivnost pri odabiru tekstova trebalo potisnuti u drugi plan, a malo viSe
rauna povesti o objektivnosti odabira, to jest o antologiCnosti i reprezentativnosti
pojedinih tekstova, iako sami autori istiCu kako im to niti nije bila namjera.

Uz neke od navedenih tekstova davana su uvodna objasnjenja ispred odabranoga
ulomka, kao i objasnjenja manje poznatih rije¢i. Smatram, ako se ve¢ zapocelo s
davanjem obja3njenja, onda je to bilo potrebno provesti dosljedno u svim tekstovima.
Dnevnik Cvijete Zuzori¢ mozda bi bilo bolje smjestiti u razdoblje postmodernizma,
kojemu nastankom i pripada, a ne u razdoblje renesanse, koju tematski obraduje.
Sadrzaj (3MICT) udzbenika pisan je Cirilicom na ukrajinskome jeziku. Uz svaku
lekciju donosi nazive temeljnoga i dodatnoga teksta lekcije pisane latinicom na
hrvatskome jeziku te Cirilicom i na ukrajinskome jeziku pisan kratak opis obradenoga
jeziénoga gradiva.

Unato¢ svim pohvalama, udzbeniku su se potkrale i neke, vjerojatno lektorske
pogrjeske. Bilo bi bolje ostati dosljedan i pisati latinicom na hrvatskome jeziku (u
primjeru naziva dijela lekcije [JIOMUW | ®PA3M) nego mijesati dva jezika i dva pisma
te neke internacionalne nazive, za koje postoji zamjena, zamijeniti odgovaraju¢im
hrvatskim (bolje bi bilo koristiti naziv osobne umjesto li€ne zamijenice, sprezanje
umjesto konjugacija glagola). Neke su pogrieske Cisto leksiCke prirode, kao u
primjerima pitanja Tko je uradio zadacu?, Komu su nacinu pripovijedanja skloniji
studenti?, ili uporabi oblika rodoljubive umjesto rodoljubne pjesme, kao i u primjeru
reCenice Procitajte i upamtite informaciju povjesniCara i geografa Suzane PeSorde o
hrvatskim znamenitostima, u kojoj nisu uporabljeni odgovarajuéi mocijski parnjaci.
Redoslijed rije€i u reCenici ponekad nije u skladu s praviima hrvatskoga
standardnoga jezika (primjerice u reCenicama Jesu li dobila poklone djeca u obitelji
Dadi¢? i Kome Salje Cestitke obitelj Dadi¢?), a pisanje je osobne zamjenice prilikom
obra¢anja udenicima u zadatcima neujednadeno (Kakav je vas$ odnos prema
kloniranju i klonovima?, OpiSite u nekoliko reCenica kako Vi do€ekujete goste.).

Ovaj graficki besprijekorno oblikovan i dotjeran udzbenik omogucuje korisniku
posebno lako koridtenje i snalaZzenje. UdZbenik nije dodatno opremljen metodi¢kim
pomagalima, poput audiokasete ili compactnoga disca, Sto bi se od tako moderno
koncipiranoga i osmisljenoga udzbenika mozda i moglo ocekivati.

Hrvatski je jezik originalno i univerzalno metodi¢ko ostvarenje, oblikovano na
zanimljiv i humoristi¢an nacin, koje je ujedno udzbenik, Citanka, vjezbenica i riecnik.
Primjerenost vremenu u kojemu je nastao jedna je od njegovih najznacajnijih
osobina. UdzZbenik Hrvatski jezik koncipiran je tako da je njegovom korisniku
omoguceno stjecanje osnovnih znanja na svim jezikoslovnim razinama (fonetsko-
fonoloskoj, morfoloskoj, sintakti¢koj, leksi¢koj). Sacinjen je konzistentno da zadovolji
nekoliko razina: razinu funkcionalne obrazovanosti odraslih, razinu primjerenosti,
razinu strukturalnosti hrvatskoga jezika, razinu govorne komunikativnosti,
kulturoloSku razinu i na koncu razinu intermedijalnosti. Prilikom sastavljanja i odabira
tekstova ispostovani su estetski, spoznajni, eti¢ki, idejni te kriterij nacionalnoga
znacCaja. Mozda bi ovaj tekst bilo najprikladnije zavrSiti opet citirajuéi recenziju prof.
dr. sc. Milorada Nikcevica:
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S metodiCkog stajaliSta imponira i raznovrsnost Zanrovskih tekstova koji su u
udzbeniku odabrani veoma promisljeno, od povijesnih, kulturolo$kih, beletristickih
(umijetnickih), zemljovidnih, privrednih i sliéno. Zapravo, autori su nastojali takvim
putem recepcije predociti bogatstvo i razvoj povijesno-civilizacijskih ste€evina
hrvatskog Covjeka i naroda koji u svom duhovnom habitusu imaju sli€nosti i s
jeziénom i duhovnom kulturom ukrajinskog Covjeka i naroda. Sve to samo sobom
govori da ¢e udzbenik «Hrvatskog jezika za Ukrajince» ovakvom koncepcijom postic¢i
u svom krajnjem cilju: obrazovne i odgojne, a stoje najvaznije i svoje funkcionalne
(spoznajne) zadace.

Jelena Ribari¢
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