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Sanja Frankovié

TRAGANJE ZA BOJAMA KAO PUT SAZRIJEVANJA
(Damir MiloS, Bijeli klaun)

SazZetak: Bijeli klaun kao roman lika uvodi nas u kasno djetinjstvo djecaka koji ne prepoznaje
boje i odrasta kao sin putujucih cirkuskih klaunova, Sto mu onemogucuje vezanost za odredeni
prostor i ljude. U romanu je vazna trijada likova: zmaj — djeCak — starac. Zmaj pripada snu,
simbolizira nesvjesni dio djecakove osobnosti i bori se za mjesto u njegovu svjesnom zivotu.
Djecak predstavlja svjesnu osobnost (ja), a spoznajnu nadgradnju ostvaruje uz pomo¢ mudra
starca koji je njegov simboli¢ni nad-ja. Asocijativno bliski i simboli¢ni, prostor Sume i prostor
sna kriju u sebi tajne i mudrost te su povezani s djeCakovim spoznajnim razvojem. Rad razmatra
njegovo odrastanje u okviru drustvenih odnosa i na podsvjesnoj razini njegova bi¢a. Drustveno
okruzje polaziste je za rasc¢lambu ostalih odnosa u djelu.

Kljuéne rije€i: heuristicki dijalog, simbolika boja, likova i prostora, svjesno/nesvjesno,
sastavnice bajke, humor, nelogi¢ne jezi¢ne tvorbe.

DRUSTVENO OKRUZJE I EGZISTENCIJALNE
DIMENZIJE LIKA (JA-RAZINA OSOBNOSTI)

Djecak-pripovjedac uvodi ¢itatelje u svoj Zivot pricom o prvobitnoj ulozi
boja, daju¢i im egzistencijalni smisao u ¢ovjekovu Zivotu. Pricu su mu ispricali
roditelji, koji jedini znaju da on ne razlikuje boje. lako najavljuje da ¢e kasnije
reci tko je 1 odakle dolazi, ti ¢e podaci izostati jer likovi u romanu nemaju imena,
a nema ni prave prostorno-vremenske odredenosti. Njegova pri¢a djeluje kao
bajka unutar romana, kojom $aljivo iznosi svoj problem. Postanak boja povezuje
s pocetkom Zzivota na Zemlji, kada su zivotinje boju prilagodavale okoliSu kako
bi zastitile svoj zivot. Na kraju vise nitko nije znao koja boja kome pripada:

(...) Tako su 1 Zivotinje pocele grijesiti. Kad bi se neka od njih htjela u grm
sakriti 1 granom se pokriti, umjesto grane uhvatila bi zmiju! Jer zmija je bila kao
grana. Aja-jaja-jaaaaa...

Srecom, biljke su bile domisljate pa su one same stale na kraj toj strahoti. I
to tako da su neke postale zimzelene. (...) Izrasle su u Sume. (...)

Danas Sume viSe nisu raznobojne, ve¢ zelene, a zivotinje su prestale
mijenjati boju. (...)

Ljudi ne mogu letjeti pa moraju imati uvijek jednu boju. Ali, ljudi ne vole
biti isti kao i drugi, pa danas zive ljudi u bojama. Ima ih crvenih, bijelih, zutih,
crnih, a prica se da se mogu sresti plavi i zeleni.
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Eto, to je prica koju sam Cesto slusao u svojoj ku¢i, iako mi nemamo kucu.
(...) Neprestano putujemo s nasSim cirkusom iz grada u grad, na nekoj livadi
podignemo Sareni Sator i tako zaradujemo za zivot.

Mozete li sada zamisliti kolika je moja tuga kad vam kaZem da ja ne
razlikujem boje?!"

Budu¢i da djecak taji svoj nedostatak, na satu likovne kulture uciteljica se
cudi njegovim crtezima 1 netakti¢no ih pokazuje ostalima. On se ipak snalazi na
duhovit nacin:

Rukom sam, kao sluc¢ajno, prolio vodu iz ¢ase koja je stajala na mojoj
klupi. (...)

Obrisao sam klupu i zamolio djevojcicu ispred sebe:

— Hoces 11 mi kapnuti malo vode u plavu, vidi$ kako sam ja nespretan. Sve
sam prolio.

Djevojcica je uzela kist i namocila mi plavu boju s nekoliko kapljica vode.
Ha, ha, eto plave! A sada da pronadem Zutu. Veselo sam lupkao djevojCicu
prstom po ramenu:

— Hajde jo$ malo vode u Zutu.

— Ma nemoj! Necu ti ja sve raditi. Kapni sam vodu u zutu! Evo ti voda i
radi neSto! — naljuti se ona bez razloga.

Sto sad?! Uciteljica je ve¢ u sredini reda, za pet minuta doc¢i ¢e do mene.
Moram pokusati jos jednom:

— Hajde, nemoj se ljutiti, posudi mi malo Zute. Hoc¢e§ 11?7 — molio sam
najljepsim glasom. (...)

- Zas§to?! Imas svoju Zutu! — ljuti se ona jo§ viSe. — Nemam! — tvrdoglav
sam ja.

- Ma nemoj!? A Sto ti je ovo? Zar ovo nije Zuta?! — i1 pokaze prstom na
jednu boju. (...)*

Stvaralacko rjeSavanje problema svojstveno je kreativnim pojedincima
koje ne obeshrabruje njihova teZina jer su uporni, otvoreni za "unutrasnja" i
"vanjska" iskustva, Gesto pitaju "Zasto?" i sposobni su pronaéi red u kaosu.’
Djecaka ¢e mudri starac pouciti kako se nositi s nedostatkom vida. Da nije sdm s
teSkim problemom, uvidio je promatraju¢i svadu klaunova s ocem:

— Ma nemoj?! A $to bih onda ja morao uciniti?! Da mirno gledam kako me
ti mlatis?

Tata se nakasljao 1 jo§S malo priekao. Zatim je digao prst 1 €inilo se da
objasnjava nesto vrlo vazno:

— Eto, bas to! Ti bi trebao stajati, Sutjeti 1 cuditi se meni, cuditi se zasto te
udaram. Tada bi se gledaoci umirili, a kad bi se smijeh stiSao, ja bih te ponovno

' Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997, str. 6.-7.
2 Damir Milos, Bijeli klfzun, Meandar, Zagreb, 1997, str. 41.-42.
3 Prema: Ljiljana Arar-Zeljko Racki, Priroda kreativnosti, Psihologijske teme, br. 12, Rijeka, 2003., str. 6.
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udario. I oni bi se ponovno smijali! Tako bi im bilo lakSe... ne bi se trebali
neprestano smijati.

Tako je govorio moj tata. Cudio sam se jer je on najéesée Sutio i slusao
druge kako govore. A sada je gotovo vikao na njih?! Ali klaunovi se nisu htjeli
tako igrati. To su 1 rekli:

— Mi nismo ovdje da nas ti tu¢e§ nego da zabavljamo gledaoce. Necemo
mi tako!*

Djecak se cudio prijedlogu da jedan klaun igra pasivnu, tuznu ulogu.
Ocevi su klaunovi otisli, novaca za druge nije bilo, pa je on morao postati klaun.
Majka mu je objasnila kako stari obicaj nalaze da se klaun za prvi nastup odjene
u bijelo. Kada nasmije publiku, dobiva prvu Sarenu zakrpu, a s vremenom postaje
sve Sareniji. Publika se na predstavi unaprijed smijala. Na ofev znak djecak je
uSao u arenu:

Ostao sam sam... Svuda oko mene bilo je svjetlo, a iza tog strasnog svjetla
bio je mrak prepun ljudi. Bojao sam se. Ispruzio sam ruku prema tom mraku i
glasno... najglasnije viknuo:

— Maaaaaamaaaaa...

Jo§ za trenutak vladala je tiSina, a zatim sam ¢uo smijeh. Iz stotinu grla do
mene je dopirao smijeh. Sve do tada, dok se nisu poceli smijati, mislio sam da su
tata 1 mama tu negdje, u blizini, ali sada sam znao da ih ne¢u nadi... Bio sam
sam... Spustio sam ruku koju sam jo§ uvijek drzao ispruzenu prema mraku,
podigao sam glavu i zaplakao. Plakao sam najve¢im suzama na svijetu...

Ne znam koliko je to trajalo... Netko je ugasio svjetlo, 1 odnio me iz
cirkuske arene.’

Svjestan da je njegov nastup bio slucajan, djecak je kasnije pitao mamu
za$to su se ljudi smijali. Odgovorila je da su ga oni vjerojatno dozivjeli kao dobro
uvjezban €in. Nije uspjela izbjeci daljnja pitanja koja su otkrivala zalosnu stranu
zivota klaunova:

— Mama... §to ste radili u mraku? — morao sam to saznati. (...)

— Plakali smo... plakali... — rekla je briSuci suze.

To me jako razveselilo, iako to nije veselo. Ali, bolje da su plakali kao ja
nego da su se smijali kao gledaoci. Ipak, morao sam pitati jo$ nesto.

— Zasto ste plakali?

— Ne znam... — odgovorila je ttho — mozda zato jer smo 1 tata i ja cijelog
zivota htjeli nasmijati ljude, uvijek smo htjeli biti smijesni, uvijek smo pazili da
ne budemo tuZni... a ti si danas bio bas onakav kakvi smo mi najceSce bili izvan
cirkuske arene. TuZni i... nespretni... sami... A ljudi su se smijali... °

Sre¢u publike osigurava klaunov napor da druge nasmijava i onda kada
mu nije do smijeha. Na predstavi u velikome gradu djecak je ponovno pukim

* Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 70.-71.
> Isto, str. 114.
% Damir Milog, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 115.-116.
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slucajem izazvao smijeh publike. Roditeljima je kasnije iznio svoj stav o Zalosnu
polozaju klaunova:

(...) — Ja ne Zelim biti smijeSan. Ja Zelim da se ti ljudi prestanu smijati. Ja
ne volim kad nam se smiju.

Tata je jo$ jednom uzdahnuo, kao da se neCeg prisjeca, pa mi rece:

— To je lijepa zelja, ali to nije moguce u cirkusu. Ljudi dolaze u cirkus da
bi se smijali.”

Nezadovoljan objaSnjenjem, djecak se pitao zasto ljudi traze srecu izvan
svoga srca. U gradu ga je razocCarala zurba, guzva i prljavstina na ulicama. Nije
shvacao proturjecnost u ponaSanju ljudi. Ljuti su kada se spotaknu u gradu, a u
cirkusu se smiju istoj situaciji. Spoznavsi njihovu sklonost da se smiju tudoj
nevolji, svojom ih je izvedbom htio trgnuti iz otudenosti, iznevjeriv§i pritom
njihovo ocekivanje:

(...) Ljudi su se smijali i pokazivali prstom na mene. Htjeli su se joS vise
smijati... ali nisu znali zaSto bi se jo§ viSe smijali. Samo sam stajao 1 mirno ih
gledao. I tada, kad se sve umirilo, kad se viSe nitko nije smijao, kad su se svi
poceli Cuditi... iz dZepa sam izvadio jednu crvenu i jednu plavu maramicu.
Visoko sam ih podigao. Nacinio sam cijeli krug po cirkuskoj areni pokazujuci
tim ljudima iz sivog grada jednu plavu i jednu crvenu boju. 1ziSao sam. Nisu se
smijali...

Uspio je posti¢i §to je Zelio, naime da se ljudi ne smiju besciljno 1 iz
navike, kao da je to neka vrsta apsurdne dusSevne obnove nakon koje ¢e opet sve
te¢i po starome. Oni nisu stigli dalje od cudenja, koje moze biti pocetak ucenja,
no u njih je proizislo iz neodobravanja. Nisu shvatili da je crvena boja ljubavi i
sunceva sutona, a plava boja nebeske daljine ili morske dubine. Tim ih je bojama
htio potaknuti da zavole sebe 1 druge te duboko zavire u svoje bi¢e. Medutim,
direktor cirkusa nije dopustio da mu kvari predstavu pa je morao obavljati druge
poslove: Cistiti kaveze Zivotinja 1 cirkusku arenu, lijepiti plakate 1 pomagati
roditeljima pri odijevanju. lako se nisu ljutili, osje¢ao je nedostatak u svome
Zivotu 1 potrebu da ode. Obznanio je svoju odluku:

(...) Pitali su me kamo idem. Odgovorio sam da imam prijatelja kojeg bih
volio posjetiti. Htjeli su znati kad ¢u se vratiti, ali ja to nisam znao. Obe¢ao sam
da ¢u ih posjetiti bar jednom u godini...

Mojoj princezi nisam morao nista objaSnjavati. Ona je mislila da ¢u ja to
uciniti mnogo ranije. Rekla je da ¢e me Cekati. (...)

Nisam Zurio, (...) putovao sam pjeSice. Ljudi su se okretali 1 cudili. Pitali
su jedan dgugoga tko sam ja, sve dok se nije pocelo pricati da svijetom hoda bijeli
klaun. (...)

" Isto, str. 126.-127.
8 Isto, str. 137.
? Isto, str. 141.-142.
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Djecak je stigao do Sume u kojoj je sa starcem vodio mudre razgovore.
Nije ga naSao, ali je spoznao §to je njemu samome nedostajalo. Na obrazu je
nacrtao duboku plavu suzu. Shvatio je da je pravi klaun tuZan jer je spoznao
otudenost svijeta, a mora nasmijavati ljude koji ne poznaju sre¢u. Smijuéi se
nespretnosti klaunova, oni lakSe prihvac¢aju svoju nesavrSenost. Plava je suza i
znak oproStaja sa starcem kojeg viSe nema. Zavrsetak knjige je neodreden:

Od tog dana hodam svijetom, gledam ljude 1 ¢udim se. A pric¢a se da ¢e
bijeli klaun hodati svijetom sve dok oko njega ne budu Zivjeli sretni ljudi.'

U kontekstu danaSnjega svijeta bezlicno "prica se" upucuje na nesigurnost
spoznaje i sretna ishoda, kakvim zavrSavaju bajke. Ne prihvacajuci svijet bez ljubavi i
uzajamne skrbi, djeCak odjeven u klauna ide svijetom Zele¢i da se prihvati njegova
poruka ljubavi i sre¢e. Poput svih mladih ljudi preocjenjuje svijet odraslih, vjerujuéi da
je njegova postena slika svijeta moguca.

Djecakov psiholoski svijet nesvjesnoga (prostor sna i potisnuti ne-ja)

Djecaku se u snu javlja zmaj kao podsvjesna reakcija na dnevni druStveni
zivot, ali ga on bez straha prihvaca kao poznanika koji iS€ezava s njegovim
budenjem:

Nije on bio tako strasan jer sanjao sam ga ve¢ nekoliko puta, ali on je htio
da ga ja tako zovem — stra$ni zmaj! Izgledao je kao 1 svaki drugi zmaj. Jedino $to
nikad nisam znao koliko ima uSiju. Mislim da ih ima najmanje Cetiri. Jednom
sam mu zatvorio sva cetiri uha, ali on me ipak ¢uo. Znaci da ih ima jo$ negdje.
Mozda na repu? No, repu se nikad nisam usudio pribliziti jer mu je rep pun
bodlji. Tamo negdje, izmedu bodlji, sigurno ima jos neko uho.

Rece mi neka se ne pretvaram da samo spavam kad on dobro zna da ja
sanjam. Okrenuo sam se na drugu stranu. Bio sam miran. Znao sam da mi ne
moze nista, kao i svaki san."'

Zmaj je simboliCan prezitak bajke, naslaga drevnoga u nesvjesnom dijelu
covjekova bic¢a. Ljudska psiha ¢uva tragove svoga ranog razvitka te ih izrazava u
snovima. Dio psihe koji prenosi psiholoSko naslijede Covjecanstva C. G. Jung
nazvao je "kolektivnom nesvijescu". Sli€nosti izmedu starith mitova 1 prica u
snovima modernih ljudi nisu slu¢ajne. "One postoje zato §to je nesvjesni duh
moderna ¢ovjeka sacuvao sposobnost stvaranja simbola, koja je nekad nalazila
odusak u vjerovanjima i obredima primitivna ¢ovjeka. A ta sposobnost jos uvijek
igra ulogu od bitne psihicke vaznosti. Mi ovisimo o porukama S$to ih donose ti

' Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 142.
" sto, str. 22.-23.
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simboli mnogo viSe nego Sto sami uvidamo; oni jako utjeCu na naSe stavove i
ponasanje."'?

Zmaj u romanu djecakov je drugi ja, nezreo i prikazan kao ironizirana
inacica zmaja iz bajke:

— Znas §to, straSni zmaju, ako si tako straSan, otidi tamo gdje spava moj
tata pa ukradi njegovu zenu. Hajde, straSni zmaju, otmi moju mamu ako te nije
strah!?

Kad je to Cuo, prestrasio se, rekao neka Sutim, da je meni lako jer imam
tatu, a Sto ¢e on, bez ikog svog? I:

— Ja nemam tatu da se tuce s tvojim tatom! — zaplace.

Pocesao sam ga po rogu, mislio sam da ¢e ga to umiriti:

— Suti i lezi mirno pored kreveta dok se ja ne probudim. Legao je, iako
nevoljko, 1 sebi u rep mrmljao: — Dobro, dobro, neka ti bude... ali da zna$ da ¢u
te sutra rastrgati... 1 onu tvoju...

(...) Zaspao je sav u dimu."

U klasi¢nim bajkama zmajevi su jaki protivnici koje treba svladati da bi se
doslo do skrivena blaga ili spasilo Zivot lijepoj djevojci. Dvorac im je Cesto na
nepristupacnu mjestu, a otetu djevojku zele zauvijek zadrzati. Pobijediti ih moze
neustras$ivi najmladi brat ili kraljevi¢, ako otkrije tajnu dobro skrivena zmajeva
zivota. U suvremenim bajkama njihove su sposobnosti oslabljene.'* Psihoanaliza
mitsku borbu izmedu junaka i zmaja predstavlja kao arhetipsku temu o pobjedi
naSeg ja nad nazadnim teZnjama. Vecini ljudi mra¢na 1 negativna strana
nesvjesnog (tzv. sjena) ostaje nepoznata, no junak se mora suociti s njezinim
razornim silama 1 iz nje crpiti snagu kako bi postao dovoljno strasan da savlada
zmaja. Drugim rije¢ima, junakovo ja mora zagospodariti sjenom 1 prilagoditi je
sebi.”” U MiloSevu romanu dje¢ak zmaju postavlja pitanja koja ga zbunjuju ili ga
veze konopcem. Zmajeva nazadnost oCituje se u nagonskoj potrebi za tu¢njavom
1 u nesposobnosti za razgovor koji iziskuje razmisljanje, §to potvrduju njegovi
stereotipni poklici 1 besmislene jezi€ne tvorbe. Djecak Ce se sprijateljiti s njim 1
iskoristiti no¢ne sukobe za rjeSavanje nedoumica na javi. Postavlja mu starCeva
pitanja:

— Da li je maleno blize od daleko?

Gleda me. Ne zna §to da kaze, okrece se, ne zna zaSto da se ljuti. Ne zna
kamo da gleda pa me gleda ravno u oc¢i. Jo§ jednom pljune malo vatre pa sjedne
na pod i tihim glasi¢em zamoli:

— Probudi se... molim te, probudi se...

12 Joseph L. Henderson, Drevni mitovi i suvremeni &ovjek, u knjizi: C. G. Jung, Covjek i njegovi simboli,
Mladost, Zagreb, 1987., str. 107.

"> Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997, str. 23.-24.

4 Prema: Ana Pintari¢, Umjetni¢ke bajke — teorija, pregled, interpretacije, Sveutiliste Josipa Jurja
Strossmayera, Filozofski fakultet — MH, Osijek, 2008., str. 25.-26.

' Prema: Joseph L. Henderson, Drevni mitovi i suvremeni ¢ovjek, u knjizi: C. G. Jung, Covjek i njegovi
simboli, Mladost, Zagreb, 1987., str. 120.
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— A ne, ne! — rekoh veselo — sad ¢u te nesto pitati!

— Molim te... probudi se... moras rano ustati, sutra ides u Skolu, sigurno nisi
sve naucio... probudi se... — moli me zmaj 1 place.

Plakao je tako strasno da je suzama svu vatru u grlu ugasio. Kasljao je dim.
A ja ne popustam:

— Dali je tesko blize od daleko?

- Khhhkh... khkggggk... haaaaggrkhhh... upohkmook¢... hkkhuuu... prhkobudhki

seee... uuuu...'¢

MiloSev je zmaj smijeSna suprotnost zmaju iz klasi¢ne bajke: ne uspijeva
natjerati djecaka na tu€njavu, place 1 boji se postavljenih pitanja, a princeza ga je
napustila 1 ostavila mu rup¢i¢ za uspomenu. Klasi¢ni zmaj otima princeze, drugi
placu zbog njega te on sdm postavlja zagonetke na koje mladi¢i ne znaju
odgovoriti, pa gube Zivot u borbi s njim. Zmaj iz romana prijeti da ¢e nauditi
djecakovoj princezi i1 kaze da misli na kéerku krotitelja tigrova. Zbunjen §to zna
njegove tajne, djecak ga izazove na borbu. Pobjednik je unaprijed poznat, jer ipak
je to njegov san. Princezu je spasio iz spilje, a zmaja ranio. Medutim, san je
predvidio stvarni dogadaj. Ujutro je tigar lakSe ranio krotiteljevu kéerku. Njezin je
otac smatrao da ga je izazvala novom haljinom s crvenim ruzama. Djecak je
shvatio da 1 boje mogu nanijeti zlo.

Posjetivsi djevojcicu, otkrio je da je sretno zaljubljen. Zadovoljstvo mu je
pokvario zmaj, lazu¢i da je ozlijedio princezu. Na primjedbu da je to ucinio tigar
kaze da je svejedno, jer u bajkama neka zvijer, tigar ili zmaj, uvijek pobjeduje
princezu. SluZzeéi se zmajevim rije¢ima, Milo§ ¢ini odmak od klasi¢ne bajke,
razotkrivajuci njezine postupke 1 obiljezja.

Na grubost djecak uzvraca njeznim dodirom, §to zmaja zbuni 1 razljuti:

— Znas §to? Ja te ve¢ mjesecima napadam, izazivam, ne propustam ni jedan
tvoj san, derem se, vatru rigam... a ti niSta? LeZi$ tu i gleda§ me kao da si mrtav!
A nisi mrtav jer sanjaS. Znam ja da ti sanja$ jer kad ti ne bi sanjao, mene ne bi
bilo ovdje! Ali, bilo bi mi draZe da si mrtav! (...) Ja viSe ovo tvoje ponaSanje ne
mogu trpjeti! Ja sam sam sebi smijesan. Da me netko vidi kako se mu¢im, derem i
vatru rigam dok ti tu mirno sjediS$, umro bi od smijeha! Ja ¢u poludjeti! Ja ¢u
poludjeti i zapaliti se!'”’

Zmaj je potvrdio djelotvornost oceva prijedloga klaunovima i djecaku
nehotice pruZzio rjeSenje za stvaran problem:

(...) Sto je on to rekao?! Da bi netko umro od smijeha kad bi ga gledao
kako se muci dok ja mirno lezim?! Umro bi od smijeha samo zato jer ja mirno
lezim 1 gledam ga kako se dere, riga vatru... i... jo§ svasta radi?! Pa onda moj tata
ima pravo! Ljudi bi se viSe smijali kad bi jedan klaun bio smijeSan a drugi tuzan!
Drugi samo da stoji, gleda i ¢udi se... Da, mozda moj tata ima pravo... '°

'® Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 32.-33.
' Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 74.-75.
'® Isto, str. 93.-94.
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Kada jednom zmaj spomene Nocidan, rije¢ iz starCeve price o postanku
dana 1 no¢i, djeCak se iznenadi. Povezanost zmaja 1 Noc¢idana upucuje na njihov
zajednicki mitski izvor. Zmayj, drevni arhetip prezZivio na razini sna, kao djecakov
drugi ja zna sve §to i on sdm. Medutim, nesposoban je za suvisao razgovor i
razmisljanje, pa mu ne da do¢i do rijeci:
tobom na kraj. Prednjim nogama zacepio bih usi da te viSe ne ¢ujem, a straznjim 1
repom tukao bih se s tobom. Ali, ja imam dvadeset i Cetiri uha... dvadeset i Cetiri,

Broj zmajevih uSiju podsjeti djecaka na broj sati u danu pa zapocne
razgovor o danu i suncu, pokuSavaju¢i objasniti da je no¢ vrijeme sna, a dan
vrijeme kada zmaj nestaje jer bjezi od Sunca. Medutim, zbog njegove
nestrpljivosti izbija Saljiva prepirka:

— Ma kakvo Sunce!? Nikog se ja ne bojim, ni od koga ne bjezim! I gdje je
to Sunce?! Pokazi mi ga da mu otmem princezu!

— Cekaj... Gekaj... smiri se... — molim ga.

— Nemam vremena! Hoc¢e$ li mi pokazati Sunce ili ne!?

— Sunca nema nocu... — pokusavam mu objasniti...

— Eto vidi$! Sad i1 sam kaze§ da ga nema! Znam ja da ga nema jer bih ga
inace sigurno ve¢ pobijedio!

— Ima ga, ali ne... — ne da mi da dodem do rijeci.

— Kako ima?! Sad si rekao da ga nema, a sad ga ponovno ima!? Znam ja

—Ne bojim se...

— Ne bojis se?! Pa onda se brani! Hajde, hoces li se boriti ili ne!?

— Necu! — bio sam odlucan.

— Onda zdravo! Kukavice kukavna! Nemam ja vremena za tebe. Ti 1 ne
znas§ koliko me snova ¢eka u jednom Nocidanu! — re¢e zmaj. *°

Nekoliko idu¢ih dana zmaj nije dolazio, §to je djecaka rastuzilo jer se na
njega naviknuo. Kad se opet pojavio, potpuno se promijenio. Djecaku je tiho
pozelio dobar san i objasnio razlog svojega nejavljanja. DoSao je u san zlu
covjeku koji ga je s jo§ dvojicom uhvatio. Vodom su ugasili njegovu vatru te ga
prodali u zooloski vrt. Pobjegao je iskopavsi tunel. Djecaka je zanimalo zaSto
zlim ljudima nije ukrao princeze, no zmaj je prvi put priznao vlastitu nemoc:

— Eto, to je ono najgore 1 najstrasnije! — odgovori zmaj. — Ti ljudi, 1 taj
spavaC, oni nemaju svoje princeze. Oni nikoga ne vole. Taj spava¢ mrzi sve
ljude. I princeze. Eto, zato mu nisam mogao nista... — tuzno rece zmaj.

(...) Ispricao sam zmaju da sutra namjeravam prosetati gradom (...). Rekao
je da se cuvam 1 da on odlazi i1z grada ¢im se ja probudim.

" Isto, str. 93.-94.
20 1sto, str. 97.-98.
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— I molim te, sanjaj §to duze jer sam vrlo umoran. I nesretan. Ugasila mi se vatra.
U tvom sam snu siguran, probudi se $to kasnije — moli me zmaj.

(...) Prije negoli je zaspao u mom snu, rekao je vrlo tiho:

— Nemoj se ljutiti Sto se danas s tobom ne mogu tuci.. vrlo sam

umoran.. .21

Posljednji susret sa zmajem bio je prijateljski, topao i Saljiv. Djecak ga je
pobijedio mudroséu ve¢om od njegove, ali 1 humorom i svije$¢u da je on samo
dio njegova sna. Kao glasnogovornik dje¢akove nutrine, zmaj se javljao sve dok
mu se u spoznajnom smislu nije priblizio, Sto se zbilo kada su ga zarobili zli
ljudi. Na simboli¢noj razini rije¢ je o pobjedi nad nagonom za koji svjesni dio
osobnosti ¢esto 1 ne zna da ga posjeduje.

Djecakov spoznajni rast (sazrijevanje prema nad-ja)

Sator djeakovih roditelja bio je na rubu $ume. Setajuéi u potrazi za
bojama, susreo je slijepa starca koji ga je zapazio jer se dobro snalazio unatoc
svojemu osjetilnom nedostatku. Zapoceli su razgovor, a starac je intuitivno
shvatio da ga djecak neSto hoce pitati. On je ipak oprezan:

Nisam htio odmah re¢i §to trazim. Bojao sam se. Sto ako starac kaZe da u
ovoj Sumi ne¢u modi na¢i boje?! Gdje da ih poslije toga trazim? Sve sam
pretrazio, sve! More, livade, planine, sela, rijeke... (...) A starac je bio mudar...
vrlo mudar. Znao sam to slusajuci ga kako govori. Zato sam ga oprezno upitao:

— A znate l1 vi, starCe, koje je boje trava?

— Trava?! — zacudi se starac. — Ova ovdje trava? — 1 pokaze Stapom na
travu.

— Da. Ova trava.

— Ova je trava zelena — odgovori slijepi starac.

— A kako vi to znate? Zar vi niste slijepi?

Kad sam ga to upitao, odlozio je Stap, malo se zamislio pa nastavio:

— Slusaj, djecace, ja boje ne gledam o¢ima. Ja ih mogu namirisati, mogu ih
opipati, ili ¢uti. Zelena miriSe na travu, bijela je hladna, ima je najvise kad padne
snijeg, crvena je topla, razlijeva se iz vatre, toplija od Zute jer Zuta je boja dana,
boja Sunca, prozirna je boja glatka kao led, ili staklo, smeda se Cuje iz daljine
kada zvona zvone, vjetar donosi sivu, a Cesto i1 kiSu. Plava je duboka ili
visoka...”?

Djecak shvati da bi ga mudri starac mogao pouciti kako se razlikuju boje.
Silnu je nadu slio u pitanje: "Star¢e?! Koje sam ja boje?" Time kao da je pitao:
Tko sam ja? Spoznati boje znacilo je pronaci put do vlastitoga identiteta. To e

*! Damir Milo§, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 129.-130.
2 Isto, str. 15.
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poznanstvo omoguciti djeCakov razvoj. U sljedeCem susretu postavlja banalna
pitanja. Zbog star¢eve Sutnje odluci otic¢i, ali on tada progovori:

— Lijepo je imati prijatelja s kojim se moze Sutjeti.

Okrenuo sam se prema njemu. Stapom je pokazao na kamen na kojem sam
do tada sjedio. SmijeSio se. Vratio sam se.

Dugo smo Sutjeli o svemu. Razmisljali smo o svemu. I, kad se vise nisam
nadao da ¢e nesto reci, zacuo sam njegov ozbiljni glas:

— Prvo §to mora$ nauciti da bi upoznao boje jesu pitanja. Prvo moras
nauciti dobro pitati. Jer, ako ti mene krivo pita$, ako me na primjer upitas koja je
ovo boja, ja ti odgovorim plava, ti 1 dalje nefeS znati kakva je to boja.
Razumijes?*

Starac je prihvatio djecaka kao subjekt u procesu ucenja, koji pita i
njegovim usmjeravanjem otkriva nove spoznaje. Bio je to posve druk¢iji nacin
ucenja nego u skoli, gdje je djecak morao slusati i odgovarati na pitanja. Koliko
je god ucenje sa starcem bilo izazovno, bilo je 1 teSko, jer dobro pitati znaci 1
mudro razmiSljati o problemu. Starac mu daje primjer dobroga pitanja:

— Tamo negdje sigurno je neka velika, golema planina. Tamo negdje ona
je velika, ali odavde gledana, s ovog mjesta, ona izgleda manja od ovog mog
Stapa. Ja bih, na primjer, pitao: da li je maleno bliZe od daleko?**

Djecaka je zbunjivao filozofski nain postavljanja pitanja. Buduéi da je
tek ucio ozbiljno spoznavati, ponaSao se poput ljudi koji govor filozofa smatraju
nerazumljivim jer sami Zivot ne promisljaju na slozen nacin. Starac je ocekivao
takvu reakciju. Uputio ga je da o svemu razmisli i pokuSa postavljati dobra
pitanja. Kada u tome uspije, neka ponovno dode.

Iako nije smislio nijedno pitanje, djecak je otiSao k starcu jer je htio
nauciti koja je boja plava kako bi djevoj€ici ulovio plavoga leptira. Neo¢ekivano
je smislio pitanje u pravi Cas:

— Starce, ima li po noci boja?

Suti starac. Ah, sigurno nisam dobro pitao. Suti... (...)

— Cudno, djecade, ¢udno...- re¢e iznenada starac.

— Sto je ¢udno? — pozurih s pitanjem.

— Pa... ¢udno je to da si tako brzo naucio kako se pita. Pitao si vrlo dobro!
Da li ti je netko pomogao?>’

Djecak isprica kako je na zmaju provjerio djelotvornost star€evih pitanja
te ga zbunio 1 jednim vlastitim. Ne moze se sjetiti pitanja, pa spontano izmisli
novo, koje starca odusevi:

 Damir Milo§, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 27.
#* Isto, str. 29.
» Isto, str. 44.
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— Pitao sam, pitao sam... da li je teSko blize od veliko? — ali nisam bio
siguran da li sam ga bas to pitao. Nisam bio siguran...

— Da i je tesko bliZe od veliko?! To si ga pitao? — zatrese mi starac rame 1
jos jednom pita! (...)

— Pa ti si ga odliéno pitao! Odli¢no! I zmaj se umirio, zar ne?”°

Poucio ga je da no¢u nema boja. Zmajeva crvena vatra u dodiru s nekom
bojom stvara sasvim drugu boju. Kao dobar ucitelj, pohvalio je djecakov
napredak 1 time ga potaknuo da bude bolji:

— Ti si vrlo pametan djecak. Postat ¢eS$ vrlo neobican Covjek. Dodi sutra da
ponovno razgovaramo. Sjeti se jo§ nekih pitanja. Danas si pitao vrlo dobro. Alj,
mozes ti 1 bolje. (...)

Bio sam sretan. Starac me pohvalio, a on ne laze. Bio sam siguran da on
nikada ne laze.”’

Djecak u svojemu Satoru napiSe dva pitanja: starCevo 1 svoje. Zatim
razmis$lja o njima:

Da li je maleno blize od daleko?

Da i je tesko blize od veliko?

(...) Prvo mi se pitanje Cinilo teSko, drugo lakSe. Sigurno zato jer sam
drugo pitanje ja izmislio. Ovako sam razmisljao: ako je nesto daleko, to moze biti
1 teSko 1 lagano, moze biti i maleno 1 veliko. Ali, ako je neSto teSko, onda je
sigurno vrlo blizu jer kako bi znali da je teSko ako nije blizu. TeSko mora biti
negdje pri ruci! Tesko je ono Sto se teSko podize, Sto se teSko nosi, 1 vrlo je blizu.
A veliko 1 ne mora biti teSko. Na primjer balon. On moze biti velik, ali ne 1 tezak.
Zato je teze ono $to drzim u ruci od onog $to je veliko i daleko. A ako je teze,
onda je blize! Dobro, to sam smislio, na drugo pitanje ja bih odgovorio da je
tesko blize od veliko! Gotovo.*®

Sretan Sto je pronasao odgovor na tesko pitanje, sjeti se da je zaboravio
posjetiti djevojCicu. U susretu s njom upoznat ¢e crvenu boju kao posljedicu
zaljubljenosti. Sutradan ¢e o tome pricati starcu. Ugledavsi ga, dovikne mu je da
je sijed, no on ima mudar odgovor:

— Da, djecace, sijed sam. Ljudi s godinama izgube svoje boje. Sto je
ovjek mladi, to na njemu ima vise boja.”’

Simbolic¢na izreka da ljudi gube boje znac¢i da gube radost 1 ljepotu (neki
samo tjelesnu, a neki 1 duSevnu). DjeCak je upoznao najzaru boju. Mora
progovoriti o tome:

26 Isto, str. 45.-46.

T Isto, str. 48.

** Damir Milo§, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 49.-50.
# Isto, str. 61.
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— Starce, juCer sam vidio crvenu boju. Vidio sam je na licu jedne
djevojcice.

Okrenuo se prema meni i ruku mi stavio na rame. Znao sam da je 1 on
sretan, jer me svaki put kad je sretan lupka rukom po ramenu.

— Da, daaaaa, djecace. Na licu djevojc¢ice zaista se moze vidjeti crvena
boja. Pametan si ti. Ti ¢e§ brzo pronaci sve boje. Mozda brze i1 od djeCaka... — ali,
ne zavrsi starac.™

Medutim, ipak otkrije da je pomogao jo$ jednom djecaku slicnom njemu.
Na to se on razveseli da u svojoj muci nije sadm, no pogledavsi starca shvati da to
nije veselo. Oprezno upita radi li se o djecaku koji nije razlikovao boje. Tada mu
starac ispri¢a kako je gluhu djecaku pomogao da nauci razabirati zvukove. Ne
zele¢i ostaviti utisak da se pravi vazan, rekao je:

— Pa dobro, mogu ti ispri¢ati Sto je 1 kako je bilo. Ali, ne bih htio da
pomisli§ da se pravim vazan. Ja sam njemu samo malo pomogao, kao i tebi, sve
je ostasl}o sam naucio. Kao Sto ¢e§ 1 ti. Eto, sad zna§ zaSto sam rekao da ste
sli¢ni.

Starac je izrekao bit pravoga poucavanja: u uceniku valja potaknuti
spoznajne mogucnosti da se razvijaju same, usmjeravati ga heuristickim
(otkrivakim) razgovorom, a ne nuditi gotova rjeSenja. Tako se u uceniku rada
spoznaja da je sve odgovore imao u sebi, ali nije znao do¢i do njih. Primiti
gotova rjeSenja ne znac¢i uciti, nego nekriticki prihvacati bez umnoga napora.
Mudri je starac znao za mladenacku potrebu spoznavanja svijeta osobnim
iskustvom 1 prosudivanjem.

Prica o gluhu djeCaku svjedoi o nerazumijevanju okoline pri
sporazumijevanju s osobom koja ne ¢uje. Starac je u tome uspio iako je slijep, Sto
pokazuje kako se najbolje medusobno razumiju oni koji imaju neki nedostatak.
Tijekom druZenja sa starcem djecak je poCeo smislenije govoriti, no proces
ucenja bio je dug. NajceSce su razgovarali o tome kakvih zvukova ima 1 odakle
dolaze. Djecak ih je razabirao pomocu opipa, vida ili mirisa. NajteZe mu je bilo
slusati tiSinu. Kad je u tome uspio, mogao je oti¢i u svijet. Pria otkriva da starac
ima vise od sto godina. Olicenje je drevne mudrosti, a ovom je priCom ohrabrio
djecaka koji ne razlikuje boje, rekavsi kako ¢e on puno brze nadiéi svoj
nedostatak.

Njihov odnos uskoro prerasta u natjecanje. Djecak zeli zadiviti starca, ali
se 1 boji pitati nesto $to ne bi znao jer mu je on jedini vodi¢ u spoznavanju boja.
Kada ga upita zasto su nebo 1 more iste boje, starac razvija heuristi¢ki razgovor
kako bi ga naveo da sdm dode do odgovora:

— Ti zna$ kako 1zgleda kiSa? — upita me starac. (...)

— Znam, kiSa izgleda kao kap. Mnogo kapi.

39 Isto, str. 61.-62.
31 Isto, str. 63.
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— Tako je — potvrdi starac. — Ona kaplje kap po kap. Kad jednu kap uhvatis
na dlan, ona je straSno glatka. Glatka kao staklo, ali joS 1 viSe. Kap je mokra, pa
se teSko osjeti koliko je ona glatka. A §to smo mi rekli, kakve je boje staklo i
vecina drugih glatkih stvari?

— Staklo, led 1 josS mnogo toga sto je glatko prozirne je boje! — odgovorio
sam bez razmisljanja. Lako.

— Tako je. I kap je prozirna. Sad sluSaj. Zato jer je prozirna, ona ima boju
onoga na $to je pala. Ali, kad se skupi mnogo kapi, tako da se od tih kapi vise ne
vidi ono na S§to su pale, kada postanu jezera, mora, tada je njihova boja plava.
Tamo gdje ima najviSe kapi, tamo gdje je more najdublje, gdje se ne vidi na ¢emu
sva ta voda lezi, tamo je more najplavlje.

Dobro, to je sigurno istina, pomislio sam u sebi, ali sada ve¢ imam drugo
pitanje:

— A nebo?! Zasto je 1 nebo plavo?

Starac se jo§ jednom nakasljao, nasmijao i rekao:

— Nebo nije niSta drugo nego voda, ali voda rasprSena u mnogo, mnogo
kapljica koje se ne drze zajedno, koje se ne dodiruju. Tih kapljica ima tako puno
da ni najdublje more nije duboko kao Sto je nebo visoko. Nebo je vise od
najdubljeg mora. Zato je ponekad plavije nego more.”

Idu¢i susret dogodio se nenadano izjutra jer je uciteljica slavila rodendan
pa je djecu poslala ku¢i. Vidljivo je ironiziranje obrazovanja i nastavnika u
odnosu na vrijednost lekcija koje djecak svladava uz pomoc starca. Mozda je
razlog u tome S§to se one izravno ticu djecakove osobe 1 pomazu mu u trenutcima
sazrijevanja. Takvo je ucenje svakome dobrodoSlo, ali ga Skolski sustav,
usmjeren na kolektivne potrebe, ne moze pruziti. Djecak je smislio dosad najteze
pitanje. Ponosan zbog toga, Sutnjom je istaknuo njegovu vaznost:

(...) Starac je okrenuo glavu prema meni, upitao me zasto Sutim, i pomislio
da danas nisam smislio nikakvo pitanje. Ha, ha, ha, smijao sam se tiho, a onda
glasno rekao:

— Lijepo je imati prijatelja s kojim se moze dugo Sutjeti!

— Ha, ha, ha — nasmijao se starac - ha, ha, ha, tako mi 1 treba kad sam
nestrpljiv — 1 nastavi se smijati.

—Da li je crvena boja blize od plave? — to je bilo to straSno pitanje.

— 0000000... — govorio je starac — sad znam zasto si tako dugo Sutio. Bio
si siguran da je to pitanje dobro. Vrlo dobro!*’

Starac je odgovorio da je crvena boja bliza od plave, koja je uvijek
najdalja jer je plavkasto sve Sto naziremo u daljini. Medutim, problem je iskrsnuo
sa sljede¢im pitanjem:

32 Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 78.-79.
33 Isto, str. 82.
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— Alj, starce, zasto je nebo u sumrak crveno? Crveno i daleko?!

Sad se starac umirio, zaSutio... 1 dugo... dugo Sutio. Premjestio se s jednog
kamena na drugi 1 rekao:

— To je teSko objasniti. Vrlo tesko. Slusaj me pazljivo. Ti zna$ da je
Zemlja okrugla, i da se ona oko sebe okrece. Na jednoj je polovici Zemlje dan, a
na drugoj no¢. Tamo gdje pocCinje dan, tamo prestaje no¢, a tamo gdje prestaje
no¢, tamo pocinje dan. No¢ pocinje tako da dan izgori. Da, izgori! Kada neSto
gori... crvene je boje... Eto tako.*

Starceve rijeci 1 drzanje bili su ¢udni. Govorio je glasnije nego inace i
¢inilo se da je ljut:

— To znaci da na kraju dana, u sumrak, dan izgori! Sve §to izgori postane
crno. Eto, na primjer drvo, ako drvo izgori, ono postane crno, ako papir izgori,
postane crn, ako... Tako 1 dan! Kad dan izgori, sve postane crno. No¢! Izgorjeli
dan zove se no¢. Noc!

Sutio je. I ja sam $utio. Moram priznati da je to bilo prvi put da mu nisam
vjerovao.

— Alj, starce, gdje gori taj dan?!

Starac zamahne Stapom i nekoliko puta pokaze prema gore:

— Pa tamo, na nebu, kad je sve crveno! — 1 kao da gleda u daljinu...

Dobro, mislio sam, ne¢u ga viSe pitati. Da, bio je ljutit. Ustao sam 1 ruku
mu stavio na rame:

e Idem ja sada, Zuri mi se. Moram posjetiti jednu djevoj€icu. Do¢i ¢u
sutra.

Starac je zaustavio djecaka. Ljutio se na sebe jer nije priznao da na ovo
pitanje ne zna odgovor. Zapravo ga je izmislio. Djecak ga je utjeSio da prica
mozda nije istinita, ali je vrlo lijepa. Obojica su postala veseliji, a starac je
zapoceo govoriti o biti samih prica:

— Ti si pametniji nego §to sam jucer mislio. Ja sam ti upravo to htio reci
jednog dana, to Sto si sada ti meni rekao. Za neke stvari, za neke price 1 nije
vazno da li su istinite. Mnogo je vaznije da su lijepe. A takvih ima dosta... ima
ih... Eto, ispricat ¢u ti jednu pric¢u, onu koja pripovijeda o tome zasto je nebo u
sumrak crveno...”

Pri¢a ima svojstva mita jer objasnjava postanak dana i no¢i. Prema Jollesu
mit ima strukturu odgovora na neizgovoreno pitanje $to mu je prethodilo te se na
neki nacin uvijek ti¢e postanka bica, stvari ili pojava, koje se nakon mitskog
odgovora opredmecuju, odnosno pocinju postojati. Star€eva prica nije mit, nego
poprima ustroj mita, 1 kao takva ne govori istinu, nego je prividno istinita,

3 Isto, str. 83.
3> Damir Milo§, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997, str. 84.
3 Isto, str. 85.-86.
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izvedena. U tom smislu Jolles govori o umjetnim oblicima koji poprimaju
strukturu jednostavnih oblika nastalih uslijed duhovne zaokupljenosti’’. Evo
starCeve Izmisljene price:

Nije to bilo davno kad su no¢ i dan jo§ bili zajedno. (...) Zvali su se
No¢idan. (...)

Za Covjeka su to bila najteza vremena. Neprekidno su bjesnile oluje,
gromovi, sijevalo je, stra$ne su kise pljustale. I vjetar! Sume su bile prepune
divljih Zivotinja, dobro skrivenih, tako da je za ljude bilo opasno kretati se.
Srecom, jedino se Covjek u ta straSna vremena nije bojao vatre. To ga je 1 spasilo.
Vatre se nikada nije plasio jer mu je vatra ipak pruzala malo topline u tom
olujnom vjetru. (...)

Nakon nekog vremena ljudi viSe nisu ¢ekali da grom upali vatru, ve¢ su je
naucili sami paliti. (...) Preplasene Zivotinje bjezale su Sto dalje, plaSile su se
mraka koji je dolazio kao veliki pozar. Tako su na kraju zZivotinje ostavile ljude
na miru. Pobjegle su tako daleko od njih da su od tada ljudi mogli i po svjetlosti
Setati.

Kad se to dogodilo, ljudi vise nisu znali kad moraju spavati, a kada nesto
drugo raditi. Zato su sjeli, svi zajedno, 1 dogovorili se da ¢e cijeli Nocidan
podijeliti na dan i no¢, da ¢e jedan dio Nocidana spavati, a drugi dio Nocidana
raditi. Tako je 1 bilo.

Kao sje¢anje na taj veliki dogadaj, na ta ne tako davna vremena, u sumrak
se nebo pali, kao da ¢e i danas no¢ do¢i poput velikog pozara...*®

Kad je starac ispri¢ao pri¢u, dogodilo se izgaranje dana, pokazavsi se
djecaku u novome svjetlu. Na odlasku u Sator zapitao se kamo nestaje starac.
Njegov lik, tajanstven poput mitskoga bica, pojavljuje se niotkuda bas kada ga
djecak trazi 1 nestaje u tko zna kojemu pravcu.

Razmisljajuéi o vaznosti dana 1 no¢i, djecak zaklju¢i da strah od noci
potjee od toga Sto se o njoj malo zna. Njemu je ona izvor zastrasujucih
asocijacija na bi¢a iz bajke:

(...) Zasto ne idem noéu u Sumu? Zato jer se bojim. (...) Cega se ja to
bojim u Sumi? Bojim se Zivotinja iako znam da u ovoj Sumi nema opasnih
zivotinja. (...) Zasto ja ipak ne idem u Sumu po mraku? Zato jer se bojim grana
koje SuSkaju na vjetru, jer se bojim sove kada huce, jer mislim da no¢u po Sumi
lete vjestice. A otkud vjeStice u Sumi, 1 zasto ih nema danju? Znam da one ne
postoje, da su izmisSljene kao i sve ono §to sam sam izmislio. (...) Ali, $iSmiSi
postoje! Oni nisu izmiSljeni. Oni su poput vjestica, a ipak se i njih bojim?! Zasto?
(...) Jo$ uvijek mislim, zato jer ih nikada nisam vidio. (...) Sve ono $§to leti, skace,
hoda ili pliva po mraku zamiSljam da je ruzno. To nije dobro. Netko me pogresno
ucio... Ali tko? Tata nije, kao ni mama. U Skoli u¢imo kako je danju, o noci
nikada niSta ne govorimo. (...) Znaci, ja niSta ne znam o no¢i, o mraku. Mozda se

37 Prema: André Jolles, Jednostavni oblici, MH, Zagreb, 2000., str. 92.-108.
*¥ Damir Milo§, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 87.-88.
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bas§ zato 1 bojim mraka? Mozda se bojim no¢i jer o njoj niSta ne znam? Da,
sigurno je tako!*”

Djecakov misaoni proces pokazuje da se on duSevno 1 intelektualno nalazi
na granici izmedu djetinjstva i adolescentske dobi. Svjestan je neistinitosti
mitskog objaSnjenja svijeta, no istinu jo§ mora traziti. Postavljajuéi upit Zasto?
ulazi u ozbiljno istraZivanje svijeta 1 Zivota. Znak njegova sazrijevanja je kriticki
(ali ne i omalovazavaju¢i) odnos prema Skolskome sustavu, kojemu nedostaju
odgovori na prakticna Zivotna pitanja. DjeCak razmislja sluze¢i se induktivnim
postupkom: polaze¢i od primjera iz stvarnoga iskustva ili iz bajki, pronalazi
medusobne sli¢nosti 1 razlicitosti te misaoni proces svodi na sazet zakljucak.

Pripremaju¢i se za predstavu, shvatio je tezinu zivota klaunova.
Tankocutni starac osjetio je da ga neSto muci, ali nije niSta pitao jer je znao da ¢e
mu sam reéi. DjeCaka je zanimalo zaSto su svi razliCito reagirali na njegov
nastup: publika smijehom, princeza divljenjem, a roditelji suzama. Starac se
dvoumio je li mudrije sve zakriti velom utjeSne price ili re¢i istinu. Djecak Zeli
istinu, S$to je znak sazrijevanja 1 hrabrosti u suocavanju sa Zivotnim istinama.
Starac kaze da je svatko u njemu vidio ono §to je zelio vidjeti. Bitno je kako se
on sam osjecao:

Ah, kako je to bilo teSko pitanje. Kako sam se ja osje¢ao? Kako? Nisam
bio ni tuZan, ni sretan, nisam niSta mislio... ni da sam lijep, ni ruZan... bio sam...
bio sam...

— Bio sam zacuden! Da... ¢udio sam se.

Starac me uhvati s obje ruke 1 polako me tresuci rece:

— Da, daaaaa... djecace, bio si zacuden! Bio si zbunjen, kao kad smo poceli
pricati o bojama. (...) ¢udio si se svemu, ¢udio... a to je dobro! Tako si poceo
uciti, upoznavati boje... I jucer si bio zacuden! Ti si bio klaun koji se ¢udi svemu
oko sebe. I ljudi su se cudili, ¢udili su se klaunu koji place...

Za trenutak je zastao, ustao, i kuckajuéi Stapom po kamenu rekao:

— Pravi klaun je tuzan klaun.*

Djecak nije razumio istinu o klaunu, no starac je rekao da je mora otkriti
sam. Budu¢i da su njegova pitanja postala preteSka, nudi mu odgovor samo na
pitanje koje mu je prvi put postavio:

— Koja je moja boja? Koje sam ja boje? — to je bilo moje prvo pitanje.

Starac je ustao, nasmijeSio se 1 polako krenuo puteljkom kojim je uvijek
nestajao... tamo negdje... u Sumi. Ustao sam 1 ¢ekao da se okrene. Znao sam da ¢e
se okrenuti. I evo, okrece se, Stapom pokazuje na mene, cujem kako kaze:

— Tvoja je boja bijela! — mahne mi odlazeéi.*!

** Damir Milo§, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997., str. 91.-92.
0 Isto, str. 120.-121.
! Isto, str. 121.-122.
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Osjec¢ajuci da to nije kratak rastanak, djecak je htio znati kada ¢e se opet
vidjeti:

Htio sam plakati, ali bi bilo bolje da kazem neSto pametno, nesto Sto ¢e ga
zadrzati:

— Kad ¢emo se ponovno vidjeti?

— Kad sazna§ zaSto je pravi klaun tuzan klaun. Kad to sazna$, dodi
ponovno u $umu.*?

Starac je bio mudrosni korektiv, potpora djeCaku dok ne postane svjestan
svojih mogucénosti 1 pocne pronalaziti odgovore na Zivotna pitanja. Topos starca i
djecaka opce je mjesto u knjizevnosti, na $to upucuje E. R. Curtius: "To je topos
izrastao iz duSevnog raspoloZenja kasne antike. Sva rana i kulminativna razdoblja
neke kulture slave mladice 1 Stuju, ujedno, starost. Samo kasna razdoblja razvijaju
ljudski ideal u kojemu popularnost mladosti i starosti teZi izmirenju."* Topos
moze imati dva smisla: prvi slavi staracku mudrost u mladi¢u, a drugi otkriva
djecacke osobine u starcu. O tome govori 1 Biblija, koja sijedu kosu smatra
slikovitim izrazom mudrosti $§to se pripisuje starosti, no istice da staracka
mudrost moze biti dana i mladu covjeku. Budué¢i da o tom toposu postoje
podudarna svjedoCanstva razli¢ita podrijetla, Curtius ga smatra arhetipom i
napominje da "imamo pred sobom sliku kolektivno nesvjesnog, u smislu C. G.
Junga. (...) Stolje¢a rimske kasne antike 1 krS¢anskoga drevnog razdoblja
ispunjena su vizijama, koje Cesto mozemo shvatiti tek kao projekcije
nesvjesnoga."** U Milogevu romanu starac je simbol dje¢akova nad-ja, zatitnik
pomocu kojega ¢e on potvrditi svoju osobnost. Stareve sijede vlasi znak su
mudrosti, a djeacka je njegova vrlina da poducava kroz igru, ne koristec¢i se
iskustvom 1 staro$¢u kao sredstvima autoriteta. DjeCaku se obraca kao sebi
ravnome, nekome tko ¢e uskoro otkriti da sve potrebno ve¢ nosi u sebi. Lik
Cuvara potjece iz anti¢kih mitova o junacima, gdje se javlja kako bi uravnotezZio
prvobitnu slabaSnost junaka, koji bez njegove pomoci ne bi svladao nadljudske
zadatke.” Tragovi mita u romanu projekcije su nesvjesnoga. Zadatak u kojemu
starac pomaze djeCaku nije samo svladavanje daltonizma nego i nesvjesnoga,
nezreloga dijela osobnosti, utjelovljena u vidu mitske nemani, zmaja. Djecak
uspije pobijediti zmaja prihvativsi ga takva kakav jest, ali i nadmudrivsi ga
svjesnim dijelom osobnosti, napredovalim uz pomo¢ starca. Postavljajuci
njegova pitanja nesvjesnom dijelu sebe, nad njim uspostavlja mo¢ utemeljenu na
mudrosti 1 svjesnu razlikovanju sna od jave. Simboli¢na trijada likova mora se
razdvojiti. Kao S§to zmaj, ostatak nagonske nezrelosti, nestaje kada sazre
djecakova svijest, tako 1 starac odlazi ¢im se on nauci osloniti na vlastite
spoznajne moci.

9
Isto, str. 122.

“ Ernst Robert Curtius, Europska knjizevnost i latinsko srednjovjekovlje, Naprijed, Zagreb, 1998.

*“ Isto, str. 111.-114.

45Joss—:*ph L. Henderson, Drevni mitovi i suvremeni covjek, u knjizi: C. G. Jung, Covjek i njegovi simboli, Mladost,
Zagreb, 1987., str. 110.
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Emocionalno sazrijevanje

Djecakova je najbolja prijateljica kcerka krotitelja tigrova u njihovu
cirkusu. Medusobnu ¢e privla¢nost bez optereéenja priznati. Kao i sve djecje
ljubavi, 1 ova obiluje nesporazumima koji se otklanjaju lako 1 na obostranu
radost.

Djevojcica je izazvala tigra svojom haljinom na cvjetove pa ju je ugrizao. Lakse
ozlijedena, boravila je nekoliko dana u bolnici. Zbog nezrelosti, a ponekad i stvarnih
obveza, djecak je zaboravlja posjetiti. Ipak, jednom je doSao, ubravsi putem malo
cvijeta. Ne spominje nigdje njezino ime. Tu crtu roman bastini od bajke, gdje nisu
vazna imena, nego funkcije likova. Medutim, ovdje likovi zbog svojih psiholoskih
osobina nisu tipski. Naslaga bajke u smislu neimenovanja u sluzbi je isticanja da se ono
Sto se dogada likovima moZe dogoditi i stvarnim ljudima, u bilo kojemu vremenu.

U bolnickoj sobi s djevoj€icom su bila dva djeaka. Njezin se prijatelj zato
stidio razgovarati s njom. Kad joj je predao cvijece, doslo je do istodobno hrabre
1 stidljive izjave ljubavi:

Jesam li to ¢uo da me zeli poljubiti?! Ne znam kako, ali ja sam se ve¢
naginjao prema njoj, gorio sam kao vatra, 1 dobio poljubac. U obraz...

— Sav si crven — rekla je tiho.

— I ti si crvena — rekao sam jos tiSe.

Tada sam vidio svoju ruku kako je pogladila njezino lice. Bilo je toplo,
bilo je kao vatra. (...)

— Ti ima$ temperaturu? — pitao sam. — A ja sam mislio da si ti crvena
zato... — ali nisam rekao $to mislim... nisam mogao.

— Ti misli§ da ja tebe volim? — netko je rekao, ali sigurno ona.

— Da... — ne znam kako sam imao hrabrosti to re¢i, ali sigurno zato jer je to
istina.

— Imas pravo. Nemam ja temperaturu. Danas sam ve¢ mnogo bolje. Samo
sam ruku slomila. Od toga se ne dobiva temperatura.

— Znaci? — upitao sam jo§ jednom. — Ti mene...?

Gledala je u bijelu plahtu. Ipak, ¢uo sam je kad je rekla:

— Da, ja tebe volim...

Ostavsi sam, djecak shvati da je na najljepsi nacin upoznao crvenu boju
kao boju ljubavi. Bila je to prva boja koju je iskustveno upoznao. Usvojio je 1
najvazniju zivotnu lekciju: ma kako nesavrSeni bili svijet 1 nasa osjetila, dobro
srce 1 odvazan um naci ¢e put do istine. Time mozemo objasniti 1 simboliku
starCeve sljepoce. Budu¢i da je znao gledati srcem i razmisljati umom, sljepoca
ga nije sprijecila da razlikuje boje.

DjevojCica se vratila iz bolnice, ljuta Sto je djeCak nije viSe posjecivao.
Trazila je od uciteljice da je premjesti, skrivajuéi stvarni razlog. Svada je trajala
do odlaska kuc¢i. Iza princezina stroga drzanja krila se Zelja za pomirbom. Djecak

46 Damir Milos, Bijeli klaun, Meandar, Zagreb, 1997, str. 54.-55.
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joj je ipak rekao istinu, stavivsi na kusnju svoju ljubav i povjerenje. Priznao je da
ne razlikuje boje 1 da ga starac uci kako nadi¢i taj nedostatak, a crvenu je boju
upoznao na njezinu i svojemu rumenom licu. Djevojcica je ponovila da ga voli.

Za razliku od mnogih odraslih, djeca prihvacaju voljenu osobu bez obzira
na njezin tjelesni nedostatak jer prihvacaju njezinu osobnost. Iako je bio placljivi
bijeli klaun, djeCak je za djevojCicu bio najljepsi klaun kojega je ikada vidjela.
Uskoro je naucio sve o bojama. Bez straha je izraZzavao svoje stavove te odlucio
oti¢i od roditelja kako bi spoznao istinu o svijetu i moguénosti unutrasnjeg
ostvarenja srece. Princeza mu je dala vremena da pronade sebe. Tim je ¢inom 1
sama prestala biti dijete.

Djevojcica 1 djecak na stvaralacki nacin dozivljavaju svijet oko sebe i unutar
sebe. Kreativno se 1 svadaju, §to pokazuju njihova ljuta pisma, nemogucnost da
zaista prestanu razgovarati, njezin pokusSaj da se premjesti ne priznavsi stvarni
razlog, njegov humoristi¢an pokusSaj da je prati i ne odustane od razgovora. U
psiholoskim istrazivanjima otkrilo se da kreativne djecake vr$njaci dozivljavaju
kao viSe feminine, a djevojéice kao vise maskuline’ Ovo odgovara paru iz
Miloseva romana. Na djecakovu Zensku stranu upucuje njegova podsvijest,
placljiv zmaj koji tuguje za svojom princezom i1 boji se pitanja kojima nije
dorastao jer bi ga mogla otjerati duboko u podrucje nesvjesnoga. U ljubavi se
djecak plasi prvi nesto poduzeti. Na musSku stranu djevojcice upucuje Cinjenica da
je kcéerka krotitelja tigrova, kojima slobodno prilazi, a u ljubavi poduzima prve
korake 1 ne stidi se govoriti 0 svojim osjecajima.

Bijeli klaun — roman za djecu 1/ili mladeZz?

Sagledamo 11 tematske slojeve u svjetlu cjeline, moZzemo re¢i da je ovo
knjiga o odrastanju koju dublje mogu razumjeti adolescenti. Oni nisu davno
napustili djetinjstvo, no ipak su spoznajno obogatili svoju sliku svijeta, pa bi
mogli prihvatiti pri€u o odrastanju djeaka koji ne razlikuje boje, ali se s time
suoCava na stvaralacki na¢in. Mladim citateljima blizi su problemi djecakova
Zivota u cirkusu, njegova ljubav 1 susreti sa zmajem tijekom sna. Spoznajni sloj
djela, u kojem djeCak uz starCevu pomo¢ uci postavljati prava pitanja da bi dobio
potrebne odgovore, razumjet e Citatelji iz skupine mladeZi. Potraga za bojama
prerasta u potragu za vlastitim identitetom, Sto je najavilo ve¢ prvo pitanje: "Koje
sam ja boje?" Djecaka s mladezi povezuje iskorak iz djetinjstva prema svijetu
odraslih 1 uvjerenje da je njegova poStena slika svijeta 1 meduljudskih odnosa
odrziva. Njegov bijeli kostim 1 bijelo lice upucuju na nevinost 1 potragu za
istinom 1 sre¢om, no bijelo je i1 pozitivno prazno u smislu novih moguénosti.
Bijeli je klaun predstavnik svakoga mladog pojedinca koji misli da se moze
pobuniti protiv svega S$to smatra licemjernim, u ¢vrstu uvjerenju da ¢e kad-tad
biti nagraden S§to je vjerovao u svijetle boje Zivota.

" Prema: Ljiljana Arar-Zeljko Ra&ki, Priroda kreativnosti, Psihologijske teme, br. 12, Rijeka, 2003., str. 6.
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RACUNALNA IGRA U GLAZBENOJ NASTAVI:
GLAZBENA IGRA ORASAR

Sazetak: Ve¢ od najranije dobi danaSnja djeca su pod utjecajem razlicitih proizvoda
informacijske i komunikacijske tehnologije. Jedan od tih proizvoda su i sustavi e-ucenja s
kojima dijete provodi odredeno vrijeme igrajuci igre, pretrazujuci internet stranice ili, pak, uceci
pomocu obrazovnih programa. U ovome je radu paZnja usmjerena prema racunalnim igrama.
Detaljno je prikazan sadrzaj glazbene igre Orasar. Rije¢ je vrijednoj glazbenoj igri koja ima
veliki potencijal za razvoj glazbenih sposobnosti djece, a posebno nekih njezinih dijelova, poput
glazbenog pamcenja te osjetljivosti za boju i visinu tona. U sljede¢im istrazivanjima bilo bi
zanimljivo istraziti i izmjeriti efekte kontinuirane i metodic¢ki osmisljene primjene Orasara u
predskolskim ustanovama i §koli.

Kljuéne rijeci: raCunalna igra, glazbene sposobnosti, glazbena nastava.

1. Glazbene sposobnosti djece

Glazba ima vrlo znacajnu ulogu za cjelokupni ljudski razvoj 1 postojanje.
Bez glazbe, zivot bi bio jednolican. Ona ima izuzetno vaznu ulogu za dijete jer
gotovo niti jedan dan u njegovu Zivotu ne prolazi bez glazbe. Da bismo §to bolje
iskoristili kriticki period za glazbeni razvoj djeteta, potrebno je planirati glazbene
aktivnosti koje poticu takav razvoj. U tome presudnu ulogu imaju roditelji,
odgajatelji 1 ucitelji. Kako bismo shvatili nacin na koji dijete uci glazbu, nuzno je
shvatiti ulogu glazbenih sposobnosti u takvom ucenju.

Glazbene sposobnosti predstavljaju sveukupnost urodenih dispozicija,
sazrijevanja te neformalnih 1 formalnih glazbenih iskustava. Sposobnost
estetskog dozivljavanja glazbe, odnosno osjetljivost na umjetnicku kvalitetu
djela, predstavlja conditio sine qua non pojmovnog odredenja glazbenih
sposobnosti.

Postoje razliCita shvacanja o strukturi glazbenih sposobnosti. Prema
elementaristickom stajaliStu, Ciji je utemeljitelj Carl E. Seashore, glazbene
sposobnosti predstavljaju sumu odredenog broja nezavisnih svojstava, najcesce
senzornih, od kojih svako moze biti prisutno kod pojedinca u razliitim
stupnjevima (Seashore, 1938, 63). Zastupnici unitaristickog stajaliSta smatraju da
glazbene sposobnosti predstavljaju opcu sposobnost kompozitnog tipa, €iji su
pojedini vidovi uzajamno manje ili viSe povezani. Glavni predstavnik spomenute
teorije, Géza Révész (1954.), istie da je temeljna osobina muzikalne osobe
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osjetljivost na umjetnicku kvalitetu djela. Najsporniji dio njegove teorije je onaj
koji govori o iskljuivoj urodenosti glazbenih sposobnosti i1 njihovoj
rasporedenosti u populaciji po principu sve ili niSta. Predstavnik bihejvioristickog
stajaliSta, Robert Lundin (1985.), govori o vaZnosti odgovaraju¢e stimulacije na
razli¢itim stupnjevima razvoja, ali 1 afirmira postojanje bioloSkog potencijala.

Problematikom glazbenih sposobnosti bavio se 1 glazbeni psiholog Edwin
E. Gordon. Terminom glazbena sposobnost oznacava djecji potencijal za ucenje
glazbe, a terminom glazbeno postignuc¢e ono §to je dijete naucilo u skladu sa
svojim glazbenim sposobnostima (Gordon, 1990.). Isti¢e kako sva djeca
posjeduju glazbene sposobnosti 1 kako je njihova distribucija medu dje¢jom
populacijom normalna. Tako se otprilike 68% djece rada s prosjecnim, a po 16%
s iznad ili ispod prosjecnim glazbenim sposobnostima. Kao §to nema djeteta bez
inteligencije, tako nema ni djeteta bez glazbenih sposobnosti (Ibid., 9).

Gordon potvrduje stav o urodenosti glazbenih sposobnosti, ali govori i o
znaCajnom utjecaju okoline. Glazbene sposobnosti djeteta mladeg od devet
godina, koje su proizvod urodenog potencijala 1 ranih glazbenih utjecaja iz
okoline, on naziva razvojnim glazbenim sposobnostima. Nakon dobi od devet
godina, glazbeni utjecaji iz okoline viSe nemaju utjecaja na glazbene sposobnosti
djeteta pa se one transformiraju u stabilizirane glazbene sposobnosti (Gordon,
1998, 8-10).

Sli¢nosti izmedu razvojnih 1 ustaljenih glazbenih sposobnosti su u
njihovoj ranije spomenutoj distribuciji unutar populacije te u ¢injenici da se obje
vrste sposobnosti temelje na audijaciji'. Razlike medu takvim sposobnosti daleko
su brojnije. Kao prvo, stabilizirane glazbene sposobnosti uklju¢uju viSe
dimenzija nego ustaljene; postoji na desetke ustaljenih glazbenih sposobnosti
(melodija, harmonija, tempo, mjera, fraziranje, ravnoteza, stil...), 1 samo dvije
razvojne glazbene sposobnosti: tonska i1 ritamska. Druga razlika je u tome da
djeca u fazi razvojnih glazbenih sposobnosti, za razliku od faze ustaljenih
glazbenih sposobnosti, ne mogu istovremeno percipirati 1 tonsku 1 ritamsku
dimenziju glazbe. I konacno, dijete u fazi razvojnih glazbenih sposobnosti nije
sposobno pokazati pouzdane preferencije glazbenih fraza i1 odluciti se koja od
njih zvuci bolje, niti pouzdano percipirati razlike u dinamici 1 boji, sve dok one
nisu ekstremne.

Gordonov test Primary Measures of Music Audiation (1982.) predstavlja
prvi i za sada jedini konstruirani test za psiholosko ispitivanje djece predskolske i
rane Skolske dobi. Tim testom ispituju se odredene glazbene varijable koje se
mogu pouzdano utvrditi vrlo rano 1 koje su preduvjet svake glazbene aktivnosti.
Rije¢ je o grupnom testu, sastavljenom od tonskog i ritamskog dijela. Kako bi

" Audijacija je, prema Gordonu, temelj razvojnih i ustaljenih glazbenih sposobnosti. Ona se dogada onda
kada ¢ujemo i shvatimo glazbu u tisini, kada glazbeni zvuk viSe nije prisutan ili nikada nije ni bio fizicki
prisutan. Za razliku od toga, kada je zvuk fizicki prisutan, govorimo o slusnoj percepciji. lako je svjestan
¢injenice da se glazba ne moze poistovjetit s jezikom, Gordon istice da audijacija znaci za slusanje glazbe
isto Sto 1 miSljenje za slusanje jezika (Gordon, 1990.).
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rijesilo test, dijete ne mora znati Citati ni pisati, niti posjedovati glazbeno iskustvo
1 formalno glazbeno obrazovanje. Svaki se zadatak reproducira na CD-u
imenovanjem predmeta nacrtanog na listu za odgovore iznad odgovarajuceg
zadatka. Nakon $to dijete Cuje par fraza, odreduje jesu li one iste ili razli¢ite te na
listu za odgovore zaokruzuje par istih ili razlicitih lica.

Istrazivanje glazbenih sposobnosti djece predSkolske i rane Skolske dobi,
provedeno pomocéu Gordonovog testa, potvrdilo je hipoteze da su tonska i
ritamska komponenta glazbenih sposobnosti pod velikim utjecajem sazrijevanja 1
formalnog glazbenog obrazovanja, a uocCena je i1 znacajna povezanost izmedu
tonske 1 ritamske komponente, bez obzira na dob i stupanj obrazovanja djece
(Dobrota, Tomi¢-Feri¢, 2004.).

Glazbeni razvoj djeteta moguce je promatrati s nekoliko stajaliSta. U
okviru perceptivnog razvoja srediSnje mjesto zauzima opaZanje visine tona,
ritma, melodije, tonaliteta i harmonije. Kognitivni razvoj, koji stoji u tijesnoj vezi
s perceptivnim razvojem, proucava formiranje glazbenih pojmova. Sposobnosti
estetskog procjenjivanja, preferencija 1 glazbenog ukusa spadaju u sferu
afektivnog razvoja. Cetvrto stajaliste odnosi se na razvoj vokalnog reagiranja,
dok je prouCavanje motorickih komponenti glazbenog razvoja posebno
zanimljivo za odredivanje spremnosti djeteta za pohadanje glazbenih Skola
(Mirkovi¢-Rados, 1996.).

2. Racunalna igra

Uvodenje racunala u obrazovanje omogucuje ucinkovitiji nacin
ostvarivanja ciljeva nastavnoga procesa u razli¢itim podrucjima (Muzi¢, 1987.).
Jedan od najvecih doprinosa uvodenja racunala u obrazovanje je da ono moze
“zadrzati djetetovu koncentraciju ucenja, inspirirati dijete omogucuju¢i mu
"interaktivno" ucenje, pruziti mu mogucnost "otkrivanja", poticati "aktivno"
ucenje 1 uocavanje veza izmedu uzroka 1 posljedica (Tomas, 2007.). Uloga
racunala u obrazovanju nije samo pasivna, ve¢ 1 aktivna, budué¢i da ono
unaprjeduje sam proces u€enja i1 poucCavanja. Jedan od nacina na koji se to
postize je koriStenje kognitivnih alata za izgradnju znanja, osiguravajuci prostor
ucenicima da bivaju kreatori, kroz vlastito interpretiranje i organiziranje znanja.
Kognitivni alati razvijeni su i prilagodeni s namjerom da se ponaSaju kao
»intelektualni partneri, koji omogucuju 1 unaprjeduju razvoj kritickoga misljenja
1ucenja (Reeves, 1998.).

U razvijenome zapadnome svijetu ve¢ je odavna prihvaceno da je racunalo
najznacajniji proizvod informacijske 1 komunikacijske tehnologije. U nastavnhom
procesu 1 procesu ucenja i poucavanja uobicajene su tri razine ucenja, i to ucenje
o racunalu, ucenje s raCunalom 1 ucenje od racunala (Sherwood i sur., 1986.).
Prva razina (uCenje o racunalu) odnosi se na svladavanje vjeStina uporabe
raCunala (ukljucivanje/iskljucivanje), na koriStenje  razvijenih programskih
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sustava za razliCite primjene 1 svladavanje osnova operacijskoga sustava racunala
kojeg koristimo. Druga razina (ufenje od racunala) obuhvaca vjezbanje 1
ponavljanje te tutorske programe, koji se koriste za vodenje obrazovnog procesa.
Treca razina (ucenje s racunalom) ima razli¢ite modalitete: simulacija, raCunalne
igre 1 rjeSavanje problema.

Pozornost u ovom radu usmjerena je prema racunalnim igrama koje se
razlikuju od simulacija jer igra nema nuzno model stvarne simulacije. Igrajuci se
na raCunalu, dijete stvara osobno okruzje slijede¢i jednu od strategija koje mu
pomaZzu u osvajanju bodova. Racunalna igra je svaka igra pri kojoj se nuzno
upotrebljava racunalo. Igra¢ ostvaruje komunikaciju s raunalom pomocu ulaznih
uredaja u obliku magnetskoga diska, CD-ROM-a, DVD-a ili online. Ona
raspolaze s bogato sofisticiranim scenarijem odvijanja 1 od djeteta zahtijeva dosta
promisljanja za donosenje odluka tijekom igranja.

S obzirom na Zanr koji u njima prevladava, postoje razli¢ite racunalne
igre:

1. Akcijske igre 1 igre za uvjezbavanje vjeStina obi¢no se odvijaju u
realnom vremenu, s podrSkom grafickih prikaza, zvuka i teksta. Mogu se
podijeliti na igre kojima se obavlja simulacija sukoba, igre u labirintu, razlicite
sportske igre te igre u kojima se oponasaju simulatori vozila raznih kategorija.

2. Strategijske igre mogu biti obrazovne igre s vjezbanjem najcesce
osnovnih aritmetickih operatora, avanturisticke igre 1 igre rizika.

Tijekom igre dijete iz sekunde u sekundu dolazi u neku novu situaciju 1
susree se s novim 1 sve zahtjevnijim zadatcima. Igraju¢i igru, dijete mora
uvidjeti 1 ispraviti nedostatke u igri te na taj nacin razvijati perceptivne, mentalne
1 psthomotorne sposobnosti. Medutim, igra na raCunalu mora biti dozirana i mora
pozitivno utjecati na sposobnost misljenja, zaklju€ivanja, rjeSavanja problema, te
na sposobnost snalaZzenja u novim situacijama. Uc€enje 1 rad na raCunalu korisni
su za djecu, stoga ih treba usmjeravati na igre obrazovnog tipa, u kojima se na
zabavan nalin vjeZba opaZanje, brzina zaklju€ivanja, ¢itanje 1 sli¢no.

Djeca odrastaju u okruzju suvremene informacijske 1 komunikacijske
tehnologije s izrazito jakom ulogom racunala koja se pojavljuju u razlicitim
izvedbama (s vezom s internetom i bez nje). Racunalna tehnologija intenzivno se
razvija i nudi, ne samo obrazovne programe, nego i Siroku lepezu zabavnih
sadrZaja koji se najviSe ocituju u raCunalnim igrama. Smatramo da racunalne igre
koje se nude na trziStu moraju biti nenasilne, kreativne i obrazovne. Obvezu
motrenja 1 kontrole djece dok koriste racunalo imaju odgojitelji, ucitelji i
roditelji. Primjena racunala u obrazovanju je neizbjeZna jer izmedu ostalog
upucuje djecu od najranije dobi na samostalno uclenje, Sto im otvara vise
mogucénosti u buducoj profesionalnoj orijentaciji.
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Glazbena igra Orasar opisana u ovom radu zasnovana je na CD-ROM
tehnologiji 1 dobar je primjer kako se na zabavan nafin moze utjecati na razvoj
glazbenih sposobnosti djeteta.

3. Glazbena igra OrasSar

Kako isti¢e Rojko, "jasno odredivanje cilja (ili ciljeva) i zadataka prvi je i
najelementarniji uvjet stvaranja smislene 1 suvisle koncepcije predmeta,
odredenja njegova sadrzaja 1 na kraju njegove prakticne realizacije" (Rojko,
1996:48). Cilj glazbene nastave, opcenito gledajuci, estetski je odgoj djeteta,
odnosno razvoj sposobnosti opaZanja, doZivljavanja, vrjednovanja i ostvarivanja
lijepog. Takav, relativno apstraktno postavljen cilj, konkretizira se materijalnim,
funkcionalnim i odgojnim zadatcima.

Vrijednost glazbene igre Orasar (slika 1) upravo je u tome da pruza
mogucnost za ostvarenje sve tri skupine zadataka jer se u nekim igrama usvajaju
¢injeni¢na znanja, u nekima se razvijaju sposobnosti, dok su moguénosti za
ostvarenje odgojnih zadataka latentno prisutne u svim igrama.

=5

Slika 1. Naslovnica glazbene igre Orasar

Skupini igara kojima se ostvaruju materijalni zadatci pripadaju igre Balet
Orasar, Prica o Orasaru, Biografija Cajkovskoga i Glazbena enciklopedija
(slika 2). U tim igrama nalaze se podatci o nastanku baleta, kratki sadrzaj bajke
¢injeni¢na znanja mogu se provjeriti u igri Glazbeni kviz (slika 3).

a John Lennon

b, 15, Bach

Slika 2. Igre kojima se ostvaruju materijalni Slika 3. Glazbeni kviz
zadaci ’
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Odgojni zadatci ostvaruju se u svim glazbenim igrama, a posebno kroz
igru Slusaonica (slika 4), u kojoj igrac, prema vlastitom izboru, sluSa ulomke iz
baleta Orasar 1 zbirke Album za djecu. Najveéi broj igara razvija glazbene
sposobnosti, u prvom redu glazbeno pamcenje. Takva je igra Luda kuca (slika 5),
u kojoj se nalazi osam soba, a u svakoj od njih po osam iskrivljenih ogledala koja
iskrivljuju glazbu. Kada igra¢ ude u sobu u kojoj svira jedan od ulomaka iz baleta
(Ples secerne vile, Ples trskine svirale, Arapski ples, Valcer cvijec¢a, Ruski ples
(Trepak), Koracnica, Uvertira, Kineski ples), otkriva u kojem se ogledalu taj
ulomak nalazi, nakon Cfega prelazi u iducu sobu. Ta igra razvija glazbeno
pamcenje zato Sto igra¢ mora zapamtiti reproduciranu melodiju kako bi je mogao
prepoznati u bitno izmijenjenom obliku u kojemu se pojavljuje u razlicitim
ogledalima.

Slika 4. Glazbena slusaonica Slika 5. Igra Luda kuéa

Glazbeno pamcéenje razvija se i u igri Pronadi me drvcu (slika 6). Igrac
upoznaje tri igracke, od kojih svaka donosi po jednu melodiju iz baleta: Ples
trskine svirale, Ples Secerne vile 1 Talijansku pjesmu. Nakon S§to zapamti
melodije koje reproducira svaka od igracaka, igra¢ ih povezuje s igrackama i
zvukovima na drvcu. U igri Glazbenih karata igraC€ ima pred sobom deset karata.
Kako bi ¢uo melodiju 1 vidio sliku koju karta skriva, potrebno je kliknuti na
kartu, a zatim potraziti kartu koja ima isti zvuk 1 sliku kao prethodno odabrana
karta. I u toj igri pruza se moguénost razvijanja glazbenog pamcenja (slika 6).

Slika 6. Igra Pronadi me na drvcu i Glazbene karte
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Autori glazbene igre Orasar vodili su racuna o jo$ jednom dijelu
glazbenih sposobnosti: razvijanju senzibiliteta za tonske boje. Igra Leteci
instrumenti (slika 7) upoznaje igraca sa zvukovima Cetiri skupine instrumenata:
gudackim, puhackim drvenim 1 puhackim limenim instrumentima, te
udaraljkama. Instrumenti padaju jedan za drugim, a slazu se tako $to se pomicu
odredenim tipkama na tipkovnici. Zadatak je prizemljiti instrument na onaj koji
mu je srodan. Igra ima tri razine. U prvoj od njih igra¢ slaZe instrumente koji
pripadaju istim skupinama tako da vidi sliku instrumenta, ¢uje njegov zvuk i
naziv skupine kojoj pripada. Na drugoj razini igrac vidi sliku instrumenta i ¢uje
njegov zvuk, ali ne Cuje naziv skupine kojoj pripada. I, konacno, na tre¢oj se
razini ¢uje zvuk instrumenta, ali se njegova slika ne vidi sve do trenutka dok se
ne prizemlji. Znanja o instrumentima koja igra¢ stekne u ovoj igri mogu se
upotpuniti znanjima iz igre Orkestar, Glazbena enciklopedija, Orasarova
glazbena igra i Album za djecu (slika 7).

Slika 7. Orasarova glazbena igra, Album za djecu,
Leteci instrumenti, Igra orkestar

U igri Orkestar igra¢ slusa zvuk 1 kada pogodi koji ga instrument izvodi
klikne na njega. Na taj se nacin instrument dodaje u orkestar. Kada se povezu svi
zvukovi s odgovaraju¢im instrumentima, orkestar izvodi Valcer cvijeca.

Igre Album za djecu 1 OrasSarova glazbena igra koncipirane su na slican
nacin. U svakoj od njih igra¢ izmedu ponudenih instrumenata prepoznaje one
instrumente koji izvode reproducirane ulomke. Broj instrumenata varira od dva
do Cetiri.

Tre¢i dio razvoja glazbenih sposobnosti odnosi se na razvoj senzibiliteta
za tonske visine. U igri Majmun svirac igra¢ se uvodi u solmizaciju i abecedu,
razvija se sposobnost razlikovanja visine tonova, ali 1 glazbeno pamcenje (slika
8). Ve¢ su djeca u dobi od 6 godina sposobna opaziti razlike u visini tonova, iako
imaju poteskoca u verbalnom izvjestavanju o takvim razlikama. Pojmovi kao §to
su visok-nizak ili navise-nanize zbunjuju dijete jer je ono te pojmove naviklo
koristiti u podrucju vizualnog, a ne sluSnog opazanja. Stoga se kao pomo¢ pri
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usvajanju pojmova visoko/nisko sugerira uvodenje vizualnog, odnosno
prostornog reprezentiranja te vokalnog reproduciranja tih pojmova.

Slika 8. Igra Majmun sviraé

Majmun Matko na vibrafonu odsvira jednu frazu. Nakon toga svira samo
njezin prvi ton kojega igra¢ ponavlja, zatim prvi i drugi ton, pa prvi, drugi i tre¢i
ton, sve dok ne odsvira cijelu frazu. Nakon toga majmun Matko jo§ jedanput
svira frazu u cjelini. Kada igrac savlada fraze iz razine lagano, prelazi na razinu
srednje, a zatim na razinu fesko.

Glazbene fraze na razini lagano (primjerl) pretezno su pentatonske,
sastoje se od tri do Cetiri tona koji se uglavnom krecu postupno, dok se skokovi
odvijaju u intervalima terce ili kvarte. Takva melodijska struktura pogodna je za
djecu ranog skolskog uzrasta te odgovara rasponu njihova glasa.

Fraze na razini srednje (primjer 2) imaju po dva takta i, u odnosu na one iz
razine lagano, imaju sloZeniju melodijsku 1 ritamsku strukturu. U njima je
prisutan i snazniji osjecaj tonaliteta.

Glazbene fraze na razini tesko (primjer 3) sadrze ulomke iz djecjih
pjesama (1. fraza: Blistaj, blistaj, zvijezdo mala) te ulomke 1z baleta Orasar (5.
fraza: Koracnica; 9. fraza: Valcer cvijeca; 10. fraza: Ples trskine svirale).

Primjer 1: Glazbene fraze na razini lagano

A 1. fraza 2. fraza 3. fraza 4. fraza
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e e e e e e e T T
. = i i
o A 5. fraza 6. fraza
|
- | : g ! ! — %
: ! ” = = %~ - = e %
[ I T I =
IOO 7. fraza &. fraza
— T T g : ! — 1|
: ! o S o = - — i
3 T | m

36



SnjeZana Dobrota, Suzana Toma$, Racunalna igra u glazbenoj nastavi: Glazbena igra OraSar
Zivot i Skola, br. 21 (1/2009.), god. 57., str. od 29. do 39.

Primjer 2: Glazbene fraze na razini srednje

A 4. fraza 5. fraza
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Primjer 3: Glazbene fraze na razini tesko
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Glazbena igra Orasar ima veliki potencijal za razvijanje glazbenih
sposobnosti djeteta, a kvaliteta njezinog dizajna izuzetno je motivirajuéa i za
djecu i za odrasle. Zahvaljuju¢i utjecaju na razvoj glazbenih sposobnosti djece, a
posebno nekih njezinih dijelova, poput glazbenog pamcenja te osjetljivosti za
boju 1 visinu tona, ta ¢e glazbena igra zasigurno pronaci svoje mjesto i u
glazbenoj nastavi i u slobodnom vremenu ucenika.
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4. Zakljucak

Tradicionalna glazbena nastava opterecena je verbalizmom i suhoparnom
glazbenom teorijom. KoriStenjem tradicionalnih metoda, didaktickih principa te
nastavnih sredstava i pomagala Cesto se ne postizu zadovoljavajuci rezultati.
Odgojitelji u vrticu, ucitelji razredne nastave 1 nastavnici glazbe u nedoumici su
kako glazbenu nastavu uciniti kreativnijom, sadrZajnijom i djeci zanimljivijom.
U tome veliku pomo¢ pruzaju novi nacini stjecanja znanja putem informacijske 1
komunikacijske tehnologije. KoriStenjem interaktivne glazbene igre Orasar,
ucitelju je omogucéeno da na vrlo pristupacan nacin uvede djecu u svijet glazbe.
Glazbene igre razvijaju dje¢je glazbene sposobnosti, obogacuju njihova glazbena
znanja 1 u djeci razvijaju potrebu za sluSanjem kvalitetne glazbe. Na taj nacin
djeca postupno kultiviraju svoj glazbeni ukus 1 razvijaju kriterije za vrjednovanje
glazbe, 1 to ne samo umjetnicke, nego i glazbe ostalih stilova. To je posebno
vazno u danaSnje vrijeme, u kojemu su djeca, ukoliko izostane djelovanje
odgojitelja, ucitelja i roditelja, prepustena utjecaju masovnih medija 1 glazbe
upitne kvalitete koju takvi mediji emitiraju.

Ucenje pomo¢u CD-ROM-a pruza mogucnost da se aktivnost s ucitelja
prenese na ucenika. Takav naCin stjecanja znanja u prednosti je u odnosu na
tradicionalno ucenje, zato Sto se prilagodava potrebama onoga koji uci. lako se
ziva rijec 1 toplina ucitelja nikada ne mogu u potpunosti zamijeniti, vjerujemo da
¢e takvi sustavi biti u€iteljima od velike pomoc¢i u radu.
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Mirjana Boras

SUVREMENI PRISTUPI NASTAVI
PRIRODE I DRUSTVA

SaZetak: Suvremeni pristup nastavi prirode i druStva u nizim razredima osnove $kole stavlja
ucenika u srediSte nastavnoga procesa. Primjenom razli¢itih suvremenih strategija poucavanja,
posebno strategijom postavljanja opcih i osobnih ciljeva, ¢ini se pomak od tradicionalnog
usvajanja znanja prema procesnom ucenju. Takvim se pristupom omogucava individualizacija i
diferencijacija u ucenju, Sto dovodi do poticanja razvoja kreativnosti i metakognicije. Ponudeni
sadrzaji su cjeloviti, proizlaze jedni iz drugih i usmjereni su na ucenika koji e tragati za
vlastitim odgovorima.

Kljuéne rijefi: individualizacija i diferencijacija, kreativnost, kurikulski pristup, priroda i
drustvo, strategija postavljanja opcih i osobnih ciljeva.

UVOD

Zbog sve veceg opsega znanja, a 1 brojnih politickih promjena koje su
obiljezile kraj 20. stoljea, nametnula se potreba za promjenama i
prilagodavanjem promjenama u druStvu, a time i1 u obrazovanju. ,.Eksplozija
podataka zahtjeva redefiniranje tradicionalnih koncepata znanja, njihovu
Htransmisiju®, uciteljevu ,,dostavu® 1 ucenikovo prihvacanje.“ (Muradbegovic,
2001:345) Medu ostalim ciljevima HNOS-a istiCe se da se ,,osnovna razina
odgoja 1 obrazovanja odnosi na poucavanje ucenika onim znanjima 1 na
razvijanje onih kompetencija koje ¢e im biti potrebne za obnaSanje razliCitih
uloga u odrasloj dobi. Stjecanje znanja u smislu usvajanja brojnih ¢injenica i
generalizacija, samo po sebi nije dostatno ¢ovjeku za zivot, pa opée obrazovanje
podrazumijeva primjenu najdjelotvornijih na¢ina poucavanja onim odgojno-
obrazovnim sadrZajima koji su temelj za razvijanje intelektualnih, druStvenih,
estetskih, stvaralackih, moralnih, tjelesnith 1 drugih sposobnosti, prakti¢nih
vjestina, 1 odlika osobnosti, kontinuirano prilagodenih razvojnoj dobi ucenika 1
primjerenih u€enikovim predznanjima i zivotnim iskustvima.* (Plan 1 program,
2006:10).

Najvaznija "reformska inovacija po svojoj teorijskoj zamisli 1
metodologijskim odrednicama* (Mijatovi¢ 1 sur. 2000:136) je kurikul 1 kurikulski
pristup pri planiranju i realizaciji odgojno-obrazovnog procesa.

Prihvaéanjem kurikulskog pristupa osmiSljen je nacionalni kurikul te se na
taj nacin ,,stvaraju uvjeti za novim kompetencijama (inovativnost, kreativnost,
informaticka pismenost, timski rad, stjecanje novog znanja, prilagodavanje
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promjenama).“(Prijedlog Strategije za izradu i razvoj nacionalnog kurikuluma,
2007: 3)

Klju¢ni element kvalitete obrazovanja je znanje. U podrucju obrazovanja
Europska je wunija prepoznala kljune pokazatelje vaZzne za buducnost
obrazovanja. Naime, osim Ccitanja, matematike, uclenja stranith jezika,
informacijske 1 komunikacijske tehnologija te gradanskog prava, istaknuta je 1
znanost. Znanost daje ucenicima poticaj za istrazivanje svijeta u kojem zive, za
eksperimentiranje kojim se povecava sposobnost analiziranja i shvacanja svijeta
oko sebe, pomaZe im da razvijaju osjecaj za slozene veze izmedu ljudi 1 prirode
te, u perspektivi, na nacionalnoj 1 svjetskoj razini mogucénost da postanu dobri
istrazivaci 1 znanstvenici. Napori za poboljSanjem Skolstva, $to je osnovni razlog
svih reformi Skolstva, usmjereni su prvenstveno na ucenike. Tako se i
kurikulskim pristupom nastoji da ,,u¢enici-korisnici Skolstva-postignu §to vise, da
razviju razumijevanje, sposobnosti i vrijednosti®. (Marsh, 1994:185)

SUVREMENI PRISTUP NASTAVI PRIRODE I DRUSTVA

U suvremenoj je Skoli priroda i1 druStvo najceS¢e srediSnji nastavni
predmet i €ini temelj razvijanju navedenih sposobnosti koje su preduvjet za
otkrivanje isprepletenosti i zakonitosti pojava i procesa u prirodi i drustvu u
kojemu Covjek Zivi.

,Cil] je nastave Prirode 1 druStva dozivjeti 1 osvijestiti sloZenost,
raznolikost 1 medusobnu povezanost svih ¢imbenika koji djeluju u covjekovu
prirodnom 1 druStvenom okruzju, razvijati pravilan odnos prema ljudima i
dogadajima, snoSljivo 1 otvoreno prihvacdati razliCite stavove 1 miSljenja te
poticati znatiZelju za otkrivanje pojava u prirodnoj 1 drustvenoj zajednici.” (Plan 1
program, 2006:253)

Suvremeni pristup poucavanju u nastavi prirode 1 druStva u nizim
razredima osnovne Skole ukljucuje primjenu razliCitih strategija poucavanja
usmjerenih na ucenika.

1. Strategija postavljanja op¢ih i osobnih ciljeva
u nastavi prirode i drustva

Poticanje motivacije za sadrzaje prvi je korak u postizanju obrazovnih 1
odgojnih ciljeva za sadrzaje prirode 1 drustva. "Da biste u uceniku postigli stanje
motivacije, probudite im znatiZelju, ponudite im izazovne aktivnosti 1 stvorite
ocekivanja ili ¢ak zbrku. Kada je uc¢enik motiviran, spreman je primiti podatke ili
informacije koje ¢e, kada se povezu s drugim relevantnim asocijacijama, stvoriti
znacenje i1 oblikovati ono §to se zove ucenje". (Jensen, 2003:192)
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Primjenom razliitih nastavnih strategija ucitelj razvija interes za nastavne
sadrzaje, prilagodava sadrzaje razli¢itim stilovima ucenja ucenika, razvija
individualne interese koji kod djece razvijaju Zelju za inicijativom (Ja hocu!) 1
osjecaj vlastite vrijednosti (Ja vrijedim! Ja mogu!). Na taj se nacin povecava
motivacija ucenika za sadrzaje nastavnoga predmeta. Istrazivanja su potvrdila da
ucenici koji imaju razvijene strategije kod ucenja postizu bolji Skolski uspjeh
(Rijavec, 1 sur. 1999) i da Ce, vjerojatno, imati motivaciju za ucenjem tijekom
¢itavoga zivota. (Corno 1 Kanfer, 1993, prema Rijavec, 1999)

Jedano od obiljezja "dobre nastave" po Meyeru je sudjelovanje u
planiranju nastave. (Meyer, 2005) Primjenjuju¢i strategiju postavljanja opc¢ih
(zadanih ciljeva) 1 osobnih ciljeva (postavlja th svaki u€enik osobno za svaku
nastavnu temu) u¢enicima se omogucava da sudjeluju u planiranju nastave. Ono
ima 1 neizravne pozitivne ucinke koji sudjelovanje u planiranju ¢ine svrhovitim
pa i prijeko potrebnim: ucenici se osjecaju ozbiljno shvacenim, mogu preuzeti
odgovornost za vlastiti proces u¢enja 1 potice se metakognicija.

Nastavne teme organizirane su u sredi$nju temu prema sadrzajima koji su
medusobno logi¢ki povezani. Ucenik se stavlja u polozaj aktivnog sudionika u
nastavnom procesu oblikujuéi 1 razvijaju¢i misaone i1 funkcionalne sposobnosti
pri ¢emu ucenik viSe nije samo primatelj informacija i ¢injenica. BiljeZnice su
zamijenjene folijskom mapom 1 ucenik, osim osnovnog sadrzaja kojeg svi rade,
ima moguénost samostalnog istrazivanja i rada tijekom obrade pojedine srediSnje
teme, ovisno o interesu, a neovisno o vremenu obrade nastavne jedinice u
redovitoj nastavi (Prilog 1).

Na listi¢u koji ucenici dobivaju u uvodnom dijelu sata prije pocetka
obrade srediSnje teme ostavljen je prazan prostor gdje mogu upisati svoje osobne
ciljeve koje Zele posti¢i tijekom usvajanja novih nastavnih sadrzaja. (De Zan i
sur, 2007)

Primjer: Oti¢i ¢u kod bake na selo i potraziti neke znakove orijentacije u
prirodi. Tako ¢u saznati na kojoj strani svijeta se nalazi kuca moje bake u odnosu

na rijeku koja tece u blizini sela (Prilog 2. 1 Prilog 3.).

Ucenici mogu realizirati svoje osobne ciljeve kroz dvije rubrike koje nude
razli¢itu razinu usvajanja sadrZaja srediSnje teme.

a) rubrika ,,Zelim znati vise

- istrazuju 1 pronalaze materijale na zadanu temu, spoznaju vise,
proSiruju svoje spoznaje prema vlastitim interesima.

b) rubrika ,,Ja sam urednik/ca‘
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- istrazuju, stvaraju 1 kreiraju nesto novo na temelju ve¢ poznatih
¢injenica.

Omogucavajuci individualnost kroz postavljanje op¢ih ciljeva, potice se
razvijanje darovitosti ucCenika. Odlike su darovite djece: naglasen stupanj
znatiZelje 1 nastojanje samostalnog istraZivanja, brzo i uspjeSno shvacanje 1 u
slu¢ajevima slozenih problema, fluidni proces misljenja, otkrivanje novih,
originalnith zamisli, visokorazvijena snaga usredotoCenosti 1 ustrajnost u
preuzimanju sebi zadanih zadataka. (Urban, 1997, prema Koren, 2002) Medu
navedenim karakteristikama nadarene djece za podrucje prirodoslovlja posebno
je zanimljiva izraZzena ,,individualnost” oznaCena potrebom vlastitog vodenja 1
odredivanja vrste 1 tijeka izabrane aktivnosti. Ovim karakteristikama mozemo
dodati 1 dominantne pokazatelje darovitosti, a to su jaka intelektualna radoznalost
1 poduzetnost te naglaseno zadovoljstvo u postavljanju hipoteza. (Juntune, prema
Koren, 1991.)

Prema autorima koji se bave darovitos¢u s pozicija kognitivne psihologije,
darovite bi u€enike valjalo suoc€avati sa situacijama u kojima treba povezati novo
iskustvo sa starim znanjima.

Istrazivanja pokazuju da se u darovite djece javlja intrinzi¢na motivacija
koja im omogucava da ustrajno rade na onome S$to ih posebno zanima te da
iznimno brzo usvajaju znanja i vjeStine u tom podrucju. Da bi se razvila
intrinzicna motivacija iznimno je vazno djetetu ponuditi mogucénost izbora
sadrZaja ucenja.

Redovitom primjenom razli¢itih strategija ucenja, a posebno strategije
postavljanja op¢ih 1 osobnih ciljeva, u nastavhom procesu omogucava se
poticanje razvoja 1 kreativnosti svakog u€enika, a posebno potencijalno darovitih
ucenika.

Kroz gore navedeni primjer ucenica je za osobni cilj navela da Zeli otic¢i
kod bake na selo 1 potraziti neke znakove orijentacije u prirodi te zeli saznati na
kojoj strani svijeta se nalazi kuca njezine bake u odnosu na rijeku koja tece u
blizini sela 1 brdo uz koje je smjeSteno selo. Tijekom prvog odlaska kod bake
realizirala je postavljeni cilj te kroz rubriku ,Ja sam urednik/ca* prezentirala
rezultate do kojih je dosla.

Omogucavanje uceniku da samostalno postavlja osobne ciljeve u nastavi,
osigurava razvijanje osjec¢aja samopostovanja i osjec¢aja utjecajnosti i pripadnosti.
Poticanjem samoutjecajnosti razvija se u uceniku osjecaj slobode 1 odlucivanja.
Cilj je ove strategije posti¢i semanticku obradu podataka, tj. pronaéi smisao,
znacenje 1 povezati nastavne sadrZaje sa stvarnim zZivotom ucenika. Postavljajuci
jasne osobne ciljeve koji su vezani za nastavne sadrzaje razvija se interes za
istraZzivanjem, usporedivanjem i povezivanjem s onim $to ucenik ve¢ zna, poticu
se rasprave s drugima i razvija se potpuna kompetencija za odredene sadrzaje.
Ostvarenje postavljenog cilja stvara kod ucenika percepciju o vlastitim
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sposobnostima koje utjeu na razinu motivacije za postignuéem, porast
samopostovanja, vlastite vrijednosti 1 opcenito intrinzi¢na motivacija.

2. Odgajanje za demokratsko Zivotno opredjeljenje

Ponekad samo ulaganje truda, Zelja za razumijevanjem i1 saznavanjem
novih sadrzaja nije uvijek dostatna za postizanjem uspjeha jer su sadrzaji
neprimjereni dobi 1 uzrastu ucenika, nezanimljivi 1 nerazumljivi, a ponekad i
suhoparni. Da bi se takvi sadrZaji bolje razumjeli i pribliZili u¢eniku toga uzrasta,
nastavne teme se mogu obraditi na suvremeniji, atraktivniji nacin. Npr. nastavna
tema Gospodarstvo u 3. razredu svojom tematikom 1 tezinom bila bi zahtjevna 1
za stariji uzrast ucenika. Zato kroz debatu tri u€enicka tima nastoje zastupati
svoja miSljenja 1 tako kroz igru nenametljivo usvajaju i ovakve zahtjevne
sadrZaje.

Primjer: Nastavna tema: Gospodarstvo i kvaliteta okolisa

Metodom sluCajnog odabira ucenici su podijeljeni u tri tima:
gospodarstvenici, ekolozi i1 grupa gradana. Nakon S$to su dobili pisane upute,
imali su vremena da prema uputama osmisle koncepciju svoga izlaganja i uvjere
gradane u vaznost svojih nakana.

Navodimo primjer listi¢a koji su u€enici dobili (Prilog 4.).

Nakon 20-minutnog rada u skupinama, timovi izlaZzu svoje razloge,
poStuju¢i demokratske nacine komuniciranja. Odlucili su se za tvornicu
namjestaja koju Zele izgraditi u Gorskom kotaru, prvenstveno zbog bogatstva
Suma u tom kraju.

Zanimljivi su bili razlozi pojedinih timova, npr. radom u tvornici
zaposljava se domace stanovniStvo; kraj postaje poznatiji jer se u njemu nalazi
poznata tvornica; zupaniji se uplacuje porez te na taj nacin postaje bogatija;
ugraduju se najsuvrementiji filtri za zaStitu zraka; brine se o onecis¢enju okolisa i
kiselim kiSama koje mogu biti potaknute ispuStanjem plinova; ocituje se Zelja za
ocuvanjem okoliSa; jaca seoski turizam 1 dr.

Navedenim primjerom ucenici su usvojili pojmove gospodarstvo, zarada,
poslovni interes, ekologija, zastita okoliSa i jo§ mnoge druge. Nista manje vazan
nije 1 sam nafin komuniciranja, medusobno suprotstavljanje miSljenja,
uvjeravanje sugovornika u ispravnost svojih odluka, zastupanje sebe, uvazavanje
sugovornika 1 u konacnici prihvacanje odluke neovisnog tijela (gradana).
Ovakvim pristupom ucenici se odgajaju za demokratski gradanski zivot.

U nastavi prirode 1 druStva u nizim razredima jedan od atraktivnijih nacina
ucenja je 1 projekt. ,,Projekt je metoda rjeSavanja problema koja uvodi uc¢enike u
istrazivanje 1 pronalaZenje te pisano ili verbalno izvjeStavanje o istom®. (Reece
and Walker, 1994., prema De Zan, 2005:141)
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Tijekom 3. razreda planiran je razredni projekt za vrijeme obrade
nastavnih tema koje se odnose na orijentaciju u vremenu ,,Putujemo kroz
vrijeme*‘( Prilog 5.). Navedenim projektom ucenici su usmjereni na otkrivanje
¢injenica o zivotu u proslosti svoga mjesta, ali 1 cijele domovine. Ovakvim
na¢inom rada potiCe se znatizelja i interes za proslost, razvija znanstveni pristup
proslosti, ali 1 kreativnost u radu, koja se temelji na prouavanju Cinjenicama iz
proslih vremena. Takoder, vazno je naglasiti i primjenu strategije pronalazenja
sli¢nosti 1 razlike izmedu proSlosti predaka 1 njihova danaSnjeg Zivota te slikovit
prikaz pomoc¢u Vennovog dijagrama 1 koriStenje umnih mapa koje su prikladne
za slikovito prikazivanje 1 lakSe pam¢enje ovakvih sadrzaja.

3. Provjera znanja bez stresa — dodatni zadatak

Provjeravanjem se utvrduje usvojenost razine znanja odredenih nastavnih
sadrzaja. lako je ovaj dio neizostavan u nastavanom procesu, teznja suvremene
nastave je smanjiti stres u ovakvim situacijama i maksimalno potaknuti uc¢enika
da pokaze usvojena znanja. Na kraju svake provjere ucenicima je ponuden
dodatni zadatak koji mogu rijesiti ako Zele.

Testovima znanja koji se pripremaju na kraju srediSnjih tema provjerava
se zadani nastavni sadrzaj raznovrsnim tipovima zadataka koji ¢e zadovoljiti
djecu razlicitih kognitivnih sposobnosti. Tako dobri ucenici postaju jo§ bolji 1
imaju uspjesniji rezultat, a oni koji su zbog eventualne loSe koncentracije ili
neznanja ispustili neSto, dodatnim zadatkom dobivaju moguénost uspjesnijeg
rezultata. Dodatni zadatak je sastavljen tako da pokaze konkretnu usvojenost
nastavnih sadrZaja i njegovu primjenu u stvarnom zivotu. Iskustvo je pokazalo da
90% ucenika pokusa rijesiti ponudeni zadatak. Vecéina ucenika makar djelomi¢no
rijesi zadatak te dobivenim bodovima popravi op¢i uspjeh na zadanom testu.
Takoder, izjavljuju da su takvi zadatci zanimljivi, a miSljenje je ucitelja da ga
ucenici ponajprije rado rjeSavaju jer nije obvezan, ali 1 zbog zanimljive forme
samog provjeravanja znanja.

- Meteorolozi (Prilog 6. ).

ZAKLJUCNA MISAO

Primjenom strategije postavljanja opcih 1 osobnih ciljeva ostvaruju se
ciljevi suvremene $kole, a to je da ucenik bude u sredi$tu nastavnog procesa te je
omoguceno fleksibilno usvajanje predvidenih nastavnih sadrZaja, odnosno
obogacivanje nastave koja omogucava individualizaciju 1 diferencijaciju u
ucenju. Omogucava se povezivanje nastavnih sadrZaja sa stvarnim Zivotom te
ucCenicima nudi izazov istrazivanja i proucavanja prirode koja ih okruzuje.
Nadarenim ucenicima omoguc¢ava maksimalno razvijanje produktivno-kreativne
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nadarenosti te razvijanje metakognitivnih vjestina kao $to su planiranje, analiza
zadataka, smiSljanje strategija proucavanja 1 rada na osobno postavljenom
zadatku te iznoSenje 1 usporedivanje dobivenih rezultata rada pred ostalim
ucenicima.

Takoder, redovitom primjenom navedene strategije svakom je uceniku
omogucena razli€ita brzinu napredovanja, usvajanje razli¢itith sadrzaja u okviru
istih pedagoskih ciljeva te primjena razli¢itih stilova u€enja, Sto pozitivno utjece
na emocionalni razvoj ucenika te stvaranje pozitivne slike o sebi. Ovakvim
pristupom izbjegava se jednoliCnost nastave te ostvaruje zanimljivost i
raznolikost nastavnog procesa u kojemu do punog izrazaja dolazi kreativnost i
stvaralastvo, ne samo ucenika, ve¢ 1 samog ucitelja kao organizatora nastavnog
procesa, a u potpunosti se ostvaruje suvremeni kurikulski pristup nastavi.

Kurikulskim pristupom nastoji se promijeniti nafin poucavanja od
tradicionalnog usvajanja znanja prema procesnom ucenju. Ponudeni sadrzaji su
cjelovitiji, medusobno proizlaze jedni iz drugih 1 usmjereni su na dijete 1 njegov
interes 1 spoznajne mogucnosti te gradenje znanja na prakti¢nim aktivnostima
koje su u skladu s njegovim stupnjem razvoja.

Ponudeni sadrzaji ,,pozivaju® ucenike da iskuse bogatstvo svijeta, da
tragaju za vlastitim odgovorima, izazivaju¢i ih tako da razumiju slozenost
procesa ¢ovjek-priroda-drustvo.

Prilog 1., 2.1 3.
UVODNI LISTIC ZA UCENIKE
TEMA: SNALAZENJE U PROSTORU

Sto éu uciti?
1. StajalisSte 1 obzor
2. Glavne 1 sporedne strane svijeta
Naucit ¢u:
- §to je stajaliSte 1 obzor
- koje su glavne 1 sporedne strane svijeta
- zapisati ih kraticama te odrediti sve ostale strane svijeta ako znamo
samo jednu
- upoznati kompas — spravu koja pomaze pri orijentaciji
- orijentirati se pomoc¢u znakova u prirodi
Kako ¢u to postici?
- promatranjem 1 prouc¢avanjem prirode
- istrazivanjem
- ucenjem iz udzbenika i drugih knjiga
- igrom 1 Setnjom kroz prirodu
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- Ofti¢i ¢u kod bake na selo i potraziti neke znakove orijentacije u
prirodi. Tako ¢u saznati na kojoj se strani svijeta nalazi kuca moje
bake u odnosu na rijeku koja tece u blizini sela.

Zasto je vazno sve ovo nauciti?
- da bih se lakSe snasao u prirodi ili u naseljenom mjestu
- da mogu sigurnije planirati kada odrastem

Napomena: na prazne crte ucenici imaju moucnost napisati svoje osobne ciljeve
koje Zele posti¢i tijekom obrade gradiva.

(Primjer: Oti¢i ¢u kod bake na selo 1 potraziti neke znakove u prirodi. Tako ¢u
saznati na kojoj se strani svijeta nalazi ku¢a moje bake u odnosu na rijeku koja
teCe u blizini sela.)
Prilog 4.
GOSPODARSTVO I KVALITETA OKOLISA
ZADATAK: IZGRADNJA TVORNICE
1. TIM: Vi ste gospodarstvenici. Zastupate stajaliSte gospodarstvenika koji
zele izgraditi tvornicu. Vas je cilj proizvodnja 1 zarada.
2. TIM: Vi ste ekolozi. Zastupate stajaliSte ekoloskih aktivista kojima je
samo vazno ocuvanje okolisa.
3. TIM: Vi ste gradani. SluSate raspravu o temi 1 nakon §to su obje strane

iznijele svoje argumente, donosite odluku. Odluku morate obrazloziti.

Predvideno je vrijeme za pripremu rasprave 20 minuta, a nakon pripreme iznosite
svoje argumente.

Prilog 5.
RAZREDNI PROJEKT "PUTUJEMO KROZ VRIJEME"
PLANIRANI ZADACI ZA TIMOVE
1. TIM - ODIJEVANJE KROZ VRIJEME
a) zadatak dijela tima je prikazati odijevanje stanovnika u proSlosti s

razli¢itih podrucja Hrvatske (npr. Dalmacije, Slavonije, itd.).
b) Zadatak dijela tima je osmisliti 1 kreirati odjecu buduénosti.
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Prezentaciju ¢ete odrZati na nacin da ¢ete pripremiti modnu reviju gdje ¢e ¢lanovi
tima biti modeli koji ¢e nositi pojedine odjevne predmete uz dodatno usmeno
pojasnjenje koordinatora skupine o kraju iz kojega je prikazana odjeca.

Broj uc¢enika u timu: 10

2. TIM - PISMA KROZ VRIJEME

U literaturi pronaci podatke o staroslavenskom pismu glagoljici kojim su se
Hrvatti sluzili u davnoj proslosti i o pismu kojim sse sluze dana. Napisi istu
ekoloSku poruku svojim potomcima (nekoliko recenica) na glagoljici 1 na latinici.
Prezentaciju Cete odrzati na naCin §to ¢ete razred upoznati o prikupljenim
podacima 1 napraviti plakate s ekoloSkom porukom na pismima o kojima ste
pisali.

3. TIM -PLES I PJESMA KROZ VRIJEME

a) Odaberite nekoliko narodnih pjesama iz razli¢itth podru¢ja Republike
Hrvatske te pripremite kratak pregled narodne glazbe naSe Domovine. Na
odabranu pjesmu pripremite koreografiju koju ¢ete otplesati.

b) Odaberite popularnu domacu suvremenu pjesmu te pripremite za nju
koreografiju.

Prezentaciju ¢ete odrzati tako Sto Cete otpjevati i otplesati pojedine pripremljene
pjesme.

Broj ucenika u timu: 6

4. TIM — PRIJEVOZNA SREDSTVA KROZ VRIJEME

a) Zadatak je tima pronaci informacije o razvoju prijevoznih sredstava u
proSlosti pa do danas. Informacije potkrijepiti fotografijama.

b) Osmisliti prijevozno sredstvo buducnosti, napisati njegove osnovne
karakteristike te napravite model prijevoznoga sredstva.
Broj ucenika u timu: 4

5. TIM —MOJ GRAD KROZ VRIJEME

- prikaz pripremiti pomocu slikokaza.
Zadatak je tima pripremiti 1 prikazati razvoj grada Zagreba.

Broj ucenika u timu: 6
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Vesna Buljubasi¢-Kuzmanovi¢

KOOPERATIVNO UCENJE KAO INDIKATOR
KVALITETE ODGOJA I OBRAZOVANJA

SazZetak: Kvalitetna $kola smanjuje vaznost samostalnoga rada i konkurencije, a tezi§te prenosi
na timski rad i suradnju. Kooperativno ucenje, timski rad i suradnja idu u red najvaznijih
djelatnosti koje ¢e se traziti u buduénosti i biti presudne za uspjeh u 21. stolje¢u. (Greene, 1996)
Polazeéi od tih pretpostavki, cilj je ovog rada ispitati moze li kooperativno ucenje pozitivno
utjecati na odnose i procese unutar grupe, razredne zajednice ucenika Sestih (N = 69) i osmih
(N = 78) razreda jedne osjecke osnovne Skole i potvrditi se kao znacajan indikator kvalitetne
nastave.

Rezultat istrazivanja pokazali su da se kooperativnho ucenje kao indikator kvalitete
odgoja i obrazovanja ocituje u skolskoj klimi i ozra¢ju, medusobnoj interakciji i komunikaciji te
ucinkovitijem odnosu ucenika prema sebi, drugima i zajednici. Indikatori kvalitete odgojno-
obrazovnog procesa najvise su grupirani oko meduljudskih odnosa, spremnosti na pomaganje i
suradnju, prijateljskih druzenja i vrSnjacke prihvacenosti te vlastitog doprinosa ucenju.
Ucenicke prosudbe isti¢u zanimljivost i korisnost kooperativnog ucenja te njegov doprinos
opustenosti i prevladavanju straha od negativne evaluacije i §kolskog neuspjeha.

Kljucéne rijeci: kooperativno ucenje, indikator kvalitete odgoja i obrazovanja, ucenici, nastava.

UvOD

Skolski timovi za kvalitetu odgoja i obrazovanja ¢esto u svojim sredinama
otvaraju rasprave o pojedinim aspektima Skolske klime i ozra¢ja, razvijenosti
medusobnih odnosa, ponaSanju 1 disciplini ucenika, osjecaju jednakosti i
pravednosti, radnoj etici, suradnji s roditeljima te drugim vaZnim pitanjima
vezanim za Skolu, odnosno indikatore kvalitetnog razvoja. Naime, potrebno je
neprekidno tragati za strategijama koje promicu kvalitetu, koje ¢e unaprijediti
interakcijsko-komunikacijski obrazac skole i odgojno-obrazovni proces.

Indikatori kvalitete grupirani oko meduljudskih odnosa najvise se vezu za
kooperativno ucenje u nastavi koje promife afirmaciju, komunikaciju 1
kooperaciju ili suradnju te uzajamnu spremnost pomaganja. Kooperativno ili
suradni¢ko ucenje javlja se kad ucenici rade zajedno, u parovima ili malim
grupama na nekom zajedniCkom problemu, istrazuju zajednicku temu ili se
nadograduju na uzajamne spoznaje kako bi stvorili nove ideje, nove ili
jedinstvene kombinacije. (Steele, Meredith i Temple, 1998)

Zivjeti s drugima, u zajednici, tako da jedni druge ne ugrozavamo, nego
podrzavamo, tako da ne odustaju¢i od sebe radimo na zajedni¢koj dobrobiti, nije
jednostavno. Duhovni, emocionalni i moralni zahtjevi ocito su postali toliko
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veliki da pojedinac sve teze pronalazi za sebe zeljenu, a za drustvo prihvatljivu
poziciju. Proces trazenja odgovaraju¢e socijalne, a onda i1 Zivotne pozicije,
otpoCinje radanjem, razvija se odrastanjem 1 traje tijekom cijeloga Zivota.
UspjeSnosti toga procesa (integracije u druStvo, socijalizacije) umnogome
doprinose rana iskustva i slika o sebi 1 svojem okruzenju steCena u djetinjstvu.
(Jankovi¢, Blazeka i Rambousek, 2000) Mnogi mladi ljudi jo§ od vrtia imaju
manje ili vece probleme uklapanja u odredenu sredinu, a poneki kroz cijeli zivot
“vuku” osjecaje manje vrijednosti, beskorisnosti 1 odbacenosti. Istrazivanja su
pokazala da 6-11% djece u osnovnim Skolama nema prijatelja. (Zarevski, 1995)
Jednako toliko ih je, prema stranim istraZzivanjima, izloZeno zlostavljanju, S§to
ukupno gledaju¢i upozorava da mikropedagoska struktura Skole treba vecu
pozornost posvetiti uzajamnim odnosima (Previsi¢, Bratani¢, 1996) 1 ispitivanju 1
razvijanju interakcijskih procesa (Juri¢ (1979), o ¢emu svjedoce i istraZivanja o
rasprostranjenosti nasilja u naSim Skolama (11-35% ucenika, zavisno od Skole i
metodologije istrazivanja). Ispitivanje 1 razvijanje interakcijskih procesa
zanimljivo je svakom drusStvu koje brine o kvaliteti socijalizacije mladih 1
njihovom osobnom 1 dru§tvenom razvoju.

Na vaZnost interakcije, komunikacije 1 suradnje u odgojno-obrazovnom
procesu ukazali su mnogi pedagozi (Previsi¢, 1996; Bognar 1 Matijevi¢, 2002) 1
drugi autori (Jankovi¢ 1993; Cudina-Obradovi¢ i Tezak, 1995; Miljevié¢-Ridicki
1 sur. 1999). Nazalost, unato¢ mnogobrojnim aktivnostima i nalazima, malo je
pravih 1 sustavnih istrazivanja kooperativnog ucenja kao indikatora kvalitete
odgoja 1 obrazovanja. Nastavnici i1 §kole prihvatili su strategije kooperativnog
ucenja uglavnom da bi "razbili" frontalnu nastavu, a njegova ostvarenja na
podru¢ju razvoja pozeljnih medusobnih odnosa, vrjednovana su tek kao uzgredni
bonus. Ovaj rad pokuSava pokazati kako je jednako vazno uciti suradivati 1
razvijati pozeljne, prosocijalne 1 konstruktivne odnose, isto kao §to je vazno uciti
Citati 1 pisati ili racunati. S toga glediSta govorimo o interakcijsko-
komunikacijskom vidu odgoja 1 njegovim uc¢incima na cjelovit razvoj li¢nosti,
odnosno humanisti¢koj paradigmi razvoja.

KOOPERACIJA I KVALITETA ODNOSA

Kao §to je poznato, dijete svoje potrebe ne zadovoljava samo kroz
susretanje samo sa sobom, nego 1 sa svojom socijalnom okolinom. U tom smislu
kooperativnost znaci suradnju i prilagodavanje. To, dakle, znac¢i odnos u kojemu
svi sudionici zadovoljavaju svoje potrebe, ali se i prilagodavaju jedni drugima.
Stoga je nuZzno razviti socijalne vjeStine kao S$to su: komunikativnost,
recipro¢nost, empatija, suradnja i prilagodavanje, navode Thomas 1 Nisbet.
(1991, 1970; prema BaSi¢ i1 sur. 1994) Istrazivanja su pokazala da se
svladavanjem navedenih vjestina i sudjelovanjem u kooperativnim skupinama
postize: jaCanje individualne motiviranosti 1 ustrajnosti, javlja se odgovornost
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prema drugima, poboljSava se komunikacija u grupi, razvijaju se prijateljski
osjecaji prema cClanovima grupe, grupna produktivnost i1 djelotvornost se
povecavaju, socioemocionalni problemi ¢lanova grupe rjeSavaju se bolje 1 na
kvalitetniji nacin, istice Hare. (1976, prema BaSi¢ 1 sur.1994)

Kooperacija kao indikator kvalitete zahtjeva odredeno odustajanje od
vlastitoga prvenstva i1 zato ju nije lako posti¢i. Prvi je preduvjet suradnje
pristajanje na suradnju svakoga pojedinca. Drugi je preduvjet kvalitetna
komunikacija i1 sposobnost uskladivanja s drugima. Najveca se suradnja postize
ako medu clanovima skupine postoji pozitivna meduovisnost. Stoga je za potrebe
ovog istrazivanja kao indikator kvalitete odgoja 1 obrazovanja istaknuta
kooperacija, ostvarena radom u malim suradni¢kim skupinama na satu razredne
zajednice ucenika Sestog 1 osmog razreda osnovne Skole. U tu svrhu kreirane su
kooperativne igre vezane za razvoj suradnje, zajedniStva 1 pozitivne
meduovisnosti. U kooperativnim igrama nema gubljenja ili ispadanja iz igre tako
da, za razliku od natjecateljskih igara, nema pobijedenih, niti gubitnika. Kao
sastavni dio suradivanja moze se na¢i mnogo primjera uc¢enja primanja i davanja,
Sto jaCa zajedniStvo. Isto tako, sve drame su savrSeno kooperativne. Povecavaju
sposobnost uenika u zauzimanju drukcijih glediSta 1 razvijaju sposobnosti
rjeSavanja problema. Za dramatizaciju, koju smo takoder implementirali u
izabrane suradniCke aktivnosti, bilo je vazno dobro se pripremiti. Glede toga je
svaki ucenik dobio radni listi¢ s poslovima/zadatcima koje unutar skupine treba
obaviti, a oni su sljedeci:

- postavljanje scene (jasno definirati situaciju 1 likove, ali tako da ostane mjesta
za individualne interpretacije, zaplete i rasplete);

- dijeljenje uloga (ucenici se dogovore o ulogama, tko ¢e Sto igrati);

- priprema (svaki se glumac priprema za svoju ulogu, uzivljava se u nju te
zajedno s ostalima dogovara 1 uvjezbava definiranu situaciju);

- igranje predstave (uvod, zaplet i rasplet);

- rasprava (djeca izraZavaju svoje osjecaje, procjenjuju Sto se dogodilo, Sto su
osjetili, njihova razina zadovoljstva zavrSetkom 1 dr.).

Kooperativne igre primijenjene u ovom istraZzivanju prikupljene su 1
preuzete iz razli¢itih priru¢nika za nastavnike 1 u€enike (Bratani¢, 1991; Uzelac,
Bognar i Bagi¢, 1994; Cudina-Obradovié i Tezak, 1995; Peko, 2000; Buljubasi¢-
Kuzmanovi¢, 2002). Temelje se na pozitivnoj meduovisnosti (prijateljska
interakcija, meduljudska 1 malogrupna umijeca) 1 razvoju socijalnih vjestina 1
socijalne kompetencije (suradnje, komunikacije, tolerancije, uvazavanja drugih)
te usvajanju 1 njegovanju temeljnih humanih vrijednosti (ljubav, prijateljstvo,
odanost, suosjecanje, solidarnost, pravednost, istinoljubivost, nenasilje).
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
Problem, cilj i zadatci istraZivanja

Kooperativno ucenje, timski rad i suradnja idu u red najvaznijih
djelatnosti koje Ce se traziti u buducnosti 1 biti presudne za uspjeh u 21. stoljecu.
(Greene, 1996) Polaze¢i od tih pretpostavki, cilj je ovog rada ispitati moze li
kooperativno ucenje pozitivno utjecati na odnose i1 procese unutar grupe,
razredne zajednice ucenika Sestih i osmih razreda jedne osjeCke osnovne skole i
potvrditi se kao zna¢ajan indikator kvalitetne nastave.

Uzorak, instrumenti i postupak

Uzorak istrazivanja ¢ini 147 ucenika, tri Sesta (N=69) i tri osma (N=78)
razredna odjela jedne osjecke osnovne Skole, S$to predstavlja 25% od ukupnoga
broja. Instrumenti koji su se koristili u ovom istrazivanju odnose se na dva
upitnika. Prvi mjeri kvalitetu suradnje, pomaganja i zajednistva na individualnoj
razini, a drugi je namijenjen procjeni odnosa i procesa unutar grupe. Sam
postupak provedbe istrazivanja usko je vezan za pedagosku radionicu, kao
specifi¢an oblik grupne interakcije 1 kruzne komunikacije. Kooperativnim igrama
se poticalo aktivno 1 iskustveno ucenje, odnosno procesi koji integriraju sve
psihofizicke funkcije djeteta: tjelesno izraZzavanje (pokret), osjetilnost (dodir,
sluh, vid), emocije i sje¢anja, volju, imaginaciju, spoznaju (intelekt, intuiciju).
Ono podjednako djeluje na sve te funkcije 1 ne daje prednost nijednoj zasebno.
(Uzelac 1 sur. 1997) Istrazivanje je provedeno kroz cCetiri susreta tijekom
dvomjesecnog razdoblja, u sklopu sata razredne zajednice. Voditelji radionica
bili su razrednici. Kako se u ovom istraZivanju radilo o implementaciji odgojno-
obrazovnog programa "Suradujmo" u Skolski kurikul, vazno je bilo: definirati,
opisati 1 izmjeriti pocetno stanje, prije provedbe programa; definirati stanje koje
se zeli posti¢i provedbom programa i provesti program te mjeriti proces prijelaza
pocetnoga stanja prema Zeljenomu. Tijekom same provedbe programa vrSena je
kontinuirana evaluacija grupnih susreta, a na kraju provedbe i zavrSna, koju smo
prikazali integrirano, za svih 147 ucenika.

REZULTATI I RASPRAVA
Prosjecna ocjena (X) Sesti razred, N = 69 Osmi razred, N = 78
spremnosti pomaganja 1. mjerenje 2. mjerenje 1. mjerenje 2. mjerenje
ucenika 6. i 8. razreda f % f % f % f %
1.5 <X<= 2 6 8.69 - - - - -
2 <X<=25 - 3 4.34 - - - -
25 <X<=3 6 8.69 3 4.34 3 3.84 - -
3 <X<=35 6 8.69 6 8.69 6 7.69 3 3.84
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35 <X<= 4 33 47.82 9 13.04 30 | 38.46 27 [34.61
4 <X<=45 18 26.82 39 | 56.52 33 14230 39 150.00
45 <X<= 5 - - 9 13.04 6 7.69 9 11.53

Tablica 1. Prosjecne ocjene na ljestvici spremnosti pomaganja prije i nakon implementacije
odgojno-obrazovnoga programa "Suradujmo'

Spremnost pomaganja drugima, kako se vidi iz tablice 1., biljezi bolje
efekte u sva tri Sesta 1 sva tri osma razreda nakon implementacije odgojno-
obrazovnoga programa "Suradujmo" (2.mjerenje) 1 kooperativnhog ucenja
suradnje, zajednistva i pozitivne meduovisnosti. Ocjenu 1 - uopée ne pomaze i
sve mu je tesko, u prvom i drugom mjerenju nije dobio niti jedan uc¢enik osmih
razreda, ali zato su tu ocjenu u prvom mjerenju dobila ¢ak Sestorica ucenika 6.
razreda. Ocjenu 2 - uglavnom ne pomaze, u prvom mjerenju nije dobio niti jedan
ucenik, a u drugom tri uc¢enika Sestog razreda, Sto govori da trojica od navedenih
Sest jo§ ne suraduje na potrebnoj razini. Analiziraju¢i daljnje pokazatelje
razvidno je da ocjena 3 - pomaZe ako mu netko naredi, u drugom mjerenju
biljezi znaCajan pad, ali i dalje gotovo Sest ucenika u svakom razredu valja
poticati na suradnju 1 pomaganje. Ostali u€enici uglavnom pomazu drugima, a 9
je onih, u oba razreda, koji su uvijek spremani pomo¢i. Koliko je uocena razlika
izmedu 1. 1 2. mjerenja statisticki znacajna, prikazano je u tablici 2.

SESTI RAZRED N | AS Min. | Max. SD T p
Spremnost pomaganja, 1.mjerenje | 69 | 3.627 | 1.782 | 4.347 | .720 1 0006
Spremnost pomaganja, 2.mjerenje 3.952 | 2.347 | 4.695 | .615

OSMI RAZRED
Spremnost pomaganja, 1.mjerenje | 78 | 3.967 | 2.576 | 4.653 | .438 28.5 | .0003
Spremnost pomaganja, 2.mjerenje 4.171 | 3.461 | 4.769 | .309

Tablica 2. Znacajnost razlike u prosjecnim rezultatima postignutim na Ljestvici spremnosti
pomaganja, izmedu prvoga i drugoga mjerenja primjenom Wilcoxonovoga testa

Kod testiranja statisticke znacajnosti razlike izmedu prvoga i drugoga
mjerenja uz p<0.05, s 95% vjerojatnosti, proizlazi da su uocene razlike izmedu
prvog 1 drugog mjerenja spremnosti pomaganja statisticki znacajne. Dakle,
kooperativno ucenje u nastavi imalo je pozitivan utjecaj na percepciju pojedinca
od socijalnog miljea 1 njegovih suradnickih kvaliteta, odnosno spremnosti
pomaganja. Do sli¢nih rezultata dosli smo i1 kod heteropercepcije, samoprocjene
kvalitete prijateljskog prihvacanja 1 pozitivne meduovisnosti (Djeca u razredu
vole se druziti sa mnom. Djeca u razredu prihvacaju moje ideje). Procjena
prihvacenosti i pozitivne meduovisnost u prvom se mjerenju kretala od
prosjecne ocjene AS = 3.48 do AS = 4.00, a u drugom od AS = 4.00 do AS =
4.11. Medutim, uocene razlike se nisu pokazale statisticki znaCajne u 8.
razredima, §to se moZe protumaciti ¢injenicom da se upravo ti u€enici nalaze u
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fazi rane adolescencije 1 manje su okrenuti heteropercepciji, a viSe autopercepciji
(tablica 3).

SESTI RAZRED N AS1 AS2 SD1 SD2 T p

Djeca u razredu vole se druziti | 69 3.74 4.00 1.01 1.00 | 4.5 .0587
sa mnom

Djeca u razredu prihvacaju moje 3.48 3.74 0.89 0.91 4.5 .0587
ideje

OSMI RAZRED

Djeca u razredu vole se druziti | 78 4.00 4.11 0.63 0.52 8 3105
sa mnom

Djeca u razredu prihvac¢aju moje 3.73 4.00 0.92 0.69 7 1234
ideje

Tablica 3. Znacajnost razlike u prosjecnim rezultatima postignutim na ljestvici
heteropercepcije(percepcija pomaganja i zajednistva) izmedu prvoga i drugoga mjerenja

Nadalje, u tablici 4, slijedi prikaz ucinaka kooperativnog ucenja na
odnose 1 procese unutar razrednih zajednica ucenika 6. i 8. razreda, odnosno na
suradni¢ku klimu, zanimljivost 1 korisnost ucenja te percepciju vlastitog
doprinosa radu, opuStenosti 1 zaSti¢enosti.

Kooperativno ucenje — prosjecne ocjene susreta
Tvrdnja / Susret AS] AS2 AS3 AS4 Rang

U grupi se osje¢am 4.727 4.766 4.787 4.848 1
prihvaéeno

Imam podrsku i 4.700 4.757 4.800 4.806 5
razumijevanje

Opusten/na sam 4.060 4.060 4.156 4.363 7
Doprinosim radu 4.593 4.677 4.696 4.838 3
Ucenje je zanimljivo 4.533 4.593 4.656 4.848 1
Ucenje je korisno 4.645 4.774 4.781 4.838 3.
Nemam straha od neuspjeha 4.645 4.666 4.774 4.774 6

Tablica 4. Ucinci kooperativnog ucenja na odnose i procese unutar grupe/razreda, N=147

Gledajuéi sveukupno ucinci kooperativnog ucenja na odnose i1 procese
unutar razredne zajednice ucenika 6. i1 8. razreda iz susreta u susret bili su
kvalitetnije procjenjivani. Najvecu prosjecnu ocjenu dobili su indikatori vezani
za prihvacéenost te vlastiti doprinos radu. Naglasena je zanimljivost 1 korisnost
uCenja suradnje, pomaganja 1 zajedniStva te istaknut 1 osjecaj zaSti¢enosti od
negativne evaluacije 1/ili lo§ih ocjena.
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ZAKLJUCAK

Skole i nastavnici prihvatili su modele kooperativnoga ucenja da bi
poboljsali u¢enje 1 razbili frontalni oblik rada. Medutim, rijetko se primjenjivao
primarno, da bi unaprijedio Skolsku klimu 1 ozrac¢je te interakcijsko-
komunikacijski obrazac Skole. Ovaj rad se bavio upravo tim ucincima
kooperativnoga ucenja zele¢i dati izravnu pouku praksi o kooperativnom ucenju
kao indikatoru kvalitete odgoju 1 obrazovanju.

Rezultati istrazivanja pokazali su da se kooperativno ucenje kao indikator
kvalitete odgoja 1 obrazovanja ocituje u Skolskoj klimi 1 ozra¢ju, medusobnoj
interakciji 1 komunikaciji te u¢inkovitijem odnosu u€enika prema sebi, drugima i
zajednici. Indikatori kvalitete odgojno-obrazovnog procesa najviSe su grupirani
oko meduljudsklh odnosa, spremnosti na pomaganje i suradnju, pl‘l_]atel_]sklh
druzenja 1 vrSnjacke prihvacenosti te vlastitoga doprinosa ucenju 1 radu.
Ucenicke prosudbe unutar skupina snazno istiCu zanimljivost 1 korisnost
kooperativnog ucenja te njegov doprinos opustenosti 1 prevladavanju straha od
negativne evaluacije 1 Skolskog neuspjeha.
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COOPERATIVE LEARNING AS AN
INDICATOR OF EDUCATIONAL QUALITY

Abstract: In a quality school the importance of individual work and competition is
reduced while greater emphasis is placed on team work and cooperation. Cooperative
learning, team work and cooperation are considered to be the most important principles,
crucial for the success in the 21st century (Greene, 1996). Based on these assumptions,
the aim of the paper is to examine whether cooperative learning can be confirmed as a
significant indicator of a good quality teaching and whether it may positively influence
the relationships and processes within a group, in particular among six graders (N = 69)
and eight graders (N = 78) in one primary school in Osijek.

The results of the research showed that cooperative learning, as an indicator of
educational quality, is evident in the school environment, interaction and
communication as well as in the students' more efficient relationship towards
themselves, the others and the community in general. When it comes to the educational
process, the indicators of quality mostly relate to the relationships, readiness to help and
cooperate, socializing and peer acceptance as well as one's own responsibility for
learning. According to the sudents' responses, cooperative learning is perceived as
interesting and useful leading to a relaxed atmosphere whereby the students may
overcome their fears of negative evaluation and school failure.
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PJESME LJUBICE KOLARIC — DUMIC
TEORIJSKA I METODICKA INTERPRETACIJA

Sazetak: U radu se predstavlja knjizevno djelo spisateljice Ljubice Kolari¢ - Dumié¢ na
teorijskoj i metodickoj razini. U prvom se dijelu interpretiraju zbirke pjesama i proze Uz baku je
raslo moje djetinjstvo, Od proljeca do proljeca 1 Izasli iz price. U drugom se dijelu predocavaju
dva modela metodicke interpretacije u osnovnoj $koli: interpretacija pjesme Segrt Hlapié u
trecem razredu osnovne Skole i jezicno-stvaralacko-knjizevni pokus utemeljen na pjesmi
Svibanj u Sestom razredu osnovne skole.

Kljuéne rijeéi: Ljubica Kolarié¢ — Dumi¢, pejsazna pjesma, Segrt Hlapi¢, metodika.

1. Zivot i knjizevno djelo Ljubice Kolari¢ — Dumi¢

Spisateljica Ljubica Kolari¢ - Dumi¢ (1942.) rodena je u Kukujevcima u
Srijemu. Osnovnu je Skolu zavr$ila u rodnom mjestu, a gimnaziju u Vinkovcima.
Hrvatski jezik i knjiZevnost studirala je u Rijeci. Zivi u Rijeci. PiSe poeziju i
prozu za djecu i odrasle. Clan je urednitkog vijeéa lista Zov Srijema u Zagrebu,
gdje objavljuje pjesme i vodi stalnu kolumnu U pohode zavicaju. Clan je Drustva
hrvatskih knjizevnika, a za izuzetan doprinos dje¢joj knjiZzevnosti 1 poetskoj rijeci
za djecu 2006. godine dobila je GodiSnju nagradu Grada Rijeke. U knjizi
Rasprsena vrela knjizevnih djela Branka Pilaga (Skolska knjiga, Zagreb, 2004.)
uvrStena je medu pedesetak hrvatskih i svjetskih knjizevnika. U lipnju 2008.
godine u Rijeci je svecano obiljezena 25. obljetnica njezinoga knjiZevnoga rada.

Ljubica Kolari¢ — Dumi¢ piSe za djecu i1 odrasle. Do sada je objavila
knjige: Raskrizje (1983.), Sva u srcu (1985.), Vratit éu se, zemljo (1991.),
Molitva za Hrvatsku (1992.), Stazama jutra, izabrane pjesme, (1995.), Obasjana
suncem (2005.) te za djecu: Uz baku je raslo moje djetinjstvo (1997.), S vjetrom
kroz godinu (1999.), Od proljeca do proljeca (2003.), Izasli iz price, (2005.),
Igrajmo se radosti, izabrane djecje pjesme, (2006.), Ja se mraka ne bojim...a ti?,
(2008.), Rijeko, grade, djetinjstva sretnog, pjesmarica, (2008.) Knjige su joj
ilustrirali Ivica AntolCi¢, Vjekoslav Vojo Radoici¢, Ivan Balazevi¢ 1 Laura
Herceg. Vise je njezinih djecjih i domoljubnih pjesama uglazbljeno, a mnoge se
pjesme 1 pri¢e nalaze u hrvatskim pocetnicama i ¢itankama.

' Vidi ¢itanke: Ante BeZen, Vesna Budinski, Hrvatska citanka za drugi razred osnovne Skole, Zagreb,
1998.; Ante Bezen, Vesna Budinski, Hrvatska citanka za Cetvrti razred osnovne Skole, Zagreb, 1998.;
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Iz pjesama 1 pripovijedaka Ljubice Kolari¢ — Dumi¢ izvire radost, vjera,
ljubav, sje¢anje na djetinjstvo, selo, Skolovanje, obitelj, crkvu, odlazak od kuce,
ali 1 na okrutnost i nepravednost ratnih razaranja koja sve to oduzimaju i namecu
potpuno drukcije osjecaje. lako se naSla daleko od svojih rodnih Kukujevaca,
spisateljica pokazuje kako nevolje 1 nepravde ne mogu pomutiti Cisto srce koje je
odgajano na vjeri u Boga 1 u ljubavi obiteljskoga okruzenja. O svemu tome
spisateljica progovara u zbirkama Uz baku je raslo moje djetinjstvo, Izasli iz
price 1 Igrajmo se radosti koje se mogu smatrati 1 autori¢inim biografskim
zapisima.

Uz baku je raslo moje djetinjstvo

Zbirku poezije 1 proze Uz baku je raslo moje djetinjstvo (1997.)
spisateljica posvecuje zavicaju Srijemu i domovini Hrvatskoj. Zbirka je tematski
podijeljena na cjeline: Molitva djecjega srca, Igrajmo se, S vjetrom kroz godinu,
Sto je ljubav, Djeca ne vole rat i Vratite mi zavicaj. Prozni dio sastoji se od dva
dijela: Uz baku je raslo moje djetinjstvo 1 Iz dnevnika jedne uciteljice. Na kraju je
dodatni notni zapis uglazbljenih pjesama: Igrajmo se, Molitva svetom Ivanu
Kapistranu, Hrvatskoj majci 1 Hrvatska molitva. Zbirku je oslikao Ivica Antol¢i¢
ilustracijama koje tematiziraju Cuvene radove od slame s temama iz
svakodnevnoga zivota.

Zbirku Uz baku je raslo moje djetinjstvo znakovito uokviruje molitva. Na
pocetku se nalazi pjesma Molitva andelu cuvaru, a na kraju Molitva za Hrvatsku.

Prvi ciklus Molitve djecjeg srca sadrzi Cetiri pjesme religiozne tematike
koje oZivljavaju uspomene na blagdan Svetoga Nikole (/de sveti Nikola) 1 prve
pricesti (Prva pricest), a dvije su molitve upu¢ene andelu cuvaru 1 Gospodinu.
Iako pjesnikinja piSe iz danasnje perspektive, potpuno ostaje u ,,duhu‘ djec¢jega
razmiSljanja i odnosa prema Bogu §to je razvidno u jednostavnom stihu i
pjesnickim slikama, izboru motiva (igra, djecji plac, seka...), osmercu koji
stihom 1 ritmom podsjec¢a na molitvu Andele cuvaru mili....

MOLITVA ANDELU CUVARU

Ti me ¢uvas kad se igram
Da ne padnem Ti me pazis.

Ante Bezen, Vesna Budinski, Prvi koraci, pocetnica za prvi razred osnovne Skole, Zagreb, 2000.; Sandra
Centner, Andelka Peko, Ana Pintari¢, Zlatni dani I, po&etnica za prvi razred osnovne $kole, Skolska
knjiga, Zagreb, 2006.; Mirjana Zuzi¢, Doris Kovagié, Glazbene ¢arolije, udzbenik za glazbenu kulturu za
prvi, drugi i treéi razred osnovne $kole, Profil, Zagreb, 2007.; Stjepko Tezak, Hrvatski jezik, udzbenik za
peti razred osnovne Skole, Zagreb, 1995.; Stjepko Tezak, Lada Kanajet, Moj hrvatski 5, vjezbenica,
Zagreb, 1996.; Zvonimir Dikli¢, Joza Skok, Hrvatska citanka 7, Zagreb, 1996.
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Kad me nocu zub zaboli
I kad placem, Ti me mazis.

Sve igracke moje Cuvas
Jer znas$ da ih jako volim.

Zvijezde mi u sobu Saljes
Jer zna$ da se noc¢u bojim.

Ja se zato Tebi molim
I jako Te, jako volim.

I jo§ jednu Zelju imam
Cuvaj moju malu seku.

Kad padne da ne place,
Igracku joj kupi neku.

Od ove draZesne dje¢je molitve za mir u domu 1 obitelji, dolazi se do
molitve za cijeli narod i domovinu Hrvatsku kao u pjesmi Molitva za Hrvatsku
koja se po svim pojedinostima suceljava navedenim motivima. Umjesto motiva
radosti 1 ljubavi, naviru zastrasujuci tenkovi koji ruse domove, crkve, ubijaju
ljude. Primjereno teskim olovnim slikama, autorica onaj razigrani stih zamjenjuje
dvanaestercem uz ritmi¢no obracanje Kristu: Oprosti mi, Kriste.

Drugi ciklus Igrajmo se tematski se veze uz prvi 1 pjeva o radosti, igri,
masti 1 mnogim pitanja bezbriznoga djetinjstva u kojemu postoji san ispleten
c¢udesnom dugom, san u kojemu se moze sve: biti sunce, ljubav i sre¢a, mjesec i
zvijezda (Igrajmo se), osjetiti obiteljsku  povezanost 1 zaStiCenost (77i
djetinjstva), ¢uti brijeg kako se smije (Snjezna igra), ili dugo, dugo trcati ispod
duge:

Trcao sam ispod duge
dugo, dugo,

Smijao se, radovao,
Nove Zelje izmisljao.
Cim je jedna ispunjena,
Srce odmah novu sprema,

(Imao sam svoju dugu)

te poput dva zlata imati sestru 1 brata i, pupacicevski, tri djetinjstva stopiti
u jedno. Pjesnicke slike:
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Imam sestru 1 brata,
Moja dva zlata.

I djetinjstva tri:
Sestrino,

Bratovo

I moje,

(Tri djetinjstva)
bliske su Pupaci¢evim stihovima:

Kad sam bio tri moja brata i ja,
Kad sam bio Cetvorica nas...

(Tri moja brata)

Ciklus S vjetrom kroz godinu sadrzi sedamnaest pejsaznih pjesama koje
personificiraju sve mjesece u godini te sva godiSnja doba. KnjiZzevnica je za
svako godiSnje doba, kao 1 za svaki mjesec, izdvojila ono najljepSe, pjesnicki
ukrasila te ih tako ucinila posebnim. O toj je zbirci BPuro Vidmarovi¢ zapisao: ,,S
vjetrom kroz godinu - vrhunac je zbirke 1 u svojoj biti nudi daleko vise od obicne
pejsazne poezije, tocnije cijelu pri¢u o Zivotu, smrti, ljepoti, ljubavi...1 ve¢ sada
svoje mjesto moze nac¢i u bilo kojoj antologiji dje¢jeg pjesniStva 1 Skolskim
¢itankama.*

Sljede¢ih devet pjesama prava su ogrlica od ljubavi. Autorica pita Sto je
ljubav 1 odmah odgovara: to su najljepsi osjecaji koji se nalaze u majci, jutarnjim
budenjima, jutarnjoj rosi, u lugu 1 gaju... Ali prava, istinska i iskrena ljubav
samo je ona vjecna i nebeska i ustrajno ceka.

POKUCAJ NA MOJA VRATA

Kad postanes ljubav
Kad se sav
Pretvoris

U

Srce
Pokucaj na moja vrata.
Ciklus Djeca ne vole rat govori o potpuno druk¢ijoj stvarnosti 1

osjecajima. Umjesto mira i ljubavi, zavladali su rat i mrznja. A sve je to joS$
bolnije kada se tie zavicaja 1 djedovskoga ognjiSta. Pjesme su pune olovnih,
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tamnih slika, ljudskoga poniZenja: rat je prekinuo djecju igru, onemogucio prvu
pricest, zvijezde su nestale, prozor je neosvijetljen, ali nada i vjera nisu unisteni
jer:

... opet (¢e) sunce sjati
1 sve ¢e se radovati...
na prozoru bit ¢e cvijece...

(Vratite mi moju zvijezdu)

O pjesmama Ljubice Kolari¢ — Dumié¢ Stjepko Tezak je zapisao: ,,
Pjesmotvorno u rasponu od vezanoga do slobodnoga, i od srokovnoga do
nesrokovnoga  stitha te od tradicionalnoga do modernoga, iako ne i
hipermodernoga izraza, slijede¢i katkad kao motivske, ritmicke i zvu¢ne uzore
pjesnicke domete kojima su naSu liriku obogatili D. Tadijanovi¢, G. Vitez, M.
Mader, B. Pavlovi¢, J. Pupaci¢, L. Paljetak 1 drugi virtuozi hrvatske pjesnicke
rijeci, Ljubica Kolari¢-Dumi¢ ipak je u najboljim ostvarajima ostala svoja,
izvorna, 1 $to nije zanemarivo, bliska Citateljstvu vezanom na bilo koji na¢in 1u
bilo kojoj mjeri uz teme djetinjstva i zaviaja.«

Drugi dio zbirke Cini pripovjedna proza Uz baku je raslo moje djetinjstvo
koja prikazuje dane natopljene mnogim ljubavima: bakinom, roditeljskom,
sestrinom, bratovom 1 ljubavlju svih onih koji su neizbrisivi dio idili¢noga
srijemskoga djetinjstva. Poput znamenitih svjetskih spisateljica Selme Lagerlof
(1858. —1940.) 1 Bozene Némcove (1820. — 1862.) i Ljubica Kolari¢ — Dumi¢ je
odrasla uz baku te piSe kako ,,ni1 jedan lan nije tako plav kao §to su bile o¢i moje
bake* u koje ,.je stalo &itavo nebo i sunce, (koje) su lije¢ile udarce prvih padova,
tjerale su mrak iz moje sobe prije spavanja, grijale su mi ozeble ruke u zimskim
danima*.*

Djetinjstvo natopljeno ljubavlju cijeli Zivot grije 1 snazi Ljubicu Kolari¢ —
Dumi¢. Ljubav iz obitelji djevojcCica je Ljubica lako prenijela u mjesnu crkvu u
kojoj su opet bili baka i brat, ali iznad svih dragi Bog pa nije ni ¢udo Sto je crkvu
smatrala najdrazim 1 najsigurnijim domom, mjestom gdje se nikoga nije bojala,
¢ak ni oca, jer, piSe autorica, ,,strah je dolazio sa mnom do vrata, ali u crkvu nije
ulazio.* Slijede jo§ sjeé¢anja na veliko i uredno seosko dvoriste puno djece, igre i
graje (Nase dvoriste), na prijatelja koji je po svemu poseban (Kako je Seki postao
nas), na dje¢je nestasluke 1 zeleno voce (Zeleno voce), opasnost djecje igre (Tko
je zapalio slamu), Skolske dane (Suze i slova, Novi ucitely).

% Tezak, Stjepko, Iz recenzije za zbirku ,, Uz baku je raslo moje djetinjstvo*, Zagreb, 1997.

3 Kolari¢ - Dumié, Ljubica, Oc¢i moje bake, u: Kolari¢ — Dumié, Ljubica, Uz baku je raslo moje
djetinjstvo, 1997., 79.

*Isto, 79.

> Kolarié¢ — Dumi¢, Ljubica, Moj drugi dom, isto, 81.
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Djetinjstvo je na izmaku i1 novi se putovi neizostavno otvaraju i traze
velike odluke.

Posebno mjesto u ovom ciklusu pripada ispovijesti Pred odlaskom koja
prema nekim motivima podsjeca na Ivaninu pricu Kako je Potjeh trazio istinu.
Mlada se Ljubica naSla pred velikom odlukom: oti¢i od kuce 1 nastaviti
Skolovanje daleko od rodnoga mjesta ili ostati. Koji je odgovor pravi? Zna mlada
djevojka, ako ,, (...) Zeli naéi svoju istinu, mora otici, a kako ¢u iSCupati srce da
ga ne povrijedim? I kako ¢u i¢i s povrijedenim srcem? Ako ostanem, nikada necu
nadi istinu.“® Ako, pak na izabranom putu ne nadem istinu, razmisljala je, ., (...)
vratit éu se svojemu djetinjstvu.*’

Sve su ove price Ljubice Kolari¢ — Dumi¢ natopljene davnim i lijepim
sje¢anjima na djetinjstvo i odrastanje poput biografske proze Zlatni danci (1918.)
Jagode Truhelke (1864. — 1957.), Moja Zlatna dolina (1972.) Zlate Kolari¢ —
Kisur (1894. — 1990.), Vukovarske uspomene (1988.) s. Mariangele Zigri¢ (1931.
— 1997.), ili Zlatookin osmijeh (1996.) Stjepka Tezaka (1926. — 2006.). Ovaj
prozni rad gospode Kolari¢ — Dumi¢ svakako zahtijeva pomniju interpretaciju u
okviru vijenca o djetinjstvu ¢iji okvir mogu Ciniti: Némcova — Lagerlof —
Truhelka — Kolari¢ — KiSur, s. Mariangela, Tezak, Kolari¢ — Dumic¢.

Od proljec¢a do proljeca

Glazbena slikovnica Od proljeca do proljeca sadrzi dvanaest pjesama i
objedinjuje poetsku rije¢, glazbeni zapis 1 likovni izraz. U ovoj se glazbenoj
slikovnici nalaze pjesme: Od proljeca do proljeca, Sto pjevaju ptice, Igrajmo se,
Rijecki karneval, Rijeko, moj grade, Majka, Plavi val, Domovina, to je radost,
Vietar i djeca, Snjezna igra, lde sveti Nikola 1 Zapjevajmo Bozicu.

Zbirka Od proljeca do proljeca ostvaren je san troje umjetnika i triju
umjetnosti: pjesnikinje Ljubice Kolari¢ — Dumi¢, glazbenice Natalije Banov 1
slikara Vjekoslava Voje Radoicica.

Pjesnik 1 kriticar Branko Pilas dobro je uocio ljepotu i sklad pjesnicke
rijeci, glazbenoga 1 slikarskoga izraza. ,,Vrsni majstor ilustracije Vjekoslav Vojo
Radoi¢i¢ zivim 1 razigranim bojama svakoj je pjesmi udahnuo neSto Sto
rasplamsava dje¢ju znatizelju, a knjizi u cjelini darovao umjetnicku originalnost.
Isto tako priznata umjetnica Natalija Banov glazbenom slikovnicom s notnim
partiturama dvanaest pjesama raspjevava dijete, a CD osim skladbi sadrzi 1
snimke poetskog kazivanja pjesama 1 instrumentalne matrice svih skladbi.
Skladbe izvode djecji zborovi TratinCice 1 Male tratin€ice iz osnovne Skole A.
Jug-Mati¢. Za uspjeh su zasluzni 1 voditeljica zbora Doris Babi¢ 1 Robert
Grubisi¢, kao i Andrej Baga.«®

% Kolari¢ — Dumié, Ljubica, Pred odlaskom, isto, 101.
7 Isto, 104.
8 Pilas, Branko, Citam, gledam, slusam, Skolske novine, Zagreb, 1. 11. 2005.
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U uvodnoj rijeci zbirke autorice Kolari¢ — Dumi¢ 1 Banov isti¢u kako je
djelo nastalo iz Zelje da se predskolskoj djeci 1 djeci mlade Skolske dobi
istodobno ponudi 1 tekst i glazba 1 ilustracija. ViSegodi$njim radom u osnovnoj
Skoli autorice su uocile nedostatak notne literature 1 nosaa zvuka modernijeg
1zraza za rad s djecom kao 1 za rad s dje¢jim zborom.

Prvenstveno iz tih razloga nastala je ova, kako ju neki nazivaju,
raspjevana slikovnica.

Evo §to je o toj zbirci zapisala profesorica Karol Visinko:

,Ljubica Kolari¢-Dumi¢ potaknuta sustvaralatkim radom s glazbenicom
Natalijom Banov, za ovu je glazbenu slikovnicu napisala 1 pet novih pjesama.
Potreba za igrom 1 veseljem izrazena je u dvjema pjesmama, Rijeckome
karnevalu 1 Plavome valu. Obje su pjesme vrlo jednostavne strukture u pet kitica.
Prepoznatljive su slike iz Zivota naSega grada u vrijeme karnevala (Rijecki
karneval). U plavome valu igrivost je doCarana onomatopejom te unakrsnom
rimom, mada je rima, kao 1 u cijeloj zbirci, neujednacena. Prigodnoga su
karaktera 1 preostale tri pjesme, od kojih je Rijeko, moj grade s glediSta teksta,
najbliza dje¢jem razumijevanju, jer otkriva slike koje najmladi Rijecani
prepoznaju kao dio svoje doZivljajne stvarnosti. Zahtjevniju je tematiku Badnje
no¢i 1 Bozi¢a (Zapjevajmo Bozicu) te domovine Hrvatske (Domovina, to je
radost) autorica priblizila djetetu unose¢i njemu bliske motive (npr. radost
darivanja o Bozi¢u ili razigranost i1 bezbriznost mnoge djece u slobodi
domovine).*

Izasli iz price

Zbirka Izasli iz price sadrzi deset pjesama o poznatim likovima svjetske 1
hrvatske dje¢je knjizevnosti: Pale sam na svijetu, Ruzno pace, Plesna haljina
zutog maslacka, Hrabrica, Bozi¢na bajka, Sretan cvréak, Bambi, Segrt Hlapic,
Suma Striborova i Pipi Duga Carapa.

Veliki hrvatski umjetnik Vjekoslav Vojo Radoici¢ opet je ostvario
uspjesnu suradnju s pjesnikinjom Ljubicom Kolari¢-Dumi¢ stvorivsi prekrasne
ilustracije namijenjene djeci nizih razreda osnovne Skole, koje prepoznatljivim
izrazom, zivim 1 skladnim bojama dopunjuju pjesni¢ku rije¢ i omoguéuju nov
dijalog izmedu dviju umjetnosti. Na tragu uigrane ekipe ovoj se umjetnickoj
razigranosti pridruZila 1 glazbenica Doris Babi¢ koja je svoj umjetnic¢ki dar ovaj
put primijenila na popularnu djecju lektiru. ,,Cijela je knjiga u radosnim bojama,
sve prsti od vedrine, tako da se gubi granica izmedu stihova i slikovnih priloga,*
1% zapisao je Puro Vidmarovi¢. Prelistajmo zbirku.

? Visinko, Karol, Recenzija literarnog dijela rukopisa glazbene slikovnice Od proljeca do proljeéa, u:
Kolari¢ — Dumié, Ljubica, Od proljeca do proljeca, Rijeka, 2004.

' Vidmarovi¢, Puro, Lektira u stihu, pjesmi i slici, Pjesni¢ko-glazbena slikovnica Izasli iz price, Skolske
novine, 21. veljace 2006.
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Na vrlo zanimljiv 1 jednostavan nacin stihovima su opisani junaci nase 1
svjetske knjiZzevnosti, a svaka je pjesma svojevrstan poziv djeci da posegnu za
izvornim djelom te da doznaju jo§ mnoge pojedinosti.

Pale sam na svijetu je prva pjesma ove zbirke sastavljena od Sest katrena 1
pjeva o znamenitom djecaku koji je radio §to je htio jer je bio sam na svijetu, ali
samo u svome snu.

»---A sam biti nije lako,
Njezno Sapne pcela cvijetu.
Pita se 1 dijete svako,

Sto ée Pale sam na svijetu?

Ali snovi, nasi snovi,
Stvarni, plavi, bajkoviti!
U snu mozes, §to pozelis.
Pa i sam na svijetu biti...*

Ruzno pace je pjesma sastavljena od pet katrena i ve¢ nam u prvoj kitici
personificiranim pjesnickim slikama spisateljica do€arava lijep pejsaz u kojemu
majka patka s pac¢i¢ima provodi ugodne trenutke:

,» Ljeto zlatne niti plelo
Cvijece polje iSaralo,
Na jezeru kraj vrbika
Sunce lice umivalo...*

Ali, kao 1 u Andersenovoj prici, nevolje ubrzo pocinju i...

»---3to nevolja stisnulo se
U to pacje srce malo.
Skrivalo se 1 bjezalo

Da je labud, nije znalo...*

Prica Suncéane Skrinjari¢ Plesna haljina zutog maslacka doZiviela je
nekoliko razliCitih izdanja. Prvo je napisana kao prica, zatim je pretocena u
slikovnicu te u pjesmu. Ipak, maslackovoj se sre¢i 1 paukovu obracenju uvijek
iznova radujemo. I u kojemu god knjizevnom ruhu bio, u prekrasnoj haljinici
maslacak na kraju zaplese:

»---3ad na plesu s drugim cvije¢em
I maslacak sretno slavi,

U najljepsoj haljinici

Izatkanoj od ljubavi.*
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U novom je ruhu i Hrabrica Zeljke Horvat Vukelja koja uvijek ima pune
ruke posla: u svakoj novoj generaciji ima onih koji trebaju postati hrabricama. A
da se to dogodi, ne treba i¢i u Skolu:

... Pitas gdje je takva Skola!
Nema broja ni ulice.

Samo srce §to sve moze.

U Hrabrice, u Hrabrice!»

Mnoga su djeca Citala o nevoljama odrastanja nestaSnoga Bambija. Majka
ga je vodila livadama 1 Sumskim stazama 1 upoznavala sa svijetom, a njega je
sve zanimalo 1 svakoj se novoj spoznaji radovao. Pjesma je opjevala samo dio
istine o Bambijevu Zivotu, a ostalo se nalazi u Saltenovu romanu — koji ¢eka
vrijedne Citace lektire.

»-..Kamo vode svi putovi?
MozZda 1 ti Zeli§ znati.
Uzmi knjigu, zovni sunce!
I Bambija da vas prati.*

Najomiljeniji junak hrvatske lektire jest dje€ak veseo kao ptica, malen kao
lakat. RijeC je o Segrtu Hlapicu, koji je dozivio i filmsku ekranizaciju, a sada,
eno, postao 1 junakom pjesnickoga djela.

»--- LKO je knjigu procitao,
Nek' procita jo§ jedanput!

I s Hlapi¢em krene na put

Cuti zgode ¢udnovate.“

Pjesma Suma Striborova odvodi u vje¢no zacaranu $umu u kojoj se jos
uvijek nalazi Stribor, majka, njezin sin, guja-djevojka 1 ostali. Da su Domaci i
Malik Tintilini¢ pomogli baki u nevolji, zna se. Ali, oni 1 danas ¢uvaju ljude od
mnogih nevolja. Ako se malo bolje zagleda u vatru, moze ih vidjeti kako opet:

«Od radosti oni skacu.
Po pepelu, pod policu,
Po ognjistu, na stolicu,
Po ¢upu, na klupu!
(...)
Na jelenu baku vode.
Igraju 1 poskakuju
Zbog radosti dobre majke,
Jure Sumom do Stribora
I do kraja ove bajke.*
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Posljednja je pjesma posveéena nemirnoj i mastovitoj Pipi Dugoj Carapi
poznatoj po ¢udnoj odje¢i 1 obuéi. lako je mnoge nevjerojatne price ispricala
svojim prijateljima, 1 danas ima §to reci:

.»...A danova ¢uda sanja,
Rec¢i ¢e vam ona sama:

Iz knjige sam iskocila

I u pjesmu uskocila.

Svi ve¢ znaju da sam ja
Pipi Duga Carapa!*

2. Interpretacija pjesme Segrt Hlapi¢

Predmet metodicke interpretacije jesu dvije pjesme Ljubice Kolari¢ —
Dumi¢: Segrt Hlapi¢ (Izisli iz price) i Svibanj (Uz baku je raslo moje djetinjstvo).
Prvo predstavljamo interpretaciju Segrta Hlapica u treCem razredu osnovne
Skole.

MOTIVACIJA

Isti¢emo crteZe putne torbe, crnih ¢izama, psa, panoramskoga pejsaza koji
presijeca put. UCenici promatraju rijeci ili crteze i zamisljaju $to bi se moglo
dogoditi. Nekoliko uc¢enika iznosi svoju pricu.

NAJAVA PJESME )
Najavljujemo pjesmu Ljubice Kolari¢-Dumi¢ Segrt Hlapic.

INTERPRETATIVNO CITANIJE PJESME

EMOCIONALNO-INTELEKTUALNA STANKA
IznoSenje dojmova o pjesmi.

CITANIJE PJESME U SEBI

INTERPRETACIJA

Provodi se zajednicka analiza teme 1 likova.
Cita se kitica po kitica i analizira:

- O kome pjesma govori?

- Koga opisuje prva kitica?

- Kakav je on?

- Sto doznajemo iz druge kitice?

- Kome je Hlapi¢ napisao pismo?
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- Je 11 Hlapi¢ zamjerio majstoru na njegovu ponasanju?

- Sto je Hlapié radio kada je oti$ao od majstora?

- Koga je sreo?

- Procitaj stihove u kojima Gitini roditelji opisuju Hlapica!

- U kojoj kitici pjesnikinja savijetuje da pro¢itamo knjigu Cudnovate zgode
Segrta Hlapiéa?

SINTEZA
Ucenici pjesmu Citaju glasno.

STVARALACKI RAD
Ucenici zamiSljaju i crtaju Segrta Hlapica.

Najavljujemo lektirno djelo Cudnovate zgode Segrta Hlapic¢a Ivane Brli¢ —
Mazuranic.

Na satu lektire ucenicima se predoCavaju nastavni listi¢i 1 daje naputak za rad.

3. Jezi¢no-stvarala¢ko-knjiZevni pokus

O novom nacinu u pristupu knjizevnom ili lektirnom djelu profesorica
Karol Visinko je zapisala: ,,To pak §to se spominje veseo Skolski sat lektire, vrlo
je vazno 1 u skladu s novim promis$ljanjima o nastavi lektire. IstraZzivanja djecje
pri¢e pokazala su da se djeca ve¢ u predskolskoj dobi znaju stvaralacki igrati u
jeziku 1 putem jezika pri¢e, zanimljive su im igre s likovima, razvidan je
specifican nacin djeteta u razmisljanju 1 postavljanju pitanja u vezi s poslusanom
ili pro¢itanom pri¢om. Bolje nego klasi¢ne interpretacije, koje katkad znaju biti
prezahtjevne, ¢ak 1 zamorne ucenicima, osobito mladim, stvaralatke igre na
predloSku prica uistinu mogu pridonijeti razvijanju ucenikove osjetljivosti za
knjizevno-umjetnicku rije¢, poticati ucenikovo zanimanje za pricu, za Citanje i
slusanje knjizevnih tekstova.'!

Jezi¢no-stvaralacko-knjizevni pokus primjeren je Sestom razredu osnovne
Skole. Ucenike je potrebno upoznati s takvim nac¢inom rada. Uputit ¢emo ih kako
¢e na neobiCan nacin otkrivati o kojoj je pjesmi rijeC i to na temelju rijeci koje
¢emo otkrivati malo po malo: prvo ¢emo otkriti imenice, zatim pridjeve 1 na
kraju glagole.

a) Prvo otkrivamo popis imenica na temelju kojih se odreduje vrsta lirske
pjesme (socijalna, ljubavna, pejsazna....), ton, rima, naslov i autor.

"' Visinko, Karol, Recenzija pjesnicke zbirke Izasli iz price autorice Ljubice Kolari¢ — Dumié, u: Kolari¢
— Dumié¢, Ljubica, Igrajmo se radosti, Rijeka, 2007., 107.-108.
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OZUJAK, TRAVA, POBJEDA, ZIMA, VIETAR, DAH, BRDA,
VISIBABA, DANI, MIRIS, ZEMLJA, PROLJET, STRANE

Razgovara se o predocenim imenicama. Upozoravamo kako se imenice ne
donose u padeZzu u kojemu se nalaze u izvornom tekstu. UoCava se trinaest
imenica u nominativu jednine 1 mnozine. Ucenici ¢e primijeti imenicu ,,proljet®
te valja upozoriti kako je rije¢ o neknjizevnoj rijeci.

Tablica 1.

IMENICE PRIDJEVI GLAGOLI

VRSTA PJESME
TON

RIMA

NASLOV

AUTOR

Ucenici u paru razmjenjuju svoje misljenje 1 isticu rijeci koje su na to
utjecale.

b) Otkriva se popis pridjevi koji se nalaze u izvornom obliku.

JUZNI, TOPLIM, SNJEZNE, LJEPSE, RANA |

Uocava se mali broj pridjeva, svega pet, od kojih je jedan u komparativu.
PokuSavaju se povezati pridjevi 1 imenice. Uc€enike upozoravamo kako je
mogucée mijenjati svoje prvo misljenje. Potrebno je istaknuti rije¢i koje su
utjecale na promjenu misljenja.

c¢) Otkriva se popis glagoli u obliku u kojemu se nalaze u pjesmi:

SLAVE, TOPI, PROVIRUIJE, NAJAVLJUJE, DONOSI

Uocavaju se glagoli radnje, stanja i zbivanja. Svi su glagoli u prezentu.
Glagoli se pokuSavaju povezati s imenicama i pridjevima. Ponovo se odreduju
osobine pjesme. Ucenici se upozoravaju kako mogu mijenjati dosadaSnje
misljenje. Potrebno je istaknuti koje su rijeci utjecale na promjenu misljenja.

U sljedecoj etapi na temelju otkrivenih rije¢i uenici pisu svoju lirsku

pjesmu. Moguce je dodati 1 neke nove rijeci. Radovi se prvo Citaju u paru.
Nekoliko se radova procita glasno.
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Zatim se otkriva knjizevni predlozak: pjesma OZujak Ljubice Kolari¢ —
Dumié. Sazeto se predstavlja autorica. Mogucée je pripremiti 1 izlozbu

IERVR

OZUJAK

U ozujku prve trave
Pobjedu nad zimom slave.

Juzni vjetar toplim dahom
Snjezna brda topi mahom.

Visibaba proviruje
LjepSe dane najavljuje.

Miris zemlje proljet rana
Donosi nam sa svih strana

Nakon stanke, ¢itanja pjesme u sebi 1 iznoSenja prvih dojmova pristupa se
interpretaciji. Prvo se uocavaju Cetiri kitice od po dva stiha koji se rimuju parnom
rimom: aa, bb. IstiCu se pjesnicki motivi i slike: mjesec ozujak, trave, juzni
vjetar, visibaba, ljep$i dani, miris zemlje 1 prolje¢e u odnosu na doba koje odlazi:
zimu 1 snjeZna brda. Takoder se moZe komentirati 1 ilustracija Laure Herceg koja
bojom i crtezom prati dolazak sve toplijega proljeca.
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U opisu ilustracije polazi se od odozdo prema gore. U prvom su planu
bijele visibabe preplavile podnozje brda na ¢ijim se vrhovima nalaze samo ostatci
snjeznoga pokrivaca. Na lijevoj strani ilustracije dominira jo§ ne rascvjetan
zvonli¢, a na desnoj ruziCasta ptica. U gornjem dijelu ilustracije prevladava
plavo nebo prosSarano bijelim obla¢i¢ima, a u desnom se dijelu nalazi nasmijano
sunce.

Zadajemo usporedbu pjesnickih 1 slikarskih motiva:
- Usporedite pjesnicke 1 slikarske motive. Koji se slikarski motiv ne nalazi
u pjesmi OZujak?

Slijedi usporedivanje vlastite pjesme s pjesmom Ljubice Kolari¢-Dumic¢.
Istrazuju se zajednicke pjesnicke slike 1 podatci se unose u tablicu:

MOJA PJESMA ZAJEDNICKI MOTIVI PJESMA «OZUJAK»
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Amira ImSiragié¢

STAVOVI RODITELJA UCENIKA OSTECENOGA SLUHA
O SURADNJI OBITELJI I SKOLE

Sazetak: Dijete Skolske dobi kroz svoje odrastanje nalazi se u situaciji da svakodnevno
izmjenjuje najmanje dvije razlicite sredine (obitelj i Skolu) i isto toliko odgojnih faktora
(roditelji i ucitelji).

Kako bi se ublazila moguca razilazenja tih sredina i faktora, ukazuje se potreba
organiziranja redovite i kvalitetne suradnje obitelji i Skole.

Ucenici osStecenoga sluha, kao ¢lanovi obitelji, jednako su vazni u tom obrazovnom
lancu. Cak i najpaZljiviji i najsposobniji ucitelji trebaju podriku roditelja i ostalih Elanova
obitelji koji ¢e poticati i uciti djecu da cijene ucenje. Roditelji su najvazniji ucitelji svojoj djeci.
Roditeljski stav i gledanje na obrazovanje lako se prenosi na djecu. Da bi osigurali uspjeh u
Skoli, djeca trebaju podrsku roditelja u aktivnostima vezanim za Skolu. Iz toga se razloga
suvremena Skola okrece roditeljima 1 uvazava ih kao utjecajne faktore o kojima moze ovisiti
kvalitetan odgojno-obrazovni rad $kole u cjelini.

Osnovni cilj ovoga rada bio je ispitati utjecaj obitelji ucenika oSte¢enoga sluha na
uspjeh u odgojno-obrazovnom radu. Ukupno je ispitano 38 roditelja Centra za obrazovanje,
vaspitanje i rehabilitaciju sluSanja i govora u Tuzli. Potvrdena je funkcionalna veza izmedu
redovite i aktivne suradnje roditelja ucenika oste¢enoga sluha i uspjeha ucenika u odgojno -
obrazovnom radu.

Kljucne rijeci: ucenici oStecenoga sluha, obitelj, §kola, ucitelji.

UVOD

Obitelj je jedan od najvaznijih ¢imbenika u cjelokupnom razvoju djeteta.
Obitelj mozemo definirati kao drustvenu grupu, odnosno kao ujedinjenje odraslih
pojedinaca suprotnih spolova (supruznika) 1 njihove djece (rodene ili usvojene).

Obitelj je primarna drustvena zajednica 1 obiteljski odgoj je nezamjenjiv.
Taj odgoj ne podrazumijeva samo brigu o djetetu u kuéi, nego kvalitetnu brigu
roditelja o djetetu uopce. U obitelji dijete stjeCe svoja prva iskustva, ostvaruje
prvu komunikaciju, uci da bude voljeno 1 da voli, prima paznju i razumijevanje,
izgraduje stavove, prihvaca vrijednosti. Rod1te1J1 su po svojoj prirodnoj i
drustvenoj funkciji odgojitelji. "Odgojitelj prije nego pocne odgajati Covjeka, sam
mora biti potpuni ¢ovjek"(Rousseau).

Dijete primarni odgoj stjece u obiteljskoj zajednici, no obitelj mora dijete
ukljuciti u Siru drustvenu zajednicu i1 osposobiti za snalazenje u drustvu. Obitelj i
ucitelji iznimno su vaZni za postizanje uspjeha ucenika oSteenog sluha.
Odgojno-obrazovne zadatke tesko je u potpunosti izvrsiti bez bliske suradnje
roditelja i nastavnika.
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U razdoblju nagloga razvoja znanosti, tehnike 1 kulture; u razdoblju jake
demokratizacije drustvenog Zivota, §kola 1 obitelj moraju uciniti sve da zadovolje
potrebe mladih. Suradnjom roditelja 1 Skole uskladuju se odgojne mjere u obitel;ji
1 Skoli, postize se da dijete zavoli Skolski rad, ide u Skolu rado, s lakocom 1
osjecajem zadovoljstva.

Suradnja omogucuje da roditelj uvijek zna §to 1 kako ucenik radi, kad mu
je 1 zasto potrebna pomo¢. U ovakvim uvjetima brzo se otklanjaju uzroci
neuspjeha u pojedinim predmetima 1 preventivno djeluje na nepozeljne oblike
ponasanja.

Roditelji 1 ucitelji trebaju uspostaviti partnersku komunikaciju jer je ona
imperativ uspjeSnosti rada Skole kao odgojno-obrazovne ustanove.

Problem i cilj istrazivanja

U nastojanju postizanja vece djelotvornosti, suradni¢kih i partnerskih
odnosa, moZe se promatrati okvir odnosa izmedu roditelja 1 Skole. Roditelji 1
odgajatelji, nastavnici 1 struni suradnici trebaju uspostaviti partnersku
komunikaciju jer je ona imperativ u¢inkovitosti rada u ostvarivanju zajednickoga
cilja. Istrazivanja pokazuju da su djeca s posebnim potrebama ¢&iji roditelji
aktivno sudjeluyju u njihovom odgoju 1 obrazovanju, uspjeSnija i bolja.
Ukljucivanje roditelja Cesto je teSko zbog izazova s kojima se svakodnevno
susrecu, kao Sto je manjak vremena, neznanje o tome kako se ukljuciti 1 losa
komunikacija izmedu Skole 1 obitelji. Svi ovi ¢imbenici negativno se odraZavaju
na uspjeh djeteta u Skoli.

Cilj istrazivanja je ispitati utjecaj obitelji na uspjeh ucenika Centra za
obrazovanje, vaspitanje 1 rehabilitaciju sluSanja 1 govora u Tuzli. Rezultati
istrazivanja posluziti ¢e za neposrednu praksu i unaprjedenje sustava odgoja
djece s posebnim potrebama.

Hipoteze

H; _ Pretpostavlja se da postoji razlika u strukturi stavova roditelja u€enika
oStecenog sluha o suradnji izmedu skole i obitelji

H, . Pretpostavlja se da roditelji smatraju vaznom suradnju izmedu obitelji
1 nastavnika za uspjeh uc¢enika ostec¢enog sluha u skoli

H; . Pretpostavlja se da roditelji posvec¢uju dovoljno vremena ucenicima
oStecenog sluha u radu kod kuce
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METODE RADA

Uzorak istrazivanja
Uzorak istrazivanja Cinilo je 38 roditelja Centra za obrazovanje,
vaspitanje 1 rehabilitaciju sluSanja i1 govora u Tuzli.

Mjerni instrument

U radu je koriSten upitnik od 7 pitanja sastavljenih za potrebe ovoga
istrazivanja. Upitnik je Sifriran tako da odgovor koji izrazava najpovoljniji stav
prema suradnji nosi tri (3) boda, dok odgovor koji izraZava najnepovoljniji stav
nosi jedan (1) bod. To znaci da ispitanici koji ostvare najmanji broj bodova na
upitniku imaju najlosije, dok ispitanici koji imaju najviSe bodova imaju i1
najpozitivnije stavove prema suradnji.

Metode obrade podataka
Obrada podataka izvrSena je analizom frekvencija 1 postotaka te su neki
podatci predstavljeni 1 graficki.

REZULTATI RADA I RASPRAVA

Jedna od osnovnih karakteristika suvremene Skole je uvazavanje Cinjenice
da je obitelj prvi 1 najvazniji odgojni ¢imbenik. Roditelji djece oStecenog sluha
trebaju aktivno suradivati, analizirati 1 pratiti rad njihove djece, ne samo u odgoju
1 obrazovanju, ve¢ 1 u rehabilitaciji sluSanja 1 govora koje se realizira pri centrima
za odgoj, obrazovanje 1 rehabilitaciju sluSanja 1 govora. Uloga roditelja vrlo je
vazna jer roditelj je prvi ucitelj svome djetetu 1 najbolji poznavatelj svoga djeteta.
U procesu odgoja i obrazovanja ucenika oSte¢enoga sluha istice se znacaj
kontinuirane suradnje izmedu roditelja 1 nastavnika. Obitelj 1 Skola moraju
uspostaviti zajednicku suradnju 1 izravno se ukljuciti u donoSenje odluka o
planiranju i provedbi, razgovarati sa stru¢nim osobljem, dolaziti u Skolu na
informacije 1 roditeljske sastanke i pronalaziti rjeSenja. Odgojna praksa pokazala
je nuznost suradnje obitelji 1 Skole.

Ovim istrazivanjem pokusali smo do¢i do saznanja o suradnji izmedu
Skole 1 obitelji ucenika oSte¢enoga sluha.

Spol ispitanika f %

Muski 4 10,5
Zenski 34 89,5
Ukupno 38 100

Tablica 1. Struktura uzorka u odnosu na spol
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Slika 1. Struktura uzorka u odnosu na spol

Ovo istrazivanje temelji se na podatcima dobivenim anketnim ispitivanjem
provedenim medu roditeljima ucenika oSte¢enog sluha koji pohadaju Centar za
obrazovanje, vaspitanje 1 rehabilitaciju sluSanja i govora u Tuzli. Uzorak naseg
istrazivanja Cinilo je 38 roditelja ucenika oSte¢enog sluha oba spola (tablica 1.,
grafikon 1). Najveci broj ispitanika Cinile su osobe Zenskog spola - 34 osobe 1ili
89,5%. Ovaj podatak ne iznenaduje s obzirom da je majka ta koja se brine o
djetetu 1 najveci dio svoga vremena provodi s djetetom, a otac je zaduzen za
materijalnu brigu oko obitelji.

Procjena neophodnosti suradnje izmedu roditelja i Skole

Zelimo li stvoriti kvalitetniji sustav odgoja, obrazovanja i rehabilitacije
ucenika oSte¢enog sluha, trebamo se izboriti za sredinu u kojoj ¢e nastavnik 1
roditelj biti zainteresirani jedan za drugoga. Moguénosti suradnje su velike, a na
nastavnicima 1 roditeljima je da zajednic¢ki odaberu one oblike suradnje koji ¢e
odgovarati 1 jednima 1 drugima. UspjesSna suradnja izmedu roditelja 1 Skole dat ¢e
pozitivne rezultate u uspjehu ucenika oSte¢enoga sluha u odgoju i obrazovanju.
Dobrim suradni¢kim 1 partnerskim odnosima moze se pridonijeti kvalitetnom
odgojno-obrazovnom radu Skole u cjelini. Vodeni ovom ¢injenicom, zanimao nas
je stav roditelja o neophodnosti suradnje izmedu Skole i roditelja ucenika
ostecenog sluha.
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1 2 3 4 5 6 7
Aritmeticka sredina 2,95 2,29 2,95 2,89 2,68 2,00 2,95
Standardna greska 0,05 0,12 0,05 0,07 0,09 0,16 0,05
Standardna devijacija 0,32 0,77 0,32 0,45 0,57 0,96 0,32
Varianca 0,11 0,59 0,11 0,20 0,33 0,92 0,11
Minimum 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maximum 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00
Sum 112,00 87,00 112,00 110,00 102,00 76,00 112,00
N 38,00 38,00 38,00 38,00 38,00 38,00 38,00
Nivo povjerenja (95,0%) 0,11 0,25 0,11 0,15 0,19 0,32 0,11

Rezultati deskriptivne analize na sumarnoj varijabli prikazani su u tablici 3.

Aritmeticka sredina 18,71
Standardna greska 0,60
Standardna devijacija 3,73
Varianca 2,36
Minimum 7
Maximum 21
Sum 711
N 266
Nivo povjerenja (95,0%) 1,22

Tablica 3. Rezultati deskriptivne statistike na sumarnoj varijabli Upitnika

Teorijski raspon ljestvice iznosi od 7 do 21. Svaki ispitanik je mogao za
svaku Cesticu ostvariti rezultat od 1 do 3, odnosno u prosjeku taj rezultat iznosi 2.
Kada se taj prosjeCan broj pomnozi s brojem cestica upitnika (7), dobije se
rezultat 14, Sto znaci da je prosjeCan rezultat ljestvice 14. Iz tablice 3 je vidljivo
da je prosjecan rezultat (18,71) viSi od sredine ljestvice, tako da se stavovi
roditelja ucenika oSteCenog sluha mogu smatrati pozitivnima jer je ranije
naglaSeno da je upitnik Sifriran u tom smjeru da visi broj bodova sa sobom nosi 1
pozitivnije stavove. To znaci, Sto su aritmeticke sredine viSe, stavovi su
pozitivniji 1 suprotno

Na pitanje: ,,Smatrate li suradnju s nastavnicima vaznom za uspjeh
ucenika?*, ispitanici su dali sljedec¢e odgovore:

frekvencija %
Da 37 97,30
Nisam siguran 0 0,00
Ne 1 2,7

Najveci broj ispitanika 37 il1 97,3% suradnju s nastavnicima smatraju vrlo
vaznom za uspjeh ucenika oSte¢enog sluha u odgojno-obrazovnom radu.
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Smatrajuc¢i vaznost kontinuirane suradnje izmedu roditelja 1 Skole vaznom
za uspjeh ucenika oStecenog sluha, jedno pitanje u naSem istrazivanju bilo je:
,»Koliko puta posjecujete Skolu?*. Struktura odgovora bila je sljedeca:

frekvencija %
Tjedno 18 47,30
Mjesecpg / Kada su roditeljski 13 34.20
sastanci/informacije
Na poziv nastavnika 7 18,40

Najveci broj roditelja posjecuje Skolu tjedno (47,3%), mjesecno, odnosno
kada su roditeljski sastanci §kolu posjec¢uje 34,2% roditelja, dok 18,4% posjecuje
Skolu samo na poziv nastavnika. Ovaj podatak upucuje na nedovoljnu
zainteresiranost roditelja za uspjeh njihovog djeteta u Skoli te ovakav indiferentan
stav roditelja moZe biti jedan od uzroka ne samo loSeg uspjeha u ucenju i
vladanju, nego i pojave nepozeljnih oblika ponasanja.

Na pitanje: ,,Smatrate li da nedovoljna informiranost roditelja moze biti
uzrok loSeg uspjeha ucenika?, struktura odgovora bila je sljedeca:

frekvencija %
Da 37 97,30
Nisam siguran 0 0,00
Ne 1 2.70

Analiziraju¢i prikazane pokazatelje, mozemo uociti da najveéi broj
roditelja (97,3%) misli da nedovoljna zainteresiranost roditelja za uspjeh djeteta u
Skoli mozZze biti jedan od uzroka loSeg uspjeha u u€enju i postizanju loSeg uspjeha
u vladanju.

Za uspjeh u 8koli, neophodan je ne samo rad u skoli, nego 1 rad kod kuce.
Roditelji tu imaju dominantnu ulogu. Vodeni ovom ¢injenicom, u istrazivanju
smo htjeli utvrditi posvecuju li roditelji dovoljno paznje ucenicima u izradi
domacih zadataka. Zbog toga je pitanje u nasem radu bilo:"Smatrate li da je za
uspjeh u skoli vazan rad kod kuce?* Struktura odgovora bila je sljedeca:

frekvencija %
Da 36 94,7
Nisam siguran 0 0,00
Ne 2 5,3

Najveci broj roditelja ucenika oSte¢enoga sluha (94,7%) smatra rad kod
kuée neophodnim za postizanje uspjeha ucenika u odgojno-obrazovnom radu.
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Imaju¢i u vidu vaznost roditelja za postizanje uspjeha njihova djeteta,
pitanje u nasem radu bilo je: ,,Koliko pomazete djetetu u ucenju?*“ Navedeni
pokazatelji govore nam da najveci broj roditelja kontinuirano pomaze djetetu u
1zradi domacih zadataka 1 u¢enju, njih ¢ak 73,6 %.

frekvencija %
Svakodnevno 28 73,6
Povremeno 8 21
Ne pomazem mu 2 5,2

Na pitanje: ,,Smatrate li da je za uspjeh u ucenju vazniji rad kod kuce, u
Skoli ili podjednako?*, struktura odgovora bila je sljedeca:

frekvencija %
U skoli 17 44,7
Kod kuce 4 10,5
Podjednako 17 44,7

44,7% roditelja smatra da je za uspjeh u ucenju neophodan rad kod kuce te
isti postotak roditelja smatra su rad kod kuce 1 rad u Skoli podjednako vazni za
postizanje uspjeha u skoli.

Na pitanje: ,,Smatrate li da nastavnici dovoljno suraduju s roditeljima?,
struktura odgovora bila je sljedeca:

frekvencija )
Da 37 97,30
Nisam siguran 0 0,00
Ne 1 2,70

MoZemo uociti da najveci broj ispitanika smatra da nastavnici dovoljno
suraduju s roditeljima.

ZAKLJUCCI
Na osnovi rezultata istrazivanja, dosli smo do sljedecih zakljucaka:

1. Najveci broj roditelja ucenika ostecenoga sluha smatra vaznim aktivnu
suradnju obitelji i Skole.

2. Ocigledno je da najveci broj roditelja kontinuirano posjecuje Skolu radi
uvida u uspjeh njihovog djeteta, ali znacajan je 1 broj roditelja (7 ili 18,4 %) koji
pokazuju nezainteresiranost za uspjeh njihova djeteta.

3. Vecina roditelja (37 ili 97,3%) smatra da nedovoljna informiranost
roditelja moZe biti uzrok loSeg uspjeha ucenika.
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4. Roditelji neprestano rade s djetetom (36 ili 94,7%), a samo su 2
roditelja ili 2,7% miSljenja da nastavnici ne suraduju dovoljno s roditeljima.
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Ana Pintaric¢
Tanja Mihokovi¢

SKOLSKA INTERPRETACIJA ROMANA
"DIVLJI KONJ" BOZIDARA PROSENJAKA

Sazetak: Roman Diviji konj Bozidara Prosenjaka ubraja se medu najznacajnija ostvarenja
hrvatskoga animalistiCkoga romana. Roman je predviden za $kolsku interpretaciju u sedmom
razredu osnovne $kole, ali svojom slojevito$¢u, naCinom iznoSenja fabula, ustrojem likova t«
jezikom i stilom nadmasuje osnovnoskolsku razinu. Nakon teorijskoga dijela u radu se donos
primjer metodic¢ke interpretacije: nastavni sat lektire i sat lijepoga ili izrazajnoga Citanja.

Kljuéne rijeci: Bozidar Prosenjak, Divlji konj, metodika, lektira.

O Bozidaru Prosenjaku

Bozidar Prosenjak (1948.) roden je u Koprivnici. Djetinjstvo je proveo u
podravskom selu Kuzmincu, a Skolovao se u Koprivnici, Parizu 1 Zagrebu, gdje
je diplomirao romanistiku na Filozofskom fakultetu. Radio je kao urednik kulture
u Velikogorickom listu 1 na Radiju Velika Gorica, utemeljio je 1 vodio KnjiZzevni
klub Albatros te kulturnu tribinu Plavi salon. Godine 1980. pokrenuo je i
Sesnaest godina uredivao biblioteku Albatros u Velikoj Gorici. Clan je Drustva
hrvatskih knjiZzevnika 1 Republicke zajednice samostalnih umjetnika Hrvatske.
Zivi i radi u Zagrebu.

Bozidar Prosenjak autor je pjesnickih i proznih djela, radio drama i
scenarija za igrane 1 dokumentarne filmove, mjuzikle 1 popularnu glazbu.
Poznata su mu knjizevna djela: 4 (1980.), Diviji konj (1989.), Sijac (1997.),
Krilato dijete (2004.), a napisao je i niz slikovnica: Isusovo rodenje, Golub i
sokol, Legende o sv. Nikoli, Mis, Kuc¢ni ljubimci, Sveta Lucija, Domaca zadaca,
Sunce za Vucka. Za svoj knjizevni rad primio je viSe uglednih nagrada, a
najznacajnije su Grigor Vitez 1 Ivana Brlic-Mazuranic.

KnjiZevna animalistika

Knjizevna se animalistika ubraja u grani¢ni Zanr, a obuhvaca djela o
Zivotinjama (romane, pripovijetke, fantasticne price, basne, poeziju, igrokazne
tekstove, slikovnice) u kojima se: a) preplece zivotinjski i ljudski svijet, i1 b)

zivotinjski je svijet odraz ljudskoga zivota. Budu¢i da najveéi broj djecjih
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slikovnica tematizira Zivotinjski svijet, ponekad se smatra da su djela o
Zivotinjama namijenjena djeci. U Pregledu djecje knjizevnosti autori razlucuju tri
kategorije djela o Zivotinjama: koja ¢itaju iskljucivo djeca, koja €itaju iskljucivo
odrasli 1 ona koja podjednako ¢itaju 1 mladi 1 stariji.

Najznamenitiji pisci 1 djela pripovjedne animalistike iz svjetske
knjizevnosti jesu: Rudyard Kipling, Knjiga o dzungli, Felix Salten, Bambi, Jack
London, Bijeli ocnjak, Hugh Lofting, Pripovijest o doktoru Dolittleu itd.
Hrvatsku su knjizevnost u tome zanru obogatili: Miroslav Hirtz, Nerazdruzivi,
Novele iz Zivotinjskoga svijeta, Price iz prirode, Vlatko Sari¢, Rogan, Sumski
svijet, Gorstaci, Misko, Maja Glus€evi¢ Jelenko, Bozidar Prosenjak, a u najnovije
vrijeme javila se spisateljica Dunja Kalili¢ s romanom Crobinhoodovi (1997.) 1
pripovijetkom o $koljkama Kucica.®

Divlji konj — viSe od dje¢jega romana

,Divlji konj knjiga je o Ljubavi u
kojoj je ispisana poruka Neba
Zemlji o njezinu opstanku.*

Bozidar Prosenjak

Kada se procita Prosenjakov Diviji konj,> prvi se dojmovi odnose na
njegovu dramaticnost, sukobe i obrate, nepredvidena zbivanja, razvoj 1 obracenje
likova. U literaturi piSe kako Diviji konj tematizira djetinjstvo i odrastanje
Divljega konja, Zivot 1 smrt. Usporedo s tim roman tematizira 1 duhovno
sazrijevanje’ do obradenja i sklada sa sobom i drugima te konatnoga sklada
izmedu zemlje 1 neba. A taj put nije nimalo lak. Divlji konj prolazi mnoge
kusnje, sukobe i nesporazume, trpljenja, boli i ponizenja da bi na kraju price i

! Prema: Dikli¢, Z., Tezak, D., Zalar, 1., Pregled djecje knjizevnosti, DiVi¢, Zagreb, 1996., 219.

2T u jednom i u drugom djelu Zivotinjski svijet, zapravo, odrazava ljudski svijet. Roman Crobinhoodovi
tematizira strahovito bombardiranje Dubrovnika 6. prosinca 1991. godine. Kako je to Dubrovnik
prozivio, opisuje se s glediita macaka i pasa. Protagonisti su mackice Maja, Cina i Magak te psi Coro i
Lujo koji poput ljudi brane grad, trpe, ginu, stvaraju prijateljstva i obitelji, nadaju se i sumnjaju. Prica
Kucica (1993.) ozivljava podmorski svijet u kojemu skoljke poput ljudi mastaju o domu i prijateljstvu, ali
i podlijezu velikim i napadnim reklama s kojima se Zele poistovjetiti. Ovome drugome Zanru mozemo
pribrojiti i Prosenjakova Divijega konja.

3 Roman Divlji konj podijeljen je na poglavlja: U divljini, Zakon, Otac, Protiv zakona, Ponovno u stadu,
Predvodnik, Legenda, Ljubav, Susret, Pobuna, Povratak u divljinu, Preokret, Traganje, Krocenje, Zig,
Potkove, Carke, Rasplodni konji, Batine, Kola, Sivka, Nera, Sarac, Konjokradica, Zvijezda, Zivot u paru,
Zelenko i Sjena, Dresura, Garov, Nesporazum, Ograda, Bijeg, Zarobljenik, Podzemlje, Nera i ja, Sumnja i
beznade, Gruda spasa, Gospodarev glas, Smrtna opasnost, Borbeni plan, Sve od sebe, Vatrena kobila,
Privladenje, Zatisje, Izlazak, Put u neizvjesnost, Oslobodenje, Krug se zatvorio, Cetiri neprijatelja, Zrtva,
Nastavak potrage, Ondje je neki konj, Usluga, OkrSaj, Utrka, Istina, Sre¢a, Hipodrom, Pocasni krug,
Slavlje, Novi zivot, Krila.

* Vidi: Hranjec, Stjepan, Krs¢anska izvorista djecje knjizevnosti, Alfa, Zagreb, 2003., 124-131.
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Zivota mogao mirno reci: ,,Nas dvoje, nas dvoje 1 nebo nad nama! To je znacilo
zivjeti u paru. Napokon sam oslobodio sve §to je bilo sputano u meni, razvezao
sam dusu. OZivio sam kao kamen na nizbrdici.*® Taj put, slobodno moZzemo reéi,
podsjeca na obracenje svetoga Pavla kako su ga dozivjeli 1 naslikali Julije Juraj
Klovi¢ ili Caravaggio ili Michelangelo.®

Glavni lik je Divlji konj koji je ujedno 1 subjektivan pripovjedac. Roden je
1 djetinjstvo provodi u divljini koju voli 1 koju smatra konjskom slobodom.
Pocetak njegova Zivota je siguran i bezbrizan jer se o svemu brine majka. ,,Ako
bi me ponekad odrasli konji potisnuli u stranu pa bi mi od gladi svojski
prigustilo, u blizini je uvijek bila moja majka s mlijekom. Tada bih se brzo
privinuo uz nju i do mile volje veselo sisao svoj obrok. Sve je oko mene prskalo.
Uporno sam zabadao njuskicu pod njezine slabine i trazio svoje pravo na jos, i
jos!*“’ Ipak, da bi mladunée odraslo i stasalo za Zivot, shvatilo zakon divljine i u
okrutnom svijetu opstalo, majka ga grubo odgurne od sebe, §to se moze smatrati
zapletom 1 njegovim prvim sukobom sa stvarnos$¢u. Evo kako je taj prvi dodir sa
stvarno$¢u opisalo mladunce:

,»Kopito, tvrdo kao kamen, oborilo se na mene 1 tre¢i put. Posrnuo sam 1
pao na koljena. Srce mi je zajaukalo od bola u grudima. Ne, nije viSe bilo
sumnje. Udarila me ona, moja majka. Pomislio sam da ¢e se svjetlo na nebu
ugasiti, ne od udarca, nego od moje zalosti.*®

U glavnom dijelu romana glavni se junak nalazi u procjepu izmedu svojih
Zelja 1 zakona divljine i1 konjskoga/ljudskoga zakona. Na pocetku romana taj je
sukob ogroman (sukob sa svijetom, s majkom, ocem, drugima, ljubavlju,
pravdom) da bi se, kako radnja odmice, pomalo smanjivao i vodio k smirivanju,
odnosno obracenju 1 spoznaji da nad svima vlada Gospodar/Bog i samo on zna
smisao zbivanja i putova, ljudima Cesto neshvatljivih. Na tome putu Divlji konj
prvo upoznaje zakon prirode, zatim upoznaje oca kojega odmah 1 gubi,
sukobljava se sa svijetom, zaljubljuje se 1 dozivljava razoCaranje, dozZivljava
stradavanja 1 poniZenja, ali se 1 bori za opstanak stada i pravdu, a u konacnici i za
obitelj. Na tome ga putu prati Gospodar 1 o¢ev duh, ¢ega Divlji konj naj¢esce nije
svjestan, ali kojima se, osjecaju¢i da ima netko nad njim, obraca u trenutcima
bespomo¢nosti, nerazumijevanja i straha.

Sli¢nu sudbinu doZivljavaju i sporedni likovi. Sarac je u pocetku u sukobu
s Divljim konjem, a na najljepSi naCin spozna istinu o pravom prijateljstvu.
Zvijezda je u pocetku prevrtljiva, ali kada prepozna snagu i smisao obitelji,

> Prosenjak, Bozidar, Divlji konj, Znanje, Zagreb, 2000., 156.

S Julije Juraj Klovi¢ (1498.-1578.), Obracenje sv. Pavla; Caravaggio (1573.-1610.), Saviovo obracenje
(ulje na platnu, 230x175, Rim, S. Maria del Popolo, Cappella Cerasi): Michelangelo (1475.-1564.),
Savlovo obracenje (izmedu 1542.-1545., freska u Cappella Paolina, 625x661 cm, Rim, Vatikan);

7 Prosenjak, Bozidar, isto, 5.

8 Isto, 6.
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potpuno se mijenja 1 otada je ,,iSla sigurno 1 bez straha i u njezinu koraku nije
bilo pogreske.’

Ipak, najljepSe obracenje doZivljava Divlji konj kada spozna da mu Zivot
nije bio uzaludan, iako je Cesto gubio. Izgubio je trku, ali je u tom gubitku
spoznao pravi smisao Zivota, o kojemu su mu govorili otac i Bijelac. Cudno,
mislio je Divlji konj, umjesto da zbog gubitka trke osjeti razocaranje i bol, osjetio
je nesto posebno lijepo 1 ugodno:

»Preplavila me neka bezrazlozna sre¢a. Cijelog sam se zivota borio za
svoje mjesto pod suncem, otimao ga, osvajao 1 branio kopitom, a sad nisam imao
niSta pod svodom nebeskim. Ipak je iz mene teklo obilje radosti. Uvijek sam
mislio da je svaki poraz dio moje smrti, a u meni se sve pjenilo od Zivota.“"
Posebice nakon Zvijezdinih rijeci, koja u porazu Divljega konja vidi dobitak
obitelji: ,,Zna§, to mi je otvorilo o¢i. Utrka je opasna, a kako li ¢e tek biti na
hipodromu? Shvatila sam da je meni 1 Zdrebetu najdragocjenija tvoja prisutnost.
Kad si uz nas, to nam je dovoljno.“''

Toga dana, kada se sastalo nebo sa zemljom, radosti je bilo napretek; sva
se slila u jednu, zajednicku 1 nitko nije mogao ostati ravnodusan. ,,Kao da se sva
Sirina divljih prostranstava spustila na trkacu stazu, kao da su se sva divlja stada
srucila u nezadrzivom stampedu, kao da je suknula sva silina ¢iste prirode koja je
pred sobom rusila sve prepreke. Nitko nije mogao ostati ravnoduSan. Sva su srca
bila otvorena i u njih je, poput zajedni¢ke krvi, tekla struja nase ljubavi. Cudio
sam se. Ta bili smo samo neznatni konji, a evo $to smo ucinili! Koliko se samo
radosti prosulo tog dana! Koliko se o¢iju ozarilo! Za to je vrijedilo Zivjeti. Nakon
ovoga, tko jo$ Zali proliveni znoj!*'?

Spoznaja Gospodara/Boga je o€ita. Gospodar/Bog bdije nad svima 1 sada
se javlja u punini duginih boja 1 odobravanja. Prosenjak piSe: ,,Iznenada je i nebo
progovorilo. Crveni, zeleni, plavi, ruzi€asti, ljubicasti i tko zna kakvih jo$ boja —
raskos$ni cvjetovi cvjetali su na nebu, Sirili se 1 rasipali gore medu zvijezdama.
Prstao je vatromet. Na trenutak sam se uplaSio da su se nebeske sile uzdrmale 1
da nam zvijezde padaju na glavu. A onda sam shvatio da i nebo slavi. Bilo je
prekriven103 vatrenim cvije¢em. Zar je moguce da trud jednog konja seze tako
visoko?!*

’ Isto, 156.
10 sto, 149.
" Isto, 150.
12 Isto, 157.
B Isto, 158.
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Biblijski motivi

U knjizi Krs§canstvo i djecja knjizevnost Stjepan Hranjec isti¢e kr§¢ansku
utemeljenost Prosenjakova romana. lako se u Diviljem konju Bog ne spominje
izravno, sluti se u liku Gospodara kojemu se Divlji konj polako priblizava.
Sazrijevajuéi Zivotno, Divlji konj sazrijeva 1 duhovno, §to Hranjec potkrjepljuje
brojnim biblijskim primjerima: prva vijest o Gospodaru i obra¢enje nevjernika,
sukob zivota bez Boga 1 Bozjega zakona, ¢eZznja za Gospodarom, vjerovanje,
pomirenje, mir u dusi 1 uzlet 1 smiraj u vjecnosti itd.

lako je Diviji konj proglaSen dje¢jim romanom, ba§ tom svojom
slojevitos¢u prelazi osnovnoskolske okvire. Osnovnoskolci nisu pretjerano
zaokupljeni pitanjima o smislu Zivota, viSe ih zanima (¢esto povrsno) fabula o
junacima s kojima se mogu poistovjetiti i, Sto se tie zanra, vise ih privlaci
znanstvena fantastika te pustolovni, detektivski 1 kriminalisti¢ki roman. Kriticari,
pak, isti¢u same pohvale Prosenjakovu romanu.

Navodim miSljenje Stjepana Hranjeca koji piSe: ,,O¢ito, Prosenjakov
roman ¢udesan je. Ne po slozenom tkanju, ni po napetoj, privla¢noj prici, a niti
po osobitom atraktivnom pristupu animalistickom svijetu, nego upravo i
ponajprije po majstorskom vodenju dvije spomenute razine, u neprestanom
prepletanju, suodnosu 1 upucivanju metafore praesentiae na metaforu absentiae.
Taj prijenos smisla — to je u romanu, s obzirom na prijenosnika, ostvareno
zaCudno 1 dosljedno, liSeno opasnosti iskliznuéa u mogucu banalnost ili
provodenje samo jedne (metaforicke) razine... Upravo je u tome viSevrsna
vrijednost djela jer ga se moze Citati kao animalisti¢ki roman (u odnosu na dob) 1
drukc¢ije, dublje, kao roman s porukom. A ona je: covjek je divlji kad misli da je
samo njegov Zakon jedini 1 najbolji, nesvjestan da ga upravo u svijetu bez Boga,
Gospodara vrebaju mnoge (smrtne) opasnosti pa 1 vje€ne muke; tek kad upoznaje
Gospodara — 1 to u prvom redu osobnim duhovnim sazrijevanjem — tad zivot
dobiva smisao i tad vidi stvarni poredak svega u prirodi.«"

Citaju¢i roman, uocavaju se mnogi kr§¢anski motivi, izravno ili posredno
izre¢eni. Evo nekih primjera u kojima je razvidna biblijska i1 knjizevna bliskost.

a) U Evandelju po Ivanu ¢itamo kako Isus Krist doziva one koji lutaju 1
koji su Zedni Zivota:

,U posljednji veliki dan blagdana Isus stade i povika:

Ako je tko Zedan, neka dode k meni!

Neka pije koji vijeruje u mene!* (Iv 7,37-38)

'* Hranjec, Stjepan, Krscanska izvorista djecje knjizevnosti, isto, 130.
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Lutajuci besciljno divljim paSnjacima, Divlji konj osjeca kako ga sve gusi,
kako vene 1 pati. U dijalogu s Bijelcem pita:

.- Pitam te, kakvog smisla ima nas, konjski Zivot? Sto je na§ kona¢ni cilj?
Dokle ¢emo tako lutati po divljini, moja Zdrebad 1 ja?

- Dok jedan od vas ne sretne Gospodara.

- Molim? Sto si rekao?... Kakvog Gospodara?

- Jesi li bas siguran da Zeli§ znati istinu o zivotu nas konja? — Bijelac je
podigao svoje tople oci, a onda, spazivsi moj Cvrst 1 odlucan pogled, nastavio: -
Konacna svrha Zivota jednoga konja jest da sluzi Gospodaru.*'”

(..)

.- Zar on zna kad sam ja Zedan ili gladan?'®
b) Boga nitko sa zemlje nije vidio, osim njegova Sina Isusa Krista.
Evandelist Ivan u Proslovu svjedoci:

,,Boga nitko nikada ne vidje:
Jedinorodenac — Bog —

koji je u krilu Ocevu,

on ga obznani.*“ (Iv 1,18)

Razgovaraju¢i s Bijelcem o Gospodaru/Bogu kojega ¢e svi jednom
upoznati, Divlji konj upita:

.- Je li tko ikad vidio Gospodara?

- Koliko sam c¢uo, on se ponekad pojavi, uvijek neocekivano, i odvede
konje koje sam izabere. Njegovo je stado veliko. StraSna mu je mo¢. Koga
Gospodar pogleda, toga grom 1 munja mogu ubiti. Ali, ¢uo sam takoder da on
svoje konje ¢uva od zvjeradi, a moze ih i izlije¢iti od raznih bolesti.“'’

¢) Evandelist Ivan svjedoCi kako o susretu s Bogom ne odlucuju ljudi,
nego Bog izabire:

,I\Ne izabraste vi mene,

nego ja izabrah vas...“ (Iv 15,16)

U dijalogu s Bijelcem Divlji konj osjeti Zelju za Gospodarom te upita:

,»- Ako je sve to istina, zar je neophodno cekati da se Gospodar pojavi?
Bijel€e, mozZe 1i se njemu poci u susret? Gdje mogu sresti Gospodara?

- Nitko od nas ne zna gdje ¢e se ni kada pojaviti. To ovisi isklju¢ivo o
njegovoj volji. On sam dolazi po svoje konje, on te mora izabrati. Ipak, postoji
nesto §to moze§ uliniti. Moze§ se negdje duboko u sebi pripremiti da budes
hrabar 1 ne pobjegnes od straha kad dode po tebe.

13 Prosenjak, Bozidar, isto, 16.
6 Prosenjak, Bozidar, isto, 16.
17 Prosenjak, Bozidar, isto, 18.
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Tko zna zaSto, ali od toga dana u mene je kriSom usla neka nada da ¢u
jednom ipak sresti Gospodara. I ta me nada vise nije napustala.«'®

d) Isus Krist je svojim zemaljskim rodenjem, smréu 1 uskrsnu¢em
posvjedocio ljudima spasenje. Evandelist Marko izvjeS¢uje tko se moze spasiti:

,» ko uzvjeruje i pokrsti se, spasit ¢e se, a tko ne uzvjeruje, osudit ¢e se.*
(Mk 16,16)

A Bijelac odgovara Divljem konju:
,Oni iz stada koji mu se budu dali uloviti, po¢i ¢e s njim na sigurno, a
preostali ée propasti.«"

e) Bog zahtijeva bezuvjetnu ljudsku poslusnost, onakvu kakvu je Abraham
svjedocio. U Knjizi Postanka Citamo:

,Poslije tith dogadaja Bog stavi Abrahama na kuSnju. Zovnu ga:
'Abrahame?'
- On odgovori: 'Evo me!* (Post 22,1)

Divlji konj je ve¢ poodmakao u svojoj katehezi. Preispitujuéi jednoga
dana svoj odnos s Gospodarom, poput Abrahama pomisli:

»- No, sjetio sam se koliko sam ga puta iznevjerio. Zato sam Sutio, ¢vrsto
rijeSen iznutra da ¢u mu svakoga dana kad me pozove, spremno odgovoriti: - Da,
Gospodaru moj, tu sam, evo me!“*’

f) Mnogi ne povjerovaSe Isusovim rije¢ima niti znamenjima, nego im je
bilo vise stalo do slave ljudske. Evandelist Matej je zapisao Isusove rijeci:

»lada otpusti mnoStvo 1 ude u kucu. Pristupe mu ucenici govoreci:
'Razjasni nam prispodobu o kukolju na njivi.' On odgovori: 'Sija¢ dobroga
sjemena jest Sin Covje&ji. Njiva je svijet. Dobro sjeme sinovi su Kraljevstva, a
kukolj sinovi Zloga. Neprijatelj koji ga posija jest davao. Zetva je svrietak
svijeta, a Zeteoci andeli. Kao Sto se kukolj sabire 1 ognjem saZiZe, tako ¢e biti na
svrietku svijeta. Sin ée Covjedji poslati svoje andele da pokupe iz njegova
kraljevstva sve zavodnike 1 bezakonike 1 bace ih u pe¢ ognjenu, gdje ¢e biti plac i
Skrgut zubi. Tada ¢e pravednici zasjati poput sunca u kraljevstvu Oca svojega.

Tko ima usi, neka ¢uje!* (Mt 13,36-43)

18 Prosenjak, Bozidar, isto, 18
19 Prosenjak, Bozidar, isto, 17.
20 Prosenjak, Bozidar, isto, 117.
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Poput ucenika 1 Divlji konj ne shvaca $to to znaci sluziti Gospodaru 1 u
svemu mu se podloziti. Navjestiteljskim stilom Prosenjakov Bijelac svjedoci:

,U davna vremena u jedno je od susjednih stada doSao ¢udan konj. Kao
Sto zna$, mi smo divlji, a za njega kazu da je bio pitom. Tvrdio je da je doSao od
Gospodara. Rekao je da ¢e svi konji, ¢ak 1 najudaljenija stada, jednom upoznati
Gospodara, da ¢e ga svakako sresti jer ¢e se on kad-tad pojaviti. Oni iz stada koji
mu se budu dali uloviti, po¢i ¢e s njim 1 on ¢e ih odvesti na sigurno, a preostali ¢e
propasti. Nije, naime, daleko dan kad ¢e svi plodni pasSnjaci pripasti Gospodaru.
Ostat ¢e samo pusti 1 goli predjeli bez trave i1 vode, pa ¢e konji koji ne budu u
njegovu stadu ametice izginuti od gladi i zedi, ili ¢e ih rastrgati divlje zvijeri.*?

g) Mnogi nisu prepoznali Kristovo navjestiteljsko poslanje, nego su ga
osudili. Evandelist Ivan svjedoci:

,»l kad ga ugledaSe glavari svecenicki 1 sluge, povikaSe: Raspni, raspni!“
(Iv19,6)

A Bijelac dalje pripovijeda Divljem konju.

,»1aj cudesan konj htio je cijelo stado odvesti Gospodaru. I zaista, bilo je
onih koji su mu povjerovali 1 pokazali volju da podu s njim, ali su se tome
usprotivili zdrijepci predvodnici. Bili su u strahu da ¢e ostati bez stada. Grizli su
ga 1 udarali kopitima gdje god se pojavio. Prognali su ga sa svih pasnjaka i
pojilista.

- Zar su ga ubili?

- Kazu da se opet vratio Gospodaru od kojega je bio i doSao, a prica o
pitomom konju prenosila se zatim s koljena na koljeno 1 Sirila od stada do stada.
Mnogima je uSla pod koZzu da su nastojali Zivjeti s njom u srcu. Poceli su se
ponasati drukcije. To je zdrijepcima predvodnicima smetalo pa su ¢ak 1 pricu
zabranili. Sad je se sje¢amo samo jo$ mi stari jer mladima u stadu nije pozeljno o
tome govoriti.«*

h) Ljudsko srce luta sve dok se ne smiri u Gospodinu. U trenutku
obracenja, odnosno sjedinjenja s Bogom, Cesto se u biblijskim svjedocenjima
javlja nadnaravna svjetlost kao znak reda stvari. Sveti Pavao o svom obracenju
svjedoci:

,Dok sam tako putovao i priblizavao se Damasku, s neba me oko podneva
1znenada obasja svjetlost velika.* (Dj 22, 6-7)

I Divlji konj je u sukobu sa sobom 1 svijetom sve dok se u Gospodaru ne
smiri srce njegovo. A taj je trenutak Prosenjak opisao ovako:

»Bijelac 1 ja poletjeli smo zajedno prema nekom cudesnom svjetlu koje je
zracilo puninom snage, sjaja i topline. Pod tim svjetlom sve mrlje moga Zivota

2 Prosenjak, Bozidar, isto, 17.
2 Prosenjak, Bozidar, isto, 17.-18.
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postale su vidljive. Cak, $tovise, ono ih je brisalo, sve moje nedostatke je
uklonilo. Tog trena zastor je pao nad tajnom Zzivota i ja sam vidio stvarni poredak
svega u prirodi. Vidio sam oceane, mora, i na moru brodove, a zatim veliko
kopno, nepregledna brda 1 doline, 1 na njima gradove, ceste, aerodrome... Na
cijeloj Zemlji vidio sam njegove tragove 1 shvatio tko je Gospodar 1 kome sam
vierovao.“>

I tako dalje.

Lektira i ¢itanje

Medu zada¢ama nastave hrvatskoga jezika jest 1 osposobljavanje ucenika
za samostalno Gitanje lektire, za prosudbu i vrjednovanje pro¢itanih djela.*
Knjizevni ukus razvija se tijekom Skolovanja, po¢evsi od prvoga razreda sve do
zavrSnih razreda srednje Skole. Za Skolsku su interpretaciju predvidena vrijedna
knjizevna djela iz hrvatske 1 svjetske baStine te iz usmene knjiZzevnosti.
Predvidene su interpretacije uskladene s dozivljajno-spoznajnim moguénostima
ucenika, a nastavni sati lektire ve¢ su desetlje¢ima posebne svecanosti u Skoli za
koje se nalazi golem napor ucCenika i ucitelja/nastavnika. Nastavnik priprema
metodiCki instrumentarij, a ucenik je duzan djelo procitati, napisati dnevnik
¢itanja 1 spreman do¢i na nastavni sat. Navodimo stav uciteljice Sandre Centner
1z knjige Kako zavoljeti knjigu i Citanje:

»Stvaranje Citateljskih interesa 1 kulture, navika, kao i osposobljavanje za
samostalno ¢itanje 1 primanje (recepciju) knjizevnih djela, uvelike ovisi o
uciteljevu pristupu — o postupcima kojima ¢e voditi uc€enike, ali 1 osobnom
primjeru, tj. posjeduje li sam uéitelj ljubav prema knjizi i &ita 1i iz uzitka.«®

U naSoj se metodickoj literaturi nalaze brojni primjeri/modeli lektirnih
sati. Temeljna zadaca lektire jest razvijanje ucenikova samostalna citanja.
Ucenike treba sustavno usmjeravati na Citanje, ne samo lektirnih djela, nego 1
djela po slobodnom izboru. Dragutin Rosandi¢ donosi viSestruke zadace
Citateljskog odgoja:

. razviti sve ucenikove/uceni¢ine mogucénosti u svladavanju tehnike
Citanja i stjecanja kulture Citanja

. uskladiti broj knjizevnih djela za ¢itanje s Citateljskim
mogucnostima ucenika/ucenica

. razvijati duhovnu osobnost u¢enika/ucenica

. razvijati druStvene i kulturne komunikacije

J omoguciti koristenje kulturnih oblika zivota

» Prosenjak, Bozidar, isto, 161.
** Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu skolu, isto, 2006.
» Centner, Sandra, Kako zavoljeti knjigu i citanje, Tempo, Pakovo, 2007., 38.
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omoguciti stjecanje stru¢nih 1 znanstvenih informacija

omoguciti svestranu izobrazbu u skoli 1 cjeloZivotnome obrazovanju
razviti trajnu Citateljsku potrebu

izgraditi aktivnoga, kultiviranoga ¢itatelja/kultiviranu &itateljicu.*®

Odnos ucenika prema lektiri, kao i cjelokupna nastava, ovisi o uditeljevu
metodiCkom umijecu. Kreativan nastavnik dobro zna kako u u€enicima probuditi
kreativnost i zed za Citanjem, kako postaviti ucenike u srediSte nastavnoga rada,
uCenja 1 Citanja. U suvremenoj nastavi nastavnik je programer, pomagac,
istrazivac, voditelj, suradnik, trazilac 1 davalac informacija, uskladivag, inicijator,
analizator svog 1 tudeg stvaralaStva, racionalizator, mentor, usmjerivac,
koordinator, redatelj kreativnih situacija, graditelj suradnic¢kih odnosa, kreator
stvaralackih sposobnosti u¢enika, terapeut, pedagoski dijagnosti¢ar i1 stvaralac
zajedno s uGenicima.”’

Roman o Zivotinjama Divlji konj najznamenitije je Prosenjakovo
knjizevno djelo 1 jedno od triju obaveznih lektira u sedmom razredu osnovne
skole.”®

Nastavne zadace za interpretaciju Prosenjakova Divijega konja mogle bi
se sazeti ovako:

- obrazovne: roman (animalisti¢ki, roman o Zivotinjama), glavni lik,
sporedni likovi, tema, motivi,

- funkcionalne: razvijanje sposobnosti istrazivackoga 1 stvaralackoga
rada, donoSenje zakljucaka,

- odgojne: ljubav i1 poStovanje prema knjizevnosti.

Motivacija za Citanje Divljega konja moze biti interpretacija ulomka koji
se nalazi u ¢itankama. Nakon interpretacije moZe se predstaviti roman Div/ji
konj. Takoder, moze se sazeto predstaviti zivotna i radna biografija Bozidara
Prosenjaka. Zatim se ucenicima predoCava nastavni listi¢ kao podsjetnik za
vodenje biljezaka u dnevniku ¢itanja. Isticemo kako ¢e se interpretacija na satu
lektire temeljiti na motivima divljine, slobode, prirode, duhovnosti i mudrosti.
Citajuéi roman, uéenici se opredjeljuju za jedan motiv o kojemu vode podrobnije
biljeske.

%% prema Dragutin, Rosandi¢, Metodika knjizevnoga odgoja, Temeljci metodickoknjizevne enciklopedije,
Skolska knjiga, Zagreb, 2005., str. 197.-198.

" Prema: Stevanovi¢, Marko, Kreatologija, Tonimir, Varazdinske Toplice, 1999., 224.

2 Vidi: Nastavni plan i program za osnovnu skolu, isto, 2006.
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NASTAVNI LISTIC 1

BILJESKE

(Divljina, Sloboda, Priroda, Duhovnost, PITANJA, ASOCIJACIJE
Mudrost)

Primjer 1

»Kopito tvrdo kao kamen, oborilo se na
mene i tre¢i put. Posrnuo sam i pao na
koljena. Srce mi je zajaukalo od bola u | - majka u¢i mladunce Zivjeti u divljini
grudima. Ne, viSe nije bilo sumnje.
Udarila me ona, moja majka. Pomislio sam
da ¢e se svjetlo na nebu ugasiti, ne od
udarca, nego od moje Zalosti.“*’

(- Je 1i majka gruba?

- ugasiti svjetlo na nebu)

Primjer 2

»Nikad ne bih pomislio da u mojoj glavi
moze nastati tolika zbrka. S jedne me
strane vukla sloboda otvorene divljine s | (- nemir
nepreglednim, mirisnim valovima trave, a | - divljina

s druge me privlacili odgovori na sva moja | - Tko je Gospodar?)
pitanja, zov iskona i Gospodara.<"

Ucenicima se otkriva tijek interpretacije lektirnoga djela. Prvo ¢e se
isticati dojmovi o procCitanom djelu. Zatim ¢e se sazeto govoriti o temi, poruci,
likovima, mjestu 1 vremenu zbivanja. U glavnome dijelu sata ucenici ¢e u
skupinama obradivati jedan od motiva: DIVLJINA, SLOBODA, PRIRODA,
DUHOVNOST, MUDROST.

RAD U SKUPINAMA:

Svaki ufenik predstavlja biljeSke iz dnevnika CcCitanja. Biljeske se
analiziraju, usustavljuju, komentiraju i pripremaju za glasno predstavljanje pred
razredom. Svaka skupina na pripremljeni plakat ili pano izlaze najzanimljivije
navode, asocijacije 1 pitanja. Drugi je nastavni sat predviden za interpretativno
Citanje.

Ucenicima treba posvjeS¢ivati kako je vazan njihov rad u skupinama. To
se moze 1 kratkim preispitivanjem. Nastavnik podsje¢a ucenike da usmeno ili
pismeno odgovore §to su sve radili u skupini (primjerice: Citali svoje biljeske,
sudjelovali u stvaranju panoa, pripremali izlaganje itd.).

2 Prosenjak, Bozidar, isto, 6.
30 Prosenjak, Bozidar, isto, 18.
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Primjer plakata

Slika 5. Plakat

Lijepo citanje

Na drugom satu ucenici se individualno pripremaju za lijepo ili izrazajno
¢itanje ulomka prema slobodnom izboru. Tekst ne treba biti duzi od jedne do
dvije stranice. Izrazajno se Citanje uci ve¢ od prvoga razreda i u kontinuitetu

nastavlja od petoga razreda do kraja Skolovanja. Za lijepo Citanje ucenicima treba
osigurati dovoljno vremena, a svakako se ne smiju zaboraviti ni sporiji u¢enici.
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Zapravo, u pripremi lijepoga Citanja ne treba zuriti. Kada se ucenici dobro
pripremne za Citanje, osjetit ¢e sigurnost, a nakon proc¢itanoga ulomka 1 radost.

Prema Nastavnom planu i programu za osnovne Skole obrazovna
postignuca Citanja od petoga do osmoga razreda jesu:

V. razred: prepoznavanje 1 razlikovanje vrsta knjizevnoumjetniC¢kih tekstova,
razvijanje sposobnosti njegovanja vrjednota govornoga jezika;

VI. razred: prepoznavanje stanke na temelju reCeni¢nih znakova, povezivanje
pisanih znakova 1 vrjednota govornoga jezika;

VII. razred: prepoznavanje stanke na temelju receni¢nih znakova, povezivanje
pisanih znakova 1 vrjednota govornoga jezika:

VIII. razred: Citanje tekstova napisanih razli¢itim stilovima poStujuéi vrjednote
govomoge;ljezika, ¢itanje knjiZzevnoumjetnickoga teksta, uoc¢avanje razlika medu
stilovima.

Podsje¢amo ucenike na elemente lijepoga Citanja:

- reCeni¢ne znakove

- reeni¢nu intonaciju

- stanke

- brzinu

- pravilno izgovaranje duzine i intonacije naglasenoga sloga.

Dok jedan ucenik cita, ostali sluSaju 1 biljeze svoja zapaZanja, a onda se
razgovara o nacinu ¢itanja. Prvo se iznosi $to je dobro u ¢itanju, a zatim kako bi
trebalo joS bolje uvjezbati tekst.

Analiza rada

- Sto su radili nastavnici?

Nastavnici su pripremali nastavni sat: motivaciju za Ccitanje lektire,
nastavni listi¢, pitanja 1 zadatke za interpretaciju. Takoder su osmislili metodicki
scenarij nastavnoga sata.

- Sto su radili ucenici?

Ucenici su nakon interpretacije ulomka citali lektiru 1 vodili dnevnik
Citanja, izvjeStavali skupinu o zapazanjima, sudjelovali u pripremi plakata,
odabrali ulomak za lijepo Citanje, pripremili lijepo Citanje. Skrbili o uljudnoj
komunikaciji. Biljezili zapazanja i izvjes¢ivali o lijepom citanju.

3! Prema: Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu, isto, 2006.
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Senka Gazibara

LIKOVI DJECAKA I DJEVOJCICA
U DJELIMA SANJE PILIC

Sazetak: U clanku se govori o Cetiri romana za mlade autorice Sanje Pilic: O mamama sve
najbolje, Mrvice iz dnevnog boravka, Sasvim sam popubertetio i Jesam li se zaljubila? Istaknut
¢e se vaznost autorice u hrvatskoj dje¢joj knjizevnosti te ¢e navedena djela biti interpretirana na
nacin da ¢e se ukratko opisati njihov sadrzaj i znacaj, a opSirnije ¢e biti interpretirani glavni
likovi, njihove zajednicke i individualne osobine, Cija je glavna zajednicka karakteristika da su
svi u pubertetu. Kako ih autorica prikazuje onakvima kakvi su tinejdZeri u stvarnom zivotu, u
¢lanku ¢e biti prikazane sli¢nosti i razlike izmedu spomenutih djecaka i djevojcica. U stru¢noj
psiholoskoj literaturi pronadene su €injenice koje potkrepljuju navedene sli¢nosti i razlike. lako
su po mnogocemu sli¢ni, svaki je lik, kao i svaka osoba u stvarnome zivotu, poseban, jedinstven
i ima jasno izrazenu osobnost.

Kljuéne rijeci: mladenastvo, pubertet, djecaci, djevojcice, sli¢nosti i razlike.

1. UVOD

U hrvatskoj dje¢joj knjiZzevnosti Sanja Pili¢ reprezentira primjer
,usmjerenog ludizma“." Stjepan Hranjec navodi kako su svi njezini tekstovi
namijenjeni djeci prepoznatljivi po jezicnoj igri, otkvacenosti, dakle, duhovito
1izokrenutom pogledu na svijet. U suvremenoj djecjoj hrvatskoj knjiZzevnosti
stvorila je novi tip proze, igrive, leZerne, stvaralacke, nedisciplinirane. Hranjec,
takoder, isti¢e kako je Sanja Pili¢ uz Zorana PongraSi¢a, Anu DPoki¢-Pongrasic,
Silviju Sesto i druge, predstavnica nove dje¢je proze u hrvatskoj suvremenoj
knjizevnosti.? ,,Rije¢ je o stvaranju nove poetike, najprije otvaranjem svih tema u
okruzju mladih ljudi, zatim u nastojanju za raznolikim, igrivim, pomalo
otkvacenim strukturama, u razbijanju klasi¢nih kompozicija na uvode, poglavlja i
slicno, a osobito pak se ta novost ogleda u stilu kojim autori podilaze (u
afirmativnom smislu) ¢itatelju.*® Sanja Pili¢ u svojim se djelima preteZito obraca
starijoj djecjoj populaciji, odnosno razmice dobne granice djecje knjizevnosti
afirmacijom tinejdZerske literature 1 eksperimentira u strukturi romana
namijenjenih djeci.

Djela Sanje Pili¢ zastupljena su i u nastavnhom planu 1 programu za
osnovnu $kolu, gdje su ponudena u popisu lektire za 3. razred: Nemam vremena,
E bas mi nije zZao ili Hoc¢u i ja; za 5. razred: Mrvice iz dnevnog boravka te za 8.

" ludizam? - razigranost (na sceni), domisljatost (u glumi); ekstemporacija §
? Prema: Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska knjiga
? Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska knjiga: 253.
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razred: O mamama sve najbolje ili Sasvim sam popubertetio®, §to govori o
njezinom znacaju za suvremenu hrvatsku djec¢ju knjizevnost.

2. LIKOVI DJECAKA I DJEVOJCICA U ODABRANIM
DJELIMA SANJE PILIC

Djela Sanje Pili¢ Mrvice iz dnevnog boravka, Sasvim sam popubertetio 1
Jesam li se zaljubila pisana su iz perspektive djecaka ili pak djevojcica koji su
glavni likovi navedenih djela, a knjiga O mamama sve najbolje iz perspektive
jedne majke koja pokuSava napisati roman. U njima se autorica bavi problemima
koji prate tinejdzere te ih opisuje na komicCan nacin 1 priblizava mladim
Citateljima. Ono S§to je uo€ljivo u njezinim romanima jest ,,Sanjino dobro
poznavanje  djeCje  psihologije, uspjeSno  prebacivanje  (slijevanje,
identificiranje...) u djetetov kut promatranja iz kojega svijet izgleda upravo
izokrenut, u svakom slucaju razli€itiji, razigraniji 1 veseliji nego kad se motri
odraslim okom...“5

2.1. O mamama sve najbolje

Djelo O mamama sve najbolje (1990.) prvi je roman Sanje Pili¢ te se po
svim obiljezjima od kojih ga je autorica slozZila svrstava medu ludisticke djecje
romane. Ve¢ u tom prvijencu prepoznaju se spomenuta autori¢ina pripovjedna
obiljezja; zafrkantski ton i zezancija kao jezgra cijele pri¢e.® Hranjec navodi kako
je ovo djelo dvojbeno imenovati romanom u onom smislu u kojem djecji roman
postoji jer u njemu nema fabule, konzistentne ,,cvrste® price, ne postoje klasi¢no
oblikovani likovi, a nema niti sveznajuceg pripovjedaca. Djelo ima uvodnu
sekvencu u kojoj autorica mama Zeli napisati knjigu o sebi jer se o majkama
uopc¢e ne pise. U djelu se zove Karamela Rudinsky, ima muza, filmskog redatelja
Valdemara 1 djecu, Naran¢u 1 Lastana. Karamela nema inspiraciju i djelo se
stvara zapravo opisivanjem stvaralacke nemoc¢i. Cijelo djelo jedan je eksperiment
na razini fabule, u predstavljanju likova, u pomalo leZernom, neobveznom izrazu,
ispunjenom Zanrovskim geminacijama, unutrasnjim monolozima, grafijski
isticanim sintagmama, izrekama...” Prevladavajuca i zarazna neozbiljnost kojom
autorica u djelu pripovijeda o ozbiljnim temama i1 problemima (potraga za
identitetom jedne nezadovoljne mame) prepoznata je kao nov glas u hrvatskoj

* http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2202

> Tatarin, M. (2004. Kucni prijatelj: ogledi o suvremenoj hrvatskoj prozi. Zagreb: Mozaik knjiga: 129.

6 Prema: Zima, D. (2001). Uz smijancije i ludancije bolje se raste. U: Zafrkancije, zezancije, smijancije i
Iudancije. Zagreb: Skolska knjiga

7 Prema: Hranjec, S. (1998). Hrvatski djecji roman. Zagreb: Znanje
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djecjoj knjiZzevnosti 1 to je potvrdeno vrijednom knjizevnom nagradom Grigor
Vitez.®

Karamelina kéi Naranca djevojica je u pubertetu, a sin Lastan ima 5
godina 1 ide u vrti¢. Kako se ¢lanak bavi tinejdzerima, govorit ¢e se o Naranci i
njezinim osobinama. ,,Naranca je imala o¢i kao dva jezera, 1 uopce je cijela bila
vodenasta, kao lopo¢ ili neki sli¢an cvijet.*”

Roditelji nemaju s njom vecih problema, ona je tipic¢na tinejdZerica kojoj
je vrlo bitno kako izgleda: ,,Naranca se nadezodorivala s 8 x 4 i zamirisala cijeli
stan. Obukla je hlace s naramenicama po posljednjem kriku mode i skakala po
sobama.“'® Pise pjesme, vodi dnevnik o svemu §to joj se dogada, svira klavir,
eksperimentira 1 postaje vegetarijanka, zanima je mnogo stvari 1 pokuSava se u
njima pronaci. Zaokupljena je samom sobom, onime $to ¢e drugi o njoj misliti,
bas kao i svi tinejdzeri. Preuschoff navodi kako je pubertet vrijeme nevjerojatno
velikog egoizma, narcizma i nesigurnosti te se C€ini da su mladi ljudi toliko
zaokupljeni sobom da zapravo ne uspijevaju biti stvarno duboko svjesni drugih
ljudi."" Nitko ih za to ne bi trebao kriviti jer se susrecu s brojnim fizi¢kim i
psihickim promjenama, iz djetinjstva ulaze u svijet odraslih te polagano
sazrijevaju.

Naranca satima prica na telefon sa svojim prijateljicama 1 simpatijama. ,,I
Naranéa nestaje u svoju sobu. S§§$3388. Zove je Petar. On ima pjege na licu i vozi
bicikl najlude u razredu. Njih dvoje imaju tajnu, a tajna je tajna. Tu su mame
suvidne.“'* Roditelji su Naran¢i dosadni, kao i svim tinejdZerima; u tim
godinama uglavnom se povjeravaju samo najboljim prijateljima odnosno
prijateljicama koji ih razumiju 1 prolaze isto $to i oni. Naime, Naran¢a mrzi kad
se njezini roditelji svadaju, Sto se podrazumijeva za svu djecu. ,,Mrzim kad se
svadate — rekla je. I durila se. Napuéila je usta i gledala pred sebe.“"” Iz navoda se
vidi tipi¢na reakcija djeteta na svadu roditelja, u osje¢aju nemoci kako sprijeciti
tu svadu. ZajedniCka crta tinejdZzerima je i zaljubljivost, Sto se vidi 1 na
Naranc¢inom primjeru: ,,Naranc¢a se odljubila od Petra. Pustila je kosu. Zaljubila
se u Zorana.“'* Hela Ci¢ko je na vrlo lijep nadin opisala ulazak u pubertet i
pojavu prvih ljubavi: ,,A on jo§ s pliSanim medvjedi¢em u pricuvi i1 sa
slusalicama 1z kojih dopire tehno glazba pokuSava osvojiti veliki svijet, premda
mu je roditeljska blizina jo§ uvijek potrebna. U sukobu je s okolinom i cijela je
obitelj zaokupljena njegovim nemirima 1 traZenjima. Zbunjen je vanjskim
promjenama 1 zabrinut vlastitim izgledom. Tijelo naime hita u sazrijevanje, a

¥ Prema: Zima, D. (2001). Uz smijancije i ludancije bolje se raste. U: Zafrkancije, zezancije, smijancije i
Iudancije. Zagreb: Skolska knjiga

? Pili¢, S. (1992). O mamama sve najbolje. Zagreb: Mladost: 19.

O Pili¢, S. (1992). O mamama sve najbolje. Zagreb: Mladost: 52.

" Prema: Preuschoff, G. (2006). Odgoj djevojcica: Zasto su djevojcice razlicite i kako im pomoc¢i da budu
sretne i jake kad odrastu. Zagreb: Naklada Kosinj

12 Pili¢, S. (1992). O mamama sve najbolje. Zagreb: Mladost: 30.

1 Pili¢, S. (1992). O mamama sve najbolje. Zagreb: Mladost: 21.

" Pili¢, S. (1992). O mamama sve najbolje. Zagreb: Mladost: 113.
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psiha taj tempo ne mozZe pratiti. Snazno ga privlaci suprotni spol, no prijec¢i ¢e
dug put od zaljubljenosti u samoga sebe, preko zaljubljenosti u drugu osobu — do
sposobnosti da voli drugoga takvoga kakav jest.“

2. 2. Mrvice iz dnevnog boravka

Mrvice iz dnevnog boravka (1995.) drugi je roman autorice Sanje Pilic.
SrediSte romana Cini prica o zagrebackoj obitelji o kojoj pripovijeda njezin
najmladi ¢lan, desetogodi$nji djecak Janko. Obitelj je otkvaena: otac DZozef
nezaposleni je diplomirani filozof koji kod kuée izraduje nakit, ima rep i
nauSnice; majka Jaca s neobinom frizurom crtadica je u Zagreb-filmu, a
starija sestra Marina neprestano brine o svom izgledu, frizuri 1 noktima. Janko
stasa 1 potvrduje se vlastitim radom, suraduje u Modroj lasti te konstruira robota
koji dje¢aku donosi priznanje, a ujedno je i rasplet djela.'

Naslov romana je metafori¢an, njime autorica sugerira osnovnu temu, a to
je obiteljska svakodnevica, njezine ,,mrvice* koje ¢Citatelju iznosi Janko. I ovaj
roman je vesela, humoristicna 1 ,zafrkantska® knjiga, ali je posrijedi 1
disciplinirana tematska 1 strukturna razina djela. Djelo je jednostavno
komponirano, diskurs je ziv, protkan obiljem duhovitih dijaloga i1 uvjerljivim
opisima ,mrvica iz dnevnog boravka®. Luckastom neobvezno$¢u Sanja Pili¢
upozorava 1 na funkcioniranje suvremene urbane obiteljske zajednice. Roman
dotiCe razli¢ite probleme s kojima se susre¢u desetogodisSnjaci, njihovi prijatelji i
roditelji. Glavno obiljezje ovoga djela jest da autorica romanom relaksira i
nasmijava mladoga &itaca."”

U ovom romanu Sanje Pili¢ zastupljeno je viSe djeCaka i djevojcica,
uglavnom djec€aka jer je glavni lik, koji je ujedno 1 pripovjedac, dje¢ak Janko. U
djelu se spominju njegovi prijatelji i vrSnjaci, Juraj, Borna i Bumbar te Jankova
starija sestra Marina i djevoj¢ica Morana u koju se on zaljubljuje. Desetogodisnji
Janko u ranom je pubertetu: ,Na naSim zemljopisnim Sirinama djecaci i
djevoj¢ice nalaze se u pubertetu izmedu svoje devete i osamnaeste godine.“'®

Kao i ve¢ina desetogodisnjih djeCaka, Janko se ne voli prati. U kupaonici
razmiSlja o Zivotu te o pravu na slobodu, za §to on smatra da se u njegovoj kuci
dovoljno ne postuje.

»- Jankec, operi rukice — mamin glas zvucao je viSe nego prijateljski.
Pravio sam se da ne ¢ujem 1 bio zaokupljen razmisljanjem o slobodi 1 noZnim
prstima. StraSno mrzim imati sokne na nogama. Sloboda je u modi, a to se u

15 Cicko, H. (1998). Mislim, da te volim... Prva ljubav u suvremenoj hrvatskoj knjizi za djecu i mladez. U:
Odrastanje u zrcalu suvremene hrvatske knjiZzevnosti za djecu i mladez, zbornik. Zagreb: Tiskara Znanje
d.d.: 26.

'® Prema: Hranjec, S. (1998). Hrvatski djecji roman. Zagreb: Znanje

' Prema: Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska knjiga

' Hiisch, T. (2000). Tajne odrastanja: savjeti za djecake. Zagreb: Mozaik knjiga: 12.
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mojoj ku¢i ne poStuje. Oni bi mene u soknice, papucice, kupaonicu, na
rucak...“"”

U 8koli se Janko dosaduje. Peti razred smatra macjim kasljem jer je vrlo
pametan. To se potvrduje njegovim pisanjem za Modru lastu, ¢itanjem raznih
enciklopedija, konstruiranjem Robotka, koji na koncu 1 ozivljava. Janko samoga
sebe smatra pametnim, poduzetnim 1 marljivim, ambicioznim te istrazivacki
nastrojenim. Jedino §to je Janku u Skoli teSko i Sto zaista ne voli je ucenje
pjesmica napamet. ,,Mrzim ucenje pjesmica. Sav se oznojim. (...) Kad vidim
pjesmicu, mrtav sam.*

Sebe smatra zgodnim, iako ima klempave usi i nema jo§ sve zube, te je
ponosan na svoju ,,princ Valliant* frizuru. Ne voli jesti 1 najdraZze mu je kada ode
u krevet prazna Zeluca; crijeva mu zavijaju i on se tomu jako veseli. Nadalje, ne
zeli odrasti. To mu, kako on kaZe, uopc€e nije fora i zeli se uvijek igrati, pa i kad
odraste. NajviSe voli biti sam i razmisljati te mrzi odlaske u posjete gdje mora
mirno sjediti 1 pristojno se ponasati te paziti kako govori. Sve vise razmislja o
zivotu, svaki dan donosi nesto novo i1 to mu je zabavno, najvise voli sluSati tude
razgovore 1 promatrati ljude, a voli i brbljati pod satom u $koli.

Janko je najsretniji kada tréi po Skolskom dvoriStu naganjajuci loptu,
uzitak mu je biti znojan po ledima 1 ,,driblati®. Kako je okruzen nakitom, jer ga
njegov otac izraduje, smatra ga dosadnim 1 nepotrebnim. ,,A ne visuljci oko vrata.
I utezi na usima. I okovi oko ruku. Hmm, zapravo je taj nakit jako dosadan. Kao 1
kape za kupanje.**!

Zbog svoje zaljubljenosti ne moze navecer zaspati te se osjeca odraslo 1
,bljutavo”. Sto je stariji misli da je sve manje pametan i sve mu je manje jasno
Sto treba raditi. Najvec¢e mu je zadovoljstvo lezati u krevetu 1 ¢itati. Drago mu je
kad primijeti da se ljudi mogu mijenjati nabolje, a ne samo nagore. Svi mu
govore da je patnja vazna 1 da iz nje u¢imo, no on se s time ne slaze.

Janko se Zeli razvijati u znanstvenom smislu i ima puno planova. Zeli
narasti, biti visok 1 zanimljiv. Misli da se u zivotu ljudi najviSe boje ispasti glupi,
a on smatra da je to jako prirodno pa ¢ak ponekad 1 vrlo ugodno. Ima potrebu da
se dokaze 1 pravi vazan, da mu svi zavide, da bude slavan, da ga prepoznaju na
ulici.

Jankovi najbolji prijatelji su Juraj 1 Borna. Njih trojica pohadaju isti
razred, pomazu si, druze se, ali osjeca se 1 prisutnost ljubomore. ,,Osjetio sam da
je pomalo ljubomoran $to svaki dan telefoniram u ,,Modru lastu® i razgovaram s
glavnim urednikom. A 1 Borna se nekako promijenio. Borna je moj prijatelj iz
vrti¢a, a ove dane ga jedva prepoznajem. Stalno nema vremena za mene 1 stalno
svira violinu. Kao da se svi boje moje samostalnosti.“** No, kako odrastaju, toga
je sve manje. Kao 1 svaka ,,ekipa®“, Janko 1 njegovi prijatelji imaju Sale koje

9 Pili¢, S. (2003). Mrvice iz dnevnog boravka. Zagreb: Alfa: 7.
20 pili¢, S. (2003). Mrvice iz dnevnog boravka. Zagreb: Alfa: 9.
1 pili¢, S. (2003). Mrvice iz dnevnog boravka. Zagreb: Alfa: 51.
2 Pili¢, S. (2003). Mrvice iz dnevnog boravka. Zagreb: Alfa: 17.
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samo oni razumiju, kao 1 Sifrirane rijeci. Tako na primjer, kada se jako smiju, to
nazivaju potres.

Ono §to zele, pokusavaju i ostvariti. Odlucuju biti slavni te Borna i Janko
osnivaju Klub slavnih muskaraca. Za djecake je karakteristi¢no da uvijek nesto
smisljaju, rade, imaju razne planove. Citavo vrijeme su u akciji.”®

Za svoju sestru Marinu Janko kaze da je dosadna 1 samo telefonira i Cita
stripove. S njom se ne moze niSta dogovoriti jer smatra da je ona u svome svijetu
1 uopc€e je ne razumije. Ne shvaca ¢emu sluze sestre, osim §to zauzimaju zivotni
prostor. U njihovom odnosu zrcali se nerazumijevanje suprotnoga spola u
vrijeme puberteta.

Marina kao djevoj€ica ima razli€ite interese 1 brinu je stvari za koje Janka
uopce nije briga. Ona brine o izlascima i izgledu. Uvrijedena je kada mora i¢i s
roditeljima u posjet te pati jer ne odlazi na uobiCajeni obilazak terena, a 1
propusta susret s prijateljima. DjevojCice obi¢no preuveli¢avaju stvari za razliku
od djecaka, koji ne smatraju tragedijom jedan propusteni izlazak. Takoder, Janko
navodi kako se ona svakih deset minuta smrtno zaljubi. Ali, kada pronalazi
decka koji joj odgovara, iznenada se mijenja, bas kao i Janko kada se zaljubi u
Moranu. Janko navodi kako ne razumije ljubav, a niti djevojcice. ,,Priznajem da
mi je ljubav nejasna Cinjenica, a povezana je s pranjem, barem koliko vidim po
Marini.*“**

Kada se zaljubio u Moranu viSe mu nije bio problem prati se, ¢ak mu se i
apetit povecava. Kako je ¢uo da ljubav prolazi kroz Zeludac, kupuje Morani deset
dekagrama parizera, ¢ime ona ba$ i nije oduSevljena. Morana pak njemu Salje
ljubavna pisma s ruzinim laticama. Janko misli da je ljubav naporna, ne moze
spavati 1 loSe se osjeca. ,,Kao da sam progutao riblje ulje, poskliznuo se na koru
od banane i dobio jedinicu u $koli. I to se zove zaljubljenost. Uzas!*> Kada
postaju cura i1 decko, Janko odmah sve vedrije gleda. Osje¢a kako gori od ljubavi
1 najsretniji je na svijetu. Na kraju zakljucuje kako je vazno imati prijatelje i da
zaljubljenost tjera ovjeka naprijed, u Cemu se ogleda njegovo sazrijevanje.

2.2.1. Sasvim sam popubertetio

Roman Sasvim sam popubertetio (2002.) ,,dobni je pomak® u djelima
Sanje Pili¢, u kojemu govori o petnaestogodiSnjaku koji zivi s majkom 1 kojega
more ljubavni jadi.”®

Glavni junak romana je djecak Luka koji je razapet izmedu Skolskih,
ljubavnih 1 obiteljskih problema. Njega muci zavrSetak osnovne Skole, raspad

2 Prema. Biddulph, S. (2006). Odgoj djecaka: Zasto su djecaci razliciti i kako im pomoéi da postanu
sretni i uravnotezeni muskarci. Zagreb: Naklada Kosinj

* Pili¢, S. (2003). Mrvice iz dnevnog boravka. Zagreb: Alfa: 24.

» Pili¢, S. (2003). Mrvice iz dnevnog boravka. Zagreb: Alfa: 53.

*% Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska knjiga
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obitelji uzrokovan odlaskom oca, odrastanje uz Zene, zaljubljivanje.”” O
vrijednosti ovoga romana govori i ¢injenica da ¢e djelo uprizoriti Zagrebacko
kazalite ,,Zar ptica“ u reziji Aide Bukovié, a premijera ¢e biti odrzana u veljaéi
2009. godine.”

Uz Luku, u romanu se spominju i njegovi prijatelji Bero 1 Marko, takoder
petnaestogodi$njaci. Nadalje, spominju se 1 Lukina devetnaestogodiSnja sestra
Martina te prijateljice, a ujedno i simpatije, Mihaela, Zvjezdana i Mirjana.

Kako ve¢ duboko ,,zapada* u pubertet, Luka eksperimentira s alkoholom 1
cigaretama jer Zeli biti ,,cool*“. Medu tinejdZerima vlada zabluda kako je pusenje
,»c00l“, a uz to i alkohol se vrlo ¢esto konzumira. Narastaji televizijskih i filmskih
zvijezda pridonijeli su tom shvaéanju.”” Kao i Janko, junak romana Mrvice iz
dnevnog boravka, Luka razmis$lja o zivotu, u potrazi je za samim sobom kao 1 svi
tinejdZeri, razmiSlja o curama. Za sve §to mu se dogada krivi pubertet: ,,Radi se o
pubertetu, zar ne? Svemu je on kriv. To je doba spolnog sazrijevanja muskarca i
zene. Iz li¢inka ¢u se razviti u leptira, racica ili zabu. Prije ili poslije. Prestat ¢e
me vitlati hormoni i dugacak jezik ¢e se skratiti.>’ U ovom romanu Sanja Pili¢
vrlo lijepo i blisko tinejdZerima daje ,,definiciju puberteta: ,,Zato je mozda
pubertet 1 nekako prijelazno 1 zeznuto razdoblje — viSe nisi dijete 1 ne moZzes biti
dijete, a onda se razljutis. Na koga? Na roditelje, jer oni su najblizi. Pripremas se
za novu borbu, a najradije bi uzivao u sigurnosti slike koju si ipak gradio
godinama, a koja se svakim danom odrastanja sve vise lomi...«"

Luka ima prisan odnos sa starijom sestrom te joj se povjerava ne bojeci se
da ¢e ga ismijavati. Ovdje se ogleda razlika u odnosu na Janka i1 njegovu sestru,
Sto se moze pripisati razlici u godinama. Luka Cesto mijenja miSljenje te se
odljubljuje 1 zaljubljuje: ,,Jo§ do prije pola sata razmisljao sam o Zvjezdani kao
idealnoj osobi za mene, a sada se Mihaela pretvarala u kraljicu...“** Kako su
Lukini roditelji rastavljeni, nedostaje mu otac, muSkarac u njegovu Zivotu na
kojega ¢e se moci osloniti i koji ¢e ga razumjeti i pomo¢i mu oko problema o
kojima mu je neugodno razgovarati s majkom ili sestrom. Nekoliko puta nalazi se
s ocem, a ti ga susretli samo uznemiruju jer ga otac ne razumije i ne moze se
osloniti na njega te mu takav nije potreban. ,,Taj me susret zdrmao — poZelio sam
opet imati curu 1 nekome pripadati. ... Volio sam svoga oca zamiSljati boljim 1
odlu¢nijim nego §to je bio, a sada me uistinu podsjetio na sebe 1 znao sam da ne
moram Zaliti §to ga vi$e nemam.“

U romanu se povlaci i pitanje osjecajnosti djecaka i1 djevojCica te kako
djevojcice viSe pokazuju svoje osjecaje nego djecaci, koji ih drze u sebi zbog

?7 http://knjiga.hr/04asp?param=S&ID=10064

% http://teatar.hr/5781/sezona-200809-zar-ptica/

PPrema. Hiisch, T. (2000). Tajne odrastanja: savjeti za djecake. Zagreb: Mozaik knjiga
0 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 27.

31 pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. 0. 0.: 104.

32 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 39.

3 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. o0.: 46.
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straha od ismijavanja. To vidimo na primjeru djevojCice Mirjane koja ima
problema s teZinom te je Luka zbog toga ismijava, iako zna da to nije u redu.
Vrijeda je svojim rije¢ima i ona place: ,,Mirjana je pocela plakati. Suze su joj
prvo klizile, a onda lijevale niz lice. Lijevale. Doslovno. Dvije mokre pruge
izbrazdale su joj lice.***

U tinejdzerskoj dobi intenzivni odnosi s vrSnjacima vrlo su vazni za
razvoj. U pubertetu prijatelji postaju gotovo vazniji od obitelji. Prijatelji i ,,klape*
zapravo su mala slika drustva u kojemu se tinejdzeri moraju potvrditi kao odrasle
osobe.”” Djeaci Gesto izmisljaju razne dogodovitine kako bi ih drustvo $to bolje
prihvatilo i kako bi bili ,,face* 1 drugi im se divili. Tako se 1 Luka hvali pred
svojim prijateljima: ,,Sam kao prst poceo sam gubiti samopouzdanje 1 pred
deckima izmiS$ljati ljubavne avanture koje se dogadaju kad sam s mamom u
gostima kod nekakvih dosadnih prijatelja iz Marije Bistrice ili Velike
Gorice...«

Kako se blizi kraj Skolske godine, Luka je sve viSe uplaSen, boji se
buduénosti, upisa u srednju Skolu, onoga s ¢ime se jo§ nije susretao i §to ga tjera
da sazrijeva i1 odrasta. Vecinu tinejdzera brine Skolovanje, upis u srednju Skolu,
pitanje Sto Zele postati 1 kako Ce to 1 postici. ,,Moze se re¢i da je za ve€inu mladih
Skola neSto poput prvog zanimanja koje zna biti prili¢no stresno. Hoc¢u li uspjeti u
skoli? Zasto mi se to toliko gadi? Hoce li ispit biti pretezak? Sto ée reéi roditelji
na moju svjedodzbu? A §to poslije Skole? Popis pitanja nastavlja se unedogled jer
Skolska svakodnevica moze dovesti do kriznih situacija i stvoriti probleme.
Posljedica katkada moze biti panika.*’

U romanu se spominju i razlike izmedu djecaka i djevojCica, o cemu ¢e
govora biti u sljedeCem poglavlju. Djevoj¢ice ranije ulaze u pubertet i ranije
sazrijevaju nego djecaci, a o tome govori 1 glavni junak ovoga romana: ,,Djevojke
su zaista drugacije od djecaka. Odraslije. Osjetio sam kako se znojim.“**

2.3. Jesam li se zaljubila?

Roman Sanje Pili¢ Jesam li se zaljubila (2006.) dobitnik je Casne liste
IBBY-ja za 2008. godinu.””’ Glavni lik romana jest trinaestogodisnja djevojéica
Zlatka, koja je odlicna ucenica te sve svoje zadatke obavlja na vrijeme 1 ne
dopusta da ju bilo Sto u tome sprijeci. Zapravo bi se moglo re¢i da je prava
,Streberica®. Treba dodati da se Zlatka smije onima koji su zaljubljeni 1 misli da
se to njoj ne moze dogoditi. No, naravno, nema djevojcica koje se nikada nisu

3 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 25.

33 Prema: Hiisch, T. (2000). Tajne odrastanja: savjeti za djecake. Zagreb: Mozaik knjiga
36 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 30.

37 Hiisch, T. (2000). Tajne odrastanja: savjeti za djecake. Zagreb: Mozaik knjiga: 158.
¥ Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 66.

* http://hr.wikipedia.org/wiki/Sanja_Pili%c4%87
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zaljubile, pa je tako i Zlatku ljubav presrela iznenada.*® Roman se bavi pitanjem
prvih ljubavi, tinejdZerske zaljubljenosti, prvog poljupca i prijateljstva.

Zlatka pohada 7. razred i govori o svojim problemima i osjecajima,
prijateljstvu sa Steficom i Zdenkom te dje¢acima Zorkom, Tomom i Mariom koji
joj se svidaju. Ne razumije decke i vrlo je zbunjena kada su oni u pitanju: ,,S
kojeg planeta padaju mladiéi u nase Zivote? Sto ih poducavaju, kako ih odgajaju
da ispadnu takve neodoljive face?*! Zlatka prozivljava svoj prvi izlazak s
deckom, prvi poljubac i pritom opisuje kako se osjeca, koliko je nesigurna i
zbunjena. Poput svih djevojCica u pubertetu, Zlatka mnogo vremena posvecuje
sebi i svome izgledu, neprestano se ureduje. Nije zadovoljna svojim izgledom, a
nazalost, to je Cest slucaj kod tinejdzera. ,,Svejedno, uspjela sam 1 razmisljati o
svom izgledu. Dok je Stefica ogovarala Ljiljicu pomalo bih bacala pogled u
izloge i nisam bila zadovoljna onim §to sam vidjela.“* Djevojéice koje su prije
puberteta bile samopouzdane, kao Zlatka, u pubertetu mogu poceti sumnjati u
svoje sposobnosti 1 preispitivati se. Slike ljepotica koje svakodnevno vide u
medijima pokazuju im kako treba izgledati privlacna Zena te namecu privlacnost
kao prioritet. Stoga nesigurne djevojCice teSko mogu biti zadovoljne svojim
tijelom. Na prvo mjesto stavljaju tinejdZerske 1 Zenske Casopise koji govore kako
se Sminkati 1 kako se oblaciti, a mnoge djevojcice ih Citaju. I1zlozene su mnogim
pritiscima 1 mogu imati teSkoca s razvojem vlastitog identiteta, osobito ako ne
odgovaraju trenutnom idealu ljepote.*’ Upravo zato potrebna im je roditeljska
pomo¢, kao 1 prijateljice koje ih razumiju 1 prolaze isto §to 1 one. Naravno, pri
tome ne mislim samo na problem izgleda, ve¢ na sve ono §to ih muci, zaokuplja 1
plasi u ovom prijelaznom razdoblju. Zlatkine prijateljice su Stefica i Zdenka, s
njima Zlatka prica o svojim problemima 1 medusobno si pomaZu. Preuschoff
navodi kako je tijekom puberteta vrlo vazno pripadati skupini djevojcCica koje su
priblizno iste dobi. U tim skupinama stvara se osjecaj zajednistva. U svojoj grupl
djevojCice u razvoju mogu sigurno eksperimentirati s frizurom, odjeCom i
Sminkom. Dugi telefonski pozivi 1 brojni sati provedeni zajedno pomazu im da
razviju vlastiti identitet i vjezbaju socijalne vjeitine. Cvrsta prijateljstva
uobicajena su u ovoj fazi i imaju mnogostruku korist; u¢e djevojcice da se bore sa
svojim slabostima, da kazu ne 1 postanu suosjecajni sugovornici, pruzaju
djevoj¢icama priliku da osjete priznanje i postovanje okoline.*

Zlatki, kao 1 vecini tinejdZera, misli neprestano lutaju, tuda raspoloZenja
imaju na nju velik utjecaj te neprestano mijenja vlastita raspolozenja. Takoder
razmi$lja o svom Skolovanju, paralelno pohada i1 glazbenu Skolu te trenira

%0 http://knjizara.ekupnja.com/Jesam-li-se-zaljubila-Sanja-Pilic-pr-18411.html

1 Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 103.

2 Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 58.

# Prema: Preuschoff, G. (2006). Odgoj djevojcica: Zasto su djevojcice razlicite i kako im pomo¢i da budu
sretne i jake kad odrastu. Zagreb: Naklada Kosinj

# Prema: Preuschoff, G. (2006). Odgoj djevojcica: Zasto su djevojcice razlicite i kako im pomo¢i da budu
sretne i jake kad odrastu. Zagreb: Naklada Kosinj
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tackwondo. Razmis$lja 1 o buducnosti, Sto ¢e raditi: ,,RazmiSljam o buduénosti.
Zelim li svirati glasovir? Trebam li progitati lektiru Cuvaj se senjske ruke, a bas
mi nije zabavna? I je li pametno uvijek govoriti istinu?*

O nestalnosti tinejdZerskih ljubavi u romanu nalazimo potvrdu u Zlatkinim
rije¢ima: ,,Buni¢cka me pohvalila i rekla da sam talentirana, a ja sam pogledala
prema Mariju 1 namignula. Dok sam glumila frajericu razmisljala sam o Tomi.
Zatim sam svrnula pogled prema Zorku.“*

Zlatka voli i¢1 u Skolu, zahvaljujuéi njoj ona osjeca da postoji, da je netko 1
neSto. Kao i1 Luka, glavni junak Sanjinog romana Sasvim sam popubertetio i
Zlatka zeli biti u srediStu paznje, voljena te slusati o svojim vrlinama: ,,Zapravo,
htjela sam da pricamo o meni. O tome kako sam zabavna i1 posebna, 1 iako
provodimo toliko vremena u istome razredu jo§ mu nisam dosadila. A ne mogu
dosaditi zato $to sam tako izuzetna.“*” Smatra da odrasti i nije tako zabavno zbog
ljubavnih nedoumica, simpatija, glumatanja i sli¢nih stvari.

Na kraju romana Zlatka se istinski zaljubljuje u Marija, djecaka s kojim je
izlazila te zakljucuje kako je Zivot jako ¢udan: ,,I po ne znam koji put te veceri
pomislila sam kako je zivot cudan, pogotovo kada ima$ trinaest godina i joS$ si
djevoj¢ica koja se pretvara u djevojku. Cudan, sasvim, sasvim ¢udan.«*®

3. SLICNOSTI I RAZLIKE DJECAKA I DJEVOJCICA

Razlike medu spolovima® su jasne. Djedaci tesko uspostavljaju kontakt s
djevojcicama, ne znaju §to da im kazu, dok djevojCice lakse vode razgovor od
dje¢aka.”® Ta Einjenica potvrduje se u romanu Sanje Pili¢ Mrvice iz dnevnog
boravka, kada djeCaku Janku u susret dolazi Morana, djevojica koja mu se
svida, a on bi odmah pobjegao jer ne zna §to bi joj rekao. Isto pronalazimo i u
romanu Sasvim sam popubertetio kada Luka ne zeli uopce oti¢i u skolu zbog
susreta sa Zvjezdanom: ,,Nisam znao §to bih. Bio sam ludo nervozan zbog
buducega susreta sa Zvjezdanom. RazmiSljao sam o tome da ¢ak ne odem u
$kolu; tolika me uhvatila trta.*>!

# Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. 0. 0.: 79.

% Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. o. o.: 89.

Y Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 98.

® Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 137.

* Dvije su bitne razlike: hormoni utje¢u na razliita ponasanja djecaka i djevojéica te se razlikuje i razvoj
mozga izmedu djecaka i djevojcica, a to utjeCe na njihovo ponasanje i njihov nacin razmisljanja. Mozak
djecaka razvija se sporije od mozga djevojCica te su lijeva i desna mozdana polutka kod djecaka slabije
povezane. Novija istraZivanja pokazala su da djecaci prilaze rjeSavanju odredene vrste problema samo
jednom mozdanom polutkom, dok se djevojcice koriste objema. Djecacima je tesko raditi stvari za koje su
potrebne obje mozdane polutke, a takve su aktivnosti na primjer ¢itanje, razgovor o osjeéajima i
rjeSavanje problema mirnim samoopazanjem umjesto tjelesnom silom.

*0 Prema: Biddulph, S. (2006). Odgoj djecaka: Zasto su djecaci razliciti i kako im pomoci da postanu
sretni i uravnotezeni muskarci. Zagreb: Naklada Kosinj

> pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 73.
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Ranije sazrijevanje djevoj¢ica’ nalazimo kao primjer u romanu Sasvim
sam popubertetio: ,,- Molim te, Luka, pa vi ste u pubertetu! Upadate u pubertet
kao muhe bez glave; naravno da je to prili¢no naporno... Mi cure smo ozbiljnije,
naprednije...<”

DjevojCice se Cesto doSaptavaju 1 ismijavaju djeCake, a djecaci se ljute i
zafrkavaju djevojcice. Djecaci viSe zadrzavaju osjecaje u sebi dok ih djevojcice
dijele sa svojim prijateljicama. U pubertetu vrlo vaznu ulogu imaju prijatelji i
obitelj, osobe kojima tinejdZzeri mogu vjerovati i povjeriti svoje probleme 1 svoje
osjecaje.

Svoj uspjeh djecaci pripisuju inteligenciji i marljivosti, a djevojcCice
povoljnim vanjskim okolnostima, a ne svojim snagama i sposobnostima. Za
neuspjeh pak, djecaci okrivljuju vanjske uzroke, dok djevojcice obi¢no okrivljuju
sebe. Taj primjer takoder nalazimo u spomenutim romanima Sanje Pilic.
Takoder, u istim romanima pronalazimo zajedni¢ku karakteristiku da se svi
tinejdzeri teSko nose s pubertetom, zbunjeni su, naglo mijenjaju misljenje,
hormoni im ,,Juduju® te brzo mijenjaju svoja raspoloZenja. Svi se brzo zaljubljuju
1 odljubljuju, brinu se o tome Sto ¢e drugi misliti o njima. ,,- Mama, ne deri se.
Cut ¢e te susjedi. — To kaze Naran¢a. U njenim godinama se razmislja o
susjedima.“>* TinejdZeri su sami sebi najvazniji, vlastiti izgled im je vrlo vaZan,
Sto se vidi na primjerima 1 djecaka 1 djevojcica. lako je problem vlastitog izgleda
viSe zastupljen medu djevoj€icama, Narancom 1 Zlatkom, u romanu Sasvim sam
popubertetio saznajemo da su 1 dje€aci zaokupljeni svojim izgledom 1 da se vole
dotjerivati i biti privlaéni suprotnom spolu: ,,Cekam Mirjanu pred ,,Krlezom®,
pazljivo odjeven. Majica, hlace, kosa postavljena u jezeka, sun¢ane naocale...*>
ZajednicCka karakteristika djevoj€ica u spomenutim romanima jest da vode duge
telefonske razgovore; tako i Marina, Jankova sestra (Mrvice iz dnevnog boravka),
Naranca (O mamama sve najbolje) te Zlatka (Jesam li se zaljubila?) satima
razgovaraju preko telefona sa svojim prijateljicama. U romanima Sasvim sam
popubertetio 1 Mrvice iz dnevnog boravka likovi raspravljaju 1 o tome kako
djevojcice vole ,frajere”. O tome govori Zvjezdana: ,,- Pa, ovaj, on je frajer...
Pravi se vazan, mi cure to volimo. Znam da je glupo, ali volimo.**° i Mario: ,,-
Cure uglavnom Zele dec¢ke koji se prave vazni ili su nedodirljivi.“’

>2 Devetogodisnje ili desetogodisnje djevojdice &esto su jake i sigurne u sebe, za razliku od djedaka
njihove dobi. Ta razlika ocituje se u Cinjenici da djevojCice ranije sazrijevaju. S trinaest, Cetrnaest ili
petnaest godina djevojcice su Cesto zbunjene, uznemirene i nesigurne. To obi¢no ima veze s o¢ekivanjima
koja pred njih postavlja njihova nova uloga.

33 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 66.

4 Pili¢, S. (1992). O mamama sve najbolje. Zagreb: Mladost: 61.

> Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. 0. 0.: 109.

%6 Pili¢, S. (2007). Sasvim sam popubertetio. Zagreb: Mozaik knjiga d. o. 0.: 84.

*7 Pili¢, S. (2006). Jesam li se zaljubila? Zagreb: Mozaik knjiga d. 0. 0.: 112.
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4. ZAKLJUCAK

Iz romana Sanje Pili¢: O mamama sve najbolje, Mrvice iz dnevnog
boravka, Sasvim sam popubertetio 1 Jesam [i se zaljubila? moZzemo zakljuciti da
ono $to je u njima bitno nisu izvanjski dogadaji u Zivotima glavnih junaka, vec
nacin na koji oni izlaze na kraj s vlastitim unutarnjim prostorima i svijetom koji
th okruzuje. UocCavamo kako se djeCaci i djevojCice u mladenastvu po
mnogocemu razlikuju, ali su i po mnogocemu sli¢ni. Sve tinejdzere muce isti
problemi: odrastanje, sazrijevanje, nesigurnost, ranjivost, strah od buduénosti,
vlastiti izgled, potreba za pripadnoSéu, prijateljstvo, prve ljubavi i
nerazumijevanje suprotnoga spola. Ali, kako je vidljivo 1 kod Sanje Pili¢ svako je
dijete jedinstveno 1 ima jasno izrazenu osobnost i iako je poput drugih, na svoj je
nacin posebno.
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Goran Livazovi¢

TEORIJSKO-METODOLOSKE ZNACAJKE
UTJECAJA MEDIJA NA ADOLESCENTE

SaZetak: Inozemna znanstvena praksa njeguje gotovo stoljetnu tradiciju istrazivanja utjecaja
medija na djecu i mlade. Doprinosi hrvatske pedagogijske misli proucavanju medijskih utjecaja
na razvojne znacajke i socijalizacijska obiljezja djece i mladih jo§ su uvijek skromni i broje tek
rijetke studije. Ovaj rad pruza uvid u najvaznija teorijsko-metodoloska pitanja utjecaja medija
na adolescente te smjernice daljnjem proucavanju vaznosti uloge medijskih sadrzaja u razvoju
dana$nje mladezi.

Kljuéne rijeci: teorije socijalnog ucenja, metodologija istrazivanja utjecaja medija, medijska
pismenost, mediji u slobodnom vremenu kao socijalizacijski cimbenik.

1. Uvod

Proucavanje medija 1 njithova odnosa prema promjenama u
socijalizacijskim, ali 1 odgojnim strujanjima, danas je svjetski vrlo znacajan
problem 1 popularna pojava. Medutim, oko ove inace dosta atraktivne teme javlja
se sve vec¢i broj disonantnih znanstvenih tonova. Stoga se ovaj Clanak bavi
pitanjima znanstvenog opredmecenja tematike medijskih utjecaja u procesima
odgoja 1 socijalizacije djece 1 adolescenata kao nuZne pretpostavke valjana
teorijsko-metodoloskog pristupa problemu.

2. Teorijsko-metodologijski pristupi problemu istrazivanja

Poteskoce istrazivanja medijskih utjecaja, koje neki autori opisuju
sintagmom "gadanje pokretne mete", leZe u nekoliko vaznih razloga. Prije svega,
ne postoji dosljednost metodoloskih postupaka jer razli¢iti istrazivaci ne
primjenjuju okvirno standardizirane metode rada. lako mnostvo radova potvrduje
znacajne utjecaje medijskih sadrzaja na razvoj djece i mladih, zastupljen je 1,
doduSe manji, dio strucnjaka koji se takvim znanstvenim spoznajama protive.
Razlikujemo dva teorijska utemeljenja koja promicu takve zakljucke. Prvo,
zanemarivanje rezultata istrazivanja dobivenih u strogo kontroliranim
eksperimentalnim uvjetima, koji su zapravo jedini valjani pokazatelj kauzalnosti
odnosa medija i korisnika zbog razine kontrole postupka koja je uspostavljena; te
drugo, razliCite teorijske polaziSne tocke istrazivanja koje uvazavaju razliite
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kratkorocne 1 dugorocne ucinke utjecaja izloZenosti medijima, o kojima ¢e biti
rijeci u daljnjoj raspravi.

Naime, djeca 1 adolescenti smatraju se posebno osjetljivom drustvenom
skupinom koja je u fazi izgradnje stavova, usvajanja i stalnog prilagodavanja
socijalizacijskim okvirima 1 normama ponasanja. Mediji imaju presudnu ulogu
pri posredovanju drustveno pozeljnih modela Zivljenja kojima oblikuju spoznaje
mladih o svijetu i socijalnoj okolini. Stoga istrazivanje medija promatramo u
kontekstu ambivalentnosti odnosa teorije izravnih ucinaka (direct effects), koja
proucava odnos medijskog sadrZaja 1 ponasanje primatelja te je usmjerena na
prevladavajuce negativne ucinke; te teorije ogranicenih ucinaka (limited effects),
koja krittkom prethodne teorije polazi od toga kako su utjecaji medija
posredovani razli¢itim socijalnim odnosima koji utjecu na kontrolu, filtriranje 1
interpretiranje medijskoga iskustva i1 usmjerava se 1 na mogucée pozitivne
pokazatelje. (McQuail, 1997, prema IliSin, 2001) To potvrduje i slozenost
ispitivanih socioekonomskih, kognitivnih, kulturalnih 1 situacijskih varijabli u
procesu internalizacije sadrZaja 1 obrazaca ponaSanja predstavljenih medijima, a
koje dugoro¢no uvjetuju manifestne oblike ponasanja pojedinaca, iako mozda
nisu kratkorocno zapazeni. (Huessman, Malamuth, 1986)

Livingstone 1 Millwood Hargrave (1997.) isticu kako se istrazivanja
trebaju usmjeriti na prepoznavanje niza ¢imbenika koji izravno ili neizravno
medudjelovanjem utjecu na objasnjavanje odredenih druStvenih pojava. Vaznost
takvog pristupa lezi u cCinjenici kako mediji uvijek djeluju u suodnosu s
mnoStvom drugih drustvenih utjecaja, stoga se posljedice ne mogu mjeriti kroz
trenutacni uc¢inak na pojedinca, ve¢ pra¢enjem postupnih promjena u drustvenim
normama 1 obi¢ajima tijjekom vremena. Takoder, valja ukazati kako mediji ne
utjeCu na sve podjednako, ¢ime je opravdanost istrazivanja znacajnija. Doprinos
takvom shvacanju uloge medija u problematici istrazivanja zastupa feorija
zadovoljenja potreba (uses and gratifications) koja tvrdi kako ljudi aktivnim
koriStenjem medija za zadovoljenje odredenih potreba pokazuju aktivan, a ne
pasivan odnos, 1z ¢ega proizlazi ogranien utjecaj medija. McQuail 1 Windahl
(1993, prema Livingstone, Millwood Hargrave, 2006) odreduju utjecaje medijski
prikazanih sadrzaja na djecu 1 mlade kroz promjenu stavova 1 vjerovanja
pojedinaca 1 druStva (strah od kriminala, stereotipi ), promjenu ponaSanja i
agresivnosti prema drugima ili sebi te emocionalna stanja obiljeZzena strahom 1
uzrujano$c¢u koja su dugorocno Stetna.

Sukladno tomu, postoje tri primarna ucinka izloZenosti negativnim
medijskim sadrzajima: ucenje nepozeljnih oblika ponaSanja 1 stavova,
neosjetljivost ili umanjena osjetljivost na nasilje i nepozeljne oblike ponaSanja te
strah od okoline 1 postajanja Zrtvom nasilja. Potvrdu hipoteza desenzibilizacije,
imitacije te disinhibicije prema druStveno neprihvatljivim pojavama pokazala su,
izmedu ostalih, istrazivanja provedena na mladim osobama kojima su prikazivani
dramaticni sadrzaji pozara i utapanja nakon kojih su bili ili manje skloni
suosjecanju ili su iskazali strah od upuStanja u sli¢ne aktivnosti. (Cantor,
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Omdahl, 1991, prema Villani , 2001) Studija Wilsona 1 Weissa pokazala je kako,
iako su ispitanici upozoreni na nerealisti¢nost dogadaja koji ¢e biti prikazani, nije
doslo do smanjenja straha i negativnih emocija. Bandurin poznati pokus s
medvjedi¢em dokazao je postavku o kratkorocnim utjecajima medija imitacijom 1
modeliranjem nasilnog ponasanja. (Villani, 2001)

Huessman isti¢e kako najvecu vjerojatnost sklonosti prema agresivnom
ponasanju ima dijete koje: a) gleda nasilne sadrzaje veéinu vremena; b) vjeruje
kako oni vjerodostojno prikazuju Zivotne uvjete; c) poistovjecuje se s likovima
koje promatra. (Freedman, 2002) Vazno je istaknuti i ¢etvrtu hipotezu, katarzu,
koja pojavu agresije opisuje kao praznjenje negativnho akumuliranih emocija
nakon kojih pojedinac ima umanjenu potrebu za takvim ponasanjem. Huesmann 1
Eron (1984, prema Huesmann, Malamuth, 1986) tvrde kako se nepoZzeljni oblici
ponaSanja (osobito agresivnost) nauceni u mladoj dobi prenose i na zreliju dob, a
postaju dominantnim stilom ponaSanja ako djetetova okolina predstavlja izvor
frustracija, zlostavljanja te pozitivno potvrduje agresivno ponasanje.

3. Mediji i teorije socijalnog ucenja

Valja ukazati kako su mediji vazan socijalizacijski agens. Njihov utjecaj,
iako kratkoro¢no imanentan i tesko opisiv, ipak dugotrajnom izlozeno$¢u moze
rezultirati nakupljanjem novostvorenih predodzbi, vjerovanja 1 stavova koje
modificiraju ponaSanje pojedinca ovisno o, primarno, obiteljskom kontekstu.
Proces socijalnog ucenja odvija se u tri faze. Prvu predstavlja usvajanje ili
internalizacija pravila ponaSanja. Slijedi faza odrzavanja, kojom se
internalizirana pravila osnazuju 1 potvrduju te tre¢a faza odnosno prisjecanje i
manifestacija kojom se internalizirano prikazuje u stvarnom ponaSanju. Uloga
medija u ovakvom shvacanju teorije socijalnog ucenja iznimno je znacajna jer
vjerojatnost dosjecanja 1 preuzimanja odredenog pravila ili modela ponasanja kao
vlastitog ovisi o snazi 1 sloZenosti internaliziranog obrasca, koji je ponajvise
uvjetovan atraktivno$éu promatranog sadrzaja. Opcenito, Sto je obrazac
ponaSanja "blizi" djetetovoj situaciji, odnosno koliko se dijete moze poistovijetiti
s odredenim obrascem videnog ponasanja, utoliko vise se taj obrazac internalizira
kao poZeljan 1 mogu¢ oblik reagiranja u odredenim druStvenim situacijama.
Zgrablji¢ Rotar (2005.) tvrdi kako na djecu ne utjeCe samo ono $to se prima
putem medija, nego 1 pasivnost okoline u kojoj djeca odrastaju, odnosno pasivna
obitelj 1 Skola, ali 1 osobna pasivnost 1 emocionalna 1 intelektualna nespremnost
za 7ivot s medijima.

Posljedice izloZenosti medijskim sadrzajima nisu uvijek jasno vidljive jer
ne djeluju odmah, ve¢ mogu imati odgodeno djelovanje 1 stoga je tesko istraziti 1
dokazati njithovo podrijetlo. IliSin (2003.) razmatrajuci ulogu medija, istice kako
se djeca koja su manje zadovoljna zivotom 1 slabije socijalno prilagodena vise
koriste medijima, stoga se mediji mogu shvatiti kao kompenzacija za nedostatke
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1z stvarnoga zivota. To vodi zaklju¢ku da se u korijenu usmjerenosti na medije
nalazi obiteljska situacija u kojoj zive. Vecina istrazivanja potvrduje kako su uz
socioekonomski status, najvazniji ¢imbenici izloZenosti utjecaju medija roditelji 1
vrSnjaci. (Anderson, Bushman, 2001, Villani, 2001, Livingstone, Millwood
Hargrave, 2006, UNESCO, 2007, Evans Schmidt, Vandewater, 2008) Pritom
valja ista¢i kako se znacaj utjecaja roditelja umanjuje s obzirom na porast i
sazrijevanje djece prema adolescenciji, kada sve vazniji utjecaj imaju prijatelji 1
vrinjaci. (Petraitis 1 sur., 1995)

Znafaj socioekonomskog statusa ponajviSe se vezuje uz druStvenu
pokretljivost djece i mladih. Brojni radovi potvrduju kako bolji materijalni status
dject 1 mladima omogucuje §iri raspon izvanskolskih aktivnosti te istovremenu
manju izloZzenost medijima. UNESCO (2007.) izrazava zabrinutost zbog manjka
povjerenja roditelja u javne prostore za igru i boravak djece i mladih S§to za
posljedicu ima boravak u zatvorenim prostorima gdje su najcescée izlozeni upravo
medijskim sadrZajima bez roditeljskog nadzora. Znacaj slobodnog vremena u
suvremenom drustvu nema samo socijalizacijsku vaznost (odmor, razonoda,
razvoj osobnosti), ve¢ 1 zivotnu. U skladu s trendovima cjelozivotnog ucenja
slobodno vrijeme predstavlja prostor 1 prigodu za ucenje dodatnih znanja i1
vjesStina za svladavanje zahtjeva modernog globalnog trzista. U kontekstu
istraZzivanja medija, slobodno vrijeme predstavlja slozen kontekst meduljudskih
odnosa 1 razvoja obiteljske dinamike i kvalitete, izostankom koje moZze do¢i do
naruSavanja razvojne cjelovitosti djece 1 mladih. IliSin (2003.) kaZze kako dobra
komunikacija ukljuuje obvezu roditelja da s djecom komentiraju i
argumentirano objasnjavaju medijske sadrzaje, poStujuci pritom razmisljanja
djece, ¢ime im pomaZzu vrjednovati i shvatiti sadrzaje 1 moralne poruke. Tako se
1zgraduju nacela medijske pismenosti, koja je odredena kao sposobnost pristupa,
analize, vrjednovanja 1 odaSiljanja poruka posredstvom medija. (Aufderheide,
1992, prema Zgrablji¢ Rotar, 2005)

4. Uc¢inci izloZenosti medijskim sadrzajima

Analizom niza inozemnih i domacih radova moze se zakljuciti kako su
znanstveno relevantni ¢imbenici istrazivanja utjecaja medija socioekonomski
status, dostupnost 1 izloZenost medijima, aktivnosti slobodnog vremena, medijska
pismenost, akademsko postignuée, Skolsko ozra¢je te stupanj druStvene
integracije pojedinaca medu vrSnjacima. (Mossle i sur., 2007) Detaljnijom
analizom pokazuje se kako je moguce izdvojiti rizi¢ne 1 zaStitne ¢imbenike, kao 1
kratkoro¢ne 1 dugorocne cimbenike utjecaja medija na razvoj i1 druStvenu
aktivnost djece 1 mladih. Kratkoro¢ni utjecaji dogadaju se odmah nakon
izloZenosti medijskim sadrzajima 1 mogu trajati do nekoliko tjedana. Dugorocni
utjecaji su kumulativni 1 time puno opasniji, iako su zapravo izravna posljedica
kratkorocnih utjecaja. Medutim, oni prijete formiranjem trajnog sustava
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vjerovanja, stavova 1 navika kao svakodnevnog obrasca Zivljenja i ponaSanja u
socijalnim interakcijama. (Potter, 1999, prema Alexander i Hanson, 2003)

Howell Boyd (2008.) takoder isti¢e kako su najvazniji ¢imbenici u razvoju
djece 1 mladih roditelji 1 vrSnjaci koji utje€u kroz procese modeliranja 1
socijalnog potkrjepljivanja. S tom svrhom u tradiciji Bandurine socijalno-
kognitivne teorije ucenja (Petraitis 1 sur., 1995) izraden je model druStvenog
razvoja (social development model, SDM) koji predstavlja teoriju objasnjenja
podrijetla 1 razvitka delinkventnog ponaSanja tijekom djetinjstva i adolescencije.
Uzimajuéi u obzir rizi¢ne 1 zaStitne ¢imbenike, model predvida hoce li dijete
razvojem iskazati prosocijalne ili antisocijalne obrasce ponasanja te je dokazano
primjenjiv na op¢u populaciju mladih. (Cohen, 2003, prema Fleming i sur., 2002,
Choti 1 sur., 2005) Rizi¢ni 1 zaStitni ¢imbenici mogu biti bioloski, psiholoski 1
socijalni. Rizi¢ni objasnjavaju zaSto neki pojedinci postaju antisocijalno
usmjereni i povecavaju izglede razvoja takva ponaSanja, a zaStitni ¢imbenici
zaSto oni koji su skloni postati rizicnima, naposljetku to ipak ne postaju. SDM
proucava proces socijalizacije te istiCe 4 socijalizacijska ustrojstva djece:

a) prigode uklju¢ivanja u aktivnosti s drugima;

b) stupanj ukljucenosti 1 aktivnosti;

¢) vjestine potrebne za sudjelovanje u interakciji;

d) pozitivna podrska u aktivnostima 1 interakciji.

Dakle, §to vise prigoda za druStvenu interakciju dijete ima, u vise ¢e ih
sudjelovati te ¢e tako razvijati viSe 1 sloZenije vjestine kroz pozitivnu potvrdu 1
povratne reakcije. Hoce li razvojni put djeteta i¢i prosocijalnim ili antisocijalnim
putem ovisi o rizi€nim 1 zaStitnim ¢imbenicima. Dijete sudjeluju¢i u odredenim
drustvenim interakcijama prima pozitivnu ili negativhu potvrdu svojega
ponaSanja, razvijaju¢i pritom emocionalne, kognitivne 1 ponaSajne vjeStine
kojima ostvaruje iskustvo pozitivnog potkrjepljenja odredenog obrasca
ponasanja. Ukoliko ne dode do pozitivnog potvrdivanja prosocijalnih obrazaca
od strane roditelja, ucitelja ili vrSnjaka, dijete oblikuje stav kako ne gubi puno
preuzimanjem antisocijalnih oblika ponasanja koji mogu biti dio eksperimentalne
faze izgradnje 1 preuzimanja raznolikih razvojnih identiteta. Taj proces nastaje
uslijed negativne interakcije dijete-roditelj, manjka aktivne ukljucenosti roditelja
(posebno majke) te nedosljednoSéu ili izostankom roditeljskih odgojnih
postupaka. (Kandel, 1982, prema Howell Boyd, 2008)

Zapravo, klju¢ni ¢imbenik jest upravo odnos jafine povezanosti pojedinca
s druStvenom okolinom. Tako Hawkins istice kako je sprjecavanje antisocijalnog
ponasanja odredeno najviSe procijenjenim odnosom '"cost-benefit" (ulozeno-
dobiveno) kojim pojedinac procjenjuje rizicnost ugrozavanja gubitka postojecih
socijalnih veza 1 postignuéa s onima dobivenim mogucim antisocijalnim
ponaSanjem. (Catalano i sur., 1996) SD model predvida kako antisocijalni
razvojni put ima tri elementa:
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a) dijete prima pozitivnu potvrdu antisocijalnog ponaSanja;

b) veZe se uz osobu, grupu, ili instituciju koja sudjeluje u antisocijalnom
ponasanju,

¢) dijete razvija vjerovanje u antisocijalne vrijednosti.

Krajnja orijentacija 1 razvoj pojedinca ovisit ¢e o tomu hoce li u djeteta
prevladati zastitni ili rizi¢ni ¢imbenici. (Cohen, 2003) Upravo stoga, vaznost
medija kao odgojnog Cimbenika postaje veca. Mediji pojacavaju negativni
razvojni obrazac ¢eSc¢e portretirajuci neprimjerene oblike 1 obrasce ponaSanja kao
pozeljne (nasilje, ovisnicko ponasanje, konzumerizam, rana seksualna inicijacija,
stereotipi). Time djeca i1 adolescenti stjeCu pogrjeSnu sliku svijeta koji ih
okruzuje, Sto se dodatno potencira sukobom odgojnih vrijednosti roditeljskoga
doma, Skole, utjecaja vrSnjaka 1 medijskih sadrzaja. Na tragu tih saznanja,
moguca rjeSenja naziru se u pruzanju vise prigoda i podr§ke mladima za potvrdu
prosocijalnih oblika ponaSanja u obitelji, Skoli i1 zajednici osmiSljavanjem
kvalitetnih drustvenih programa te prevencije povezivanja s osobama ili grupama
problemati¢nih ponasanja, koja lezi u osnovi socijalne pedagogije kao
znanstvene discipline.

5. Prema zakljucku

Danasnja mladeZ Zivi 1 odrasta s medijima kao sastavnim dijelom vlastite
socijalizacije. Funkcionalna odgojna sfera, koja najvecu pojavnost ima upravo u
prostoru aktivnosti vezanih uz slobodno vrijeme, upozorava roditelje 1 pedagoge
na potrebu struc¢nog bavljenja problematikom medijskih sadrzaja kojima su mladi
izloZzeni. Degradacija kvalitete obiteljskih interakcija 1 opcenito opadanje
vrijednosti tradicionalnog odgoja kao posljedica intenzivnih druStvenih promjena
posljednja dva desetljeCa, pokazatelji su potrebe pracenja 1 znanstvenog
odredenja kvalitete vremena provedenog s medijima. Ciljana prevencija eksterno
uvjetovanih poremecaja u ponasanju ima ulogu jac¢anja primarnih odgojnih
¢imbenika, Skole 1 obitelji, koji moraju opravdati 1 povratiti naruseno povjerenje
drustva u mo¢ odgojno-obrazovnih napora.
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ANALIZA STAVOVA O PRIHVATLJIVOSTI SKOLSKOGA
INFORMACIJSKOG SUSTAVA HoCKO

SazZetak: U radu je predstavljena analiza rezultata o problemu informiranosti zainteresiranih
djelatnika za primjenu i koriStenje informacijskih tehnologija u odgojno-obrazovnome procesu
na temelju ankete provedene na 187 ispitanika, djelatnika osnovnih i srednjih Skola u
Srednjebosanskoj zupaniji (BiH). Predmet su istrazivanja predstavnici posebno zainteresiranih
stranaka u procesu edukacije, a cilj je istraziti i kriti¢ki ocijeniti mogucénost primjene §kolskoga
informacijskog sustava koji se moZe koristiti u osnovnim i srednjim Skolama za pracenje
njihova rada te utvrdivanje potreba i moguénosti svih ¢imbenika obrazovnoga procesa za
kvalitetnu primjenu informacijskoga sustava i novih tehnologija. Rezultati su pokazali da
najveci broj anketiranih prihvaca nove tehnologije kao alat kojim je moguée unaprjedenje
nastavnoga procesa. Primjenjivost je istrazivanja nedvojbena jer ¢e temeljem rezultata biti
argumentirana provedba sustava u sredini u kojoj je istrazivanje provedeno. Moguca se
ogranicenja istrazivanja odnose na prostor provedbe, iako se moze ocekivati utjecaj na druge
sredine u BiH. Znanstveni se prinos odnosi na utvrdivanje stanja, stoga je u tom smislu
istrazivanje jasno aplikativno usmjereno.

Kljuéne rijedi: racunala, mreze, obrazovanje, pracenje, analiza, informacijski sustavi.

UvOD

Bez obzira na moguénosti koje pruza informacijska tehnologija, prac¢enje
se rada u Skolama Bosne 1 Hercegovine nije znacajnije izmijenilo proteklih 50
godina. Istrazivanja, koja su provodena u razvijenim zapadnim zemljama,
pokazuju da se, pocetkom devedesetih godina 20. st. (Evans, 1983.), s
masovnijom pojavom racunala u Skolama stvaraju preduvjeti za prevladavanje
nedostataka tradicionalnoga rada administracije, nastavnika te tradicionalne
nastave u Skolama (Danilovi¢, 1971). Suvremene je i inovativne pristupe jako
teSko primijeniti 1 uporabiti bez temeljitijega sagledavanja potreba znanstvenoga
pristupa problematici osposobljavanja svih ¢imbenika uklju¢enih u odgojno-
obrazovni proces (uprave, administracije, nastavnika, roditelja i ucenika). Zato se
osjeca potreba za koriStenjem suvremenih tehnologija te je neophodno istaknuti
znacaj 1 potrebu znanstvenoga pristupa istraZzivanju ovoga problema, a sve u
skladu s pedagoskim i didakti¢kim standardima. U radu je provedena analiza
prihvatljivosti informacijskih sustava koji se koriste u Skolama, uz prijedlog
mogucih rjesenja u aktualnim uvjetima.
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Istrazivanja koja su provedena u svijetu (Moursand 1 Bielfeld, 1999;
Office Technology Assesment, 2009; Application of Computer Science..., 2009),
pokazuju da postoje znacajni nedostatci u pripremi nastavnika za koriStenje
suvremene obrazovne tehnologije kako bi se inovirao nastavni process 1 ucinio
ucinkovitijim. Medunarodno je udruzenje za tehnologiju u obrazovanju
(International Society Technology in Education — ISTE) u Americi napravilo
opsezno istrazivanje vezano za pripremanje i osposobljavanje nastavnika za
koriStenje informacijskih tehnologija u $koli. S obzorom na prioritete SAD-a za
obrazovanje u treem tisu¢lje¢u, ovo je istrazivanje visoko rangirano zbog
sljede¢ih razloga: 1) informacijske su tehnologije — racunala, softver,
telekomunikacijske tehnologije svake godine sve viSe dostupne nastavnicima i
ucenicima, tako da se u vecini Skola u SAD-u broj racunala povecao toliko da
Skole imaju jedno racunalo na 5 ucenika, a jedno na 3 nastavnika, i1 2) studije,
koje su objavljene u posljednjih desetak godina, pokazale su da osposobljavanje i
usavrSavanje nastavnika za koriStenje informacijskih tehnologija nije u skladu s
dinami¢nim promjenama i usavrSavanjem tehnologije, tako da nastavnici nisu
svjesni novih moguénosti koje nudi informacijska tehnologija (Druker, 2005). Na
temelju sveobuhvatnih istrazivanja potreba nastavnika i1 u€enika te u skladu s
razvojem tehnike 1 tehnologije, informacijske je tehnologije u Skole planirano
ukljucivati u viSe etapa: 1) informatizacija svih djelatnosti u Skolama, fakultetima
1 medusobno povezivanje svih obrazovnih ustanova, knjiZnica, znanstvenih
instituta, ministarstava i1 dr., 2) upoznavanje nastavnika s informacijskim
tehnologijama, i1 3) uvodenje informacijskih tehnologija u sve Skolske predmete.

R.broj Drzava Administracija | UcCionica | KnjiZnica
1. Francuska 63% 80% 84%
2. V. Britanija 72% 91% 94%
3. Njemacka 59% 63% 71%
4. Nizozemska 55% 58% 62%
5. Danska 42% 21% 66%
6. Austrija 77% 83% 95%

Tablica 1. Koristenje informacijskih tehnologija u nekim zemljama Europe

Grafikon 1. Graficki prikaz primjene IT u nekim drzavama Europske unije
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Kao §to se vidi iz grafikona, informacijski je sustav u Skoli najviSe
zastupljen u knjiznicama, zatim slijedi koriStenje raCunala u nastavi pa tek onda
koriStenje racunala kod nastavnika i uprave Skole, Sto je u skladu s vec
prepoznatim zadnjih desetlje¢a (Knapper, 1981; Mandi¢, 1972 1 1987;
Vilotijevi¢, 1999).

U suglasju sa svim navedenim, a imaju¢i u vidu da je istraZivanje ovoga
problema obavljeno s motriSta ispitivanja potreba i moguénosti, uprave,
nastavnika, roditelja 1 informacijskih tehnologija, ovaj bi rad predstavljao prinos
metodologiji programiranja strunoga usavrSavanja nastavnika za nove
tehnologije tijekom Skolovanja, ali i nakon toga. U radu je predstavljan model
izrade 1 koriStenja Skolskoga informacijskog sustava h@cko (autor koncepta H.
Salki¢).

MODEL

Nove su se tehnologije u obrazovanju osobito pocele razvijati prije 60
godina. Tome je kasnije posebno pridonio razvoj 1 uvodenje raunala 1 interneta,
koji se koriste u razli¢ite svrhe, te uvodenje tehnika 1 postupaka kojima se mogu
koristiti uprava, administracija, nastavnici, u€enici 1 roditelji. Inovacija se u
izvedbi ovoga sustava sastoji u mrezi racunala koju mogu istodobno koristiti svi
u obrazovnome procesu, od uprave, administracije, nastavnika, u€enika pa do
roditelja.

Postavke bi se ove mreze sastojale od racunala koja su povezana u Lan
(Local Area Network) 1 internet. Lan bi se mreZa sastojala od racunala koja su
povezana unutar Skole 1 to po jedno racunalo: 1) u svakoj ucionici nastavnici bi
upisivali ocjene ucenicima, 2) u knjiznici (unos novih knjiga, izdavanje i
pretrazivanje knjiga), 3) za administrativni rad (unos novih radnika, inventar,
obustave radnika i sl.), 4) za pedagoga-psihologa (pracenje odgojno-obrazovnoga
rada 1 djece s posebnim potrebama i sl.), 5) za ravnatelja Skole (pracenje
cjelokupnoga sustava) i 6) za tajnika Skole (servis ucenika, roditelja, ravnatelja
Skole 1 sl.).
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[ Ministarstvo obrazovanja BiH-a
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[ Ministarstvo obrazovanja Federacije BiH-a
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[ Ministarstvo obrazovanja kantona ]

SKOLSKI INFORMACIJSKI

SUSTAV Uprava Skole

Nastavnici

Administracija Skole Ucenici Roditelji

Grafikon 1. Pregled koristenja Skolskoga informacijskog sustava

U internet b1 bili uklju€eni: 1) uprava Skole (kompletna administracija), 2)
Kantonalno ministarstvo obrazovanja (svaka Skola dostavlja podatke), 3)
Federalno ministarstvo obrazovanja (svako Kantonalno ministarstvo dostavlja
podatke), 4) Ministarstvo obrazovanja BiH-a (podatke dostavljaju ministarstva
obrazovanja iz Federacije BiH-a i Republike Srpske) 1 6) roditelji (pregled
uspjeha svoga djeteta 1 komunikacija s upravom skole).

PROBLEM, PREDMET I CILJ RADA

Intenzivan razvoj informacijske tehnologije, usavrSavanje postojeéih i
stalna pojava novih sustava, zahtijeva neprekidno pracenje inovacija te
odgovaraju¢e osposobljavanje nastavnika i1 uprave za njihovu primjenu. Potreba
za koriStenjem elektroni¢kih podataka 1 informacijskih tehnologija u Skoli
posebno je izrazena kod nastavnika koji tijekom svojega Skolovanja i
pripremanja nisu proucavali nastavne predmete iz podrucja informacijskih
tehnologija, a svakako treba brinuti i o pravodobnim informacijama prema
roditeljima (prezaposlenost roditelja 1 ucenika, ponaSanje ucenika i sl.).
Mobilnost podataka u smjeru uprave, ministarstava, ostalih tijela 1 ustanova
sustava obrazovanja na svim razinama kona¢no je takoder obveza u svrhu
dobivanja kvalitetnih podataka za unaprjedenje odgojno-obrazovnoga procesa.
Problem je rada, dakle, informiranost zainteresiranih djelatnika u tom procesu.
Predmet su rada predstavnici posebno zainteresiranih stranaka u procesu
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edukacije, a cilj je istraziti 1 kriticki ocijeniti mogucnost primjene Skolskoga
informacijskog sustava koji se moZe koristiti u osnovnim 1 srednjim $kolama za
pra¢enje njihova rada te utvrdivanje potreba i mogucnosti svih ¢imbenika
obrazovnoga procesa za kvalitetnu primjenu informacijskoga sustava 1 novih
tehnologija.

METODE RADA

S obzirom na sloZenost predmeta ovoga istrazivanja, istraZivanje je
provedeno na uzorku od 104 djelatnika iz Cetiriju osnovnih 1 83 djelatnika iz
Cetiriju srednjih Skola u Srednjobosanskoj Zupaniji Federacije BiH-a kojima je
ponudena pisana anketa u prosincu 2008. Autor je ankete H. Salki¢. Uzorkom su
obuhvacdeni nastavnici, kako razredne, tako i predmetne nastave, ali 1 ostali
struéni  suradnici (pedagozi-psiholozi, knjizni¢ari, tajnici, administrativni
djelatnici 1 ravnatelji), gotovo svi profesori 1 uprava Skola. Ukupan je efektiv
uzorka bio 187 entiteta koji su sudjelovali u anketi, od ¢ega 38 % muskog 1 62 %
zenskog spola. Nastavnoga je kadra bilo 170, a ostalih 17. Za potrebe je ovoga
istrazivanja primijenjenol5 skala (potpuni opis u tablici 3) koje su zamisSljene
tako da odgovore na pitanja vazna za primjenu informacijskoga sustava. Skala je
stavova oblikovana po uzoru na Likertovu sumacijsku skalu (Bonacin, 2004).
Prilikom izrade skale i selekcije stavki u skali zadrzane su samo stavke koje
jasno izrazavaju bitne aspekte opcega odnosa ispitanika prema inovacijama.
Osim toga, u svim se tvrdnjama izravno spominje predmet mjerenja $to ukazuje
na to da je prilikom izrade skala osigurana tzv. “oc¢igledna” odnosno pragmati¢na
valjanost. Valjanost je skale utvrdena pomocu “testiranja znacajnosti razlika
izmedu grupa”. Razlika je testirana Hi-kvadrat testom, a rezultati su pokazani u
tablici 2.

Skola bez skolskog Skala o znac¢aju Skolskog informacijskog sustava u skoli
informacijskog . . . . . .
G . 1zrazito | umjereno .. umjereno | 1zrazito
sustava je potpuno . . kolebljiv . I, z
. negativan | negativan pozitivan | pozitivan
besmislena
otpuno se slaze 0 0 12 %8 a4 154
potp 0.00 0.00 7.79 63.63 | 28.57
. 0 0 18 80 8
A | uglavnomse slaZe 17 55 0.00 16.98 7547 7.54 106
y 1 0 3 17 4
neodlucan 4.00 0.00 1200 | 68.00 16.00 -
uglavnom se ne 0 0 4 51 11 66
slaze 0.00 0.00 6.06 77.27 16.66
. y 1 3 18 13 0
B | uopleseneslaze 7oy 8.82 5294 (3529 | 0.00 3
2 3 55 258 67
> 0.51 0.77 14.28 67.01 17.40 385

Tablica 2. Testiranje valjanosti
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Skupine za testiranje valjanosti sastavljene su temeljem odgovora na
tvrdnju: “Skola bez $kolskoga informacijskog sustava besmislena je”. Skupinu A
¢inili su ispitanici koji su odgovorili “uopée se ne slazem” i “uglavnom se ne
slazem, a skupinu B ispitanici koji su odgovorili “potpuno se slazem” 1
“uglavnom se slazem”. Utvrdena je razlika izmedu skupina te izracunati osnovni
statisticki pokazatelji. Kao §to se moze vidjeti iz rezultata, dobiveni Hi-
kvadrat=123.11 uz 12 stupnjeva slobode statisticki je znaCajan na razini
prihvacanja hipoteze p< 0.01 (konkretno p= .0000001). Ovdje treba napomenuti
da u analizu nisu bili ukljuceni ispitanici koji su bili kolebljivi, tj. koji su
odgovorili “neodluc¢an”. Ovakav je pristup provjeravanja hipoteze razlika izmedu
poznatih skupina potvrdio hipotezu da se na skali koja ispituje stavove
nastavnika o Skolskome informacijskom sustavu kao inovacija moze ocekivati
statisticki zna€ajna razlika izmedu onih skupina koje imaju pozitivan i skupina
koje imaju negativan op¢i odnos prema Skolskome sustavu kao inovaciji. O¢ito
je, individualni rezultati na skali pokazuju pozitivniji odnos prema znacaju
Skolskoga informacijskog sustava kao inovacije, a znatno manji na negativan
odnos. Na osnovi utvrdenih metrijskih karakteristika skale stavova o znacaju
Skolskoga informacijskog sustava kao inovacije, moZe se utvrditi da skala u
cjelini zadovoljava metodoloske zahtjeve 1 moZe se primjenjivati u ovome
istrazivanju.

REZULTATI I RASPRAVA

Uglavnom |Uopce se
se ne ne
slazem | slazem

Bez
odgovora

Potpuno se | Uglavnom | I slazem i

TVRDNJA N . .
slazem se slazem | ne slazem

Ne bih primjenjivao
inovacije u $koli ni pod 1.09 2.03 8.93 23.68 63.60 .68
kakvim uvjetima

Volio bih da se svi
segmenti u Skoli
moderniziraju novim
inovacijama

44.38 40.19 10.55 1.76 1.08 2.03

Skolski informacijski
sustav zasniva se na
modernoj tehnologiji zato 38.84 40.46 16.91 1.35 1.35 1.08
je neminovan u jednoj
skoli

Skolski informacijski
sustav je nezaobilazan 36.81 40.87 16.91 3.79 .81 1.08
faktor moderne Skole

Od skolskog
informacijskog sustava 3.38 4.87 11.98 30.99 45.06 3.79
kao inovacija ima viSe
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Stete nego koristi

Skolski informacijski
sustav kao nova
tehnologija neusporedivo
je kvalitetniji od klasi¢ne
nastave

37.08

32.61

22.59

4.87

2.30

.54

Primjena Skolskog
informacijskog sustava
motivira i nastavnika ali i
ucenika

34.78

41.00

15.83

1.49

3.11

3.79

Izbjegavanje primjene
novih informacijskih
tehnologija vodi nasu
Skolu u zaostalost 1
izolaciju

34.78

30.45

20.57

8.66

5.14

41

Moderne informacijske
tehnologije srce su
moderne nastave

30.18

36.13

23.14

5.82

2.84

1.89

Nove informacijske
tehnologije guse
kreativnost nastavnika

7.71

6.63

20.84

27.06

36.13

1.62

Primjena novih
informacijskih tehnologija
pomaze nastavniku da
postize istu kvalitetu
nastave uz manje rada

21.65

32.34

26.93

12.45

6.22

41

Postojeci sistem rada
Skole dobar je i bez
primjene novih
informacijskih tehnologija

4.87

14.48

27.60

30.04

22.33

.68

Ne postoji nijedan valjan
razlog zbog kojeg bi
trebalo uvjeriti nastavnike
i menadzment da
primjenjuju nove
informacijske tehnologije
u Skoli

13.40

11.77

20.84

22.06

29.09

2.84

Skola bez novih
informacijskih tehnologija
besmislena je

12.86

16.91

30.58

19.08

16.10

4.47

Za primjenu novih
informacijskih tehnologija
potrebna je bolja
materijalna osnova skole

56.70

20.03

8.66

4.19

6.63

3.79

Tablica 3. Rezultati istrazivanja

Analiza tako predstavljenih rezultata pokazuje da nastavnici i uprava
informacijskim

iskazuju izrazen pozitivan opci
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tehnologijama, ali i1 pozitivan odnos prema njihovoj primjeni. Globalna analiza
tabelarnih podataka nedvojbeno pokazuje da kod nastavnika 1 uprave prevladava
pozitivan odnos prema novim informacijskim tehnologijama.

Takoder se vidi 1 to da za primjenu treba osigurati 1 neke druge
pretpostavke. Analiza opcega odnosa Cimbenika obrazovnoga sustava prema
novim informacijskim tehnologijama pretpostavlja sagledavanje potreba njihova
koriStenja u svakodnevnoj uporabi. Sasvim se sigurno u ovim stavovima mogu
pronaci snazna uporiSta za projektiranje sustava zasnovanih na informacijskim
tehnologijama u odgojno-obrazovnome procesu u skoli.

Ono S$to je moguce registrirati kao pravilo jest pozitivan stav prema
informatici, ali se ne moze osporiti i €injenica da ispitanici informati¢ka rjeSenja
dozivljavaju kao vaZzan alat kojim se unaprjeduje nastavni proces, $to dokazuju
odgovori na tvrdnju: Skola bez novih informacijskih tehnologija besmislena je —
svega 29.77 % slaganja. Moze se prepoznati, a §to je u skladu s polozajem 1
svthom Skole kao ustanove, nastavnici drze da bi se nastavni proces mogao
odvijati 1 bez raunala, u smislu prac¢enja op¢ih tijekova, Sto znaci da racunala
donose novu kvalitetu (Primjena skolskog informacijskog sustava motivira i
nastavnika ali i ucenika —> 76 % pozitivnih stavova). Isto tako Volio bih da se
svi segmenti u Skoli moderniziraju novim inovacijama —> ¢ak 84.57 % izrazitoga
slaganja.

Vrlo je sli€no 1 s ostalim tvrdnjama koje jasno pokazuju pozitivna
suvremena opredjeljenja, stoga je posebno znacajan skup odgovora o tvrdnji:
Nove informacijske tehnologije guse kreativnost nastavnika —> 63.19 %
ispitanika se ne slaze s tom tvrdnjom, S$to je dragocjena informacija za
prihvacanje sustava poput predlozenoga i govori nam da su za nama vremena kad
se na raCunala gledalo kao na potencijalne “robotizirane konkurente koji ¢e
nastavnika izbaciti iz razreda”.

Nesto je manji stupanj izrazenoga slaganja s tvrdnjom: Primjena novih
informacijskih tehnologija pomaze nastavniku da postize istu kvalitetu nastave uz
manje rada —> 53.9 %, §to uz 26.93 % nesigurnih iskaza ¢ini ukupno vise od 80
% 1skaza za koje se mozZe rec¢i da nastavnici kvalitetu nastave doZivljavaju kao
postojanost neovisno o tehnoloskim sredstvima 1 pomagalima. Ovo se moZze
interpretirati 1 kao povjerenje u vlastito znanje 1 sposobnost prijenosa znanja, $to
je jako dobar pokazatelj koji €¢ini primjenu informacijskih tehnologija mogu¢om i
prihvatljivom. I naravno, gotovo 80 % ispitanika smatra da je Za primjenu novih
informacijskih tehnologija potrebna bolja materijalna osnova skole, $to opcenito
upucuje na poznatu cinjenicu o tome da se Skole financiraju na nacin koji
ponekad ne osigurava sve §to je u materijalnome smislu o¢ekivano ili mozda
potrebno.
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Jo§ se niz pojedinacnih pokazatelja moZe izdvojiti na opisani nacin, ali se
time nipoSto ne mijenja opca slika koja jasno upucuje na cinjenicu da je u
potpunosti  sazrelo vrijeme za primjenu informacijskih sustava poput
predloZenog, jer su oni, koji ¢e sutra s takvim sustavima preteZzito raditi (Skolsko
osoblje), spoznajno pripremljeni za prihvacanje suvremenih tehnologija.

ZAKLJUCAK

U ovom su radu analizirani stavovi nastavnika i1 drugoga Skolskog osoblja
kojemu je predocen nov informacijski sustav namijenjen pracenju nastavnoga
procesa. Ukupni je efektiv uzorka bio 187. Ovi su entiteti opisani s 15 tvrdnji
Likertovog tipa kojima su dobivene informacije o tome u kojoj mjeri podrzavaju
implementaciju informacijskoga sustava u Skole. Rezultati su pokazali da je
Skolsko osoblje u zaista velikoj mjeri spremno za prihvacanje novih
informacijskih tehnologija te da se s pravom moze o¢ekivati da ¢e takva sredstva
koristiti kao vazan alat u nastavnome procesu. U tom se kontekstu ovo
istrazivanje moze smatrati vaznim preduvjetom za konkretnu implementaciju
predloZzenoga informacijskog sustava, od kojega je moguce s pravom ocekivati
poboljSanja 1 unaprjedenja nastavnoga procesa kao i potporu pracenju na svim
predvidenim razinama.
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ANALYSIS OF ATTITUDES TOWARDS ACCEPTABILITY OF
THE SCHOOL INFORMATION SYSTEM H@CKO

Abstract: The paper discusses the results of the study aimed to explore the interest in the
application of the information technology of the staff involved in the educational process. The
study was conducted on a sample of 187 subjects working in primary and secondary schools in
the Srednja Bosna county (Bosnia and Herzegovina). The aim of the study was to examine and
evaluate the possibilities of the school information system with respect to its use in monitoring
the work in primary and secondary schools. Furthermore, the focus of the study is to determine
the needs and possibilities of those involved in the educational process regarding the high
quality application of the information systems and new technologies. The findings indicate that
the majority of the subjects accept new technologies as a tool which helps to improve the
teaching process. The benefits of the study are believed to be numerous because the results
might justify the implementation of the system in the environment in which it was conducted.
Although the area needed for the implementation might be a possible constraint, it is expected
that the study will impact some other regions in Bosnia and Herzegovina too. The scientific
contribution is aimed at analysing the current situation, contributing therefore to the practical
value of the study.
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Nikolina Benié

DAVORSKI GOVOR

Sazetak: U radu se proucava govor mjesta Davor u slavonskoj Posavini u odnosu na slavonski
dijalekt i standardni jezik. Na fonoloskoj se razini proucavaju glasovi, njihovo gubljenje,
zamjena ili kontrahiranje. Na morfoloskoj se razini istrazuju vrste rije¢i i njihove promjene. Na
razini tvorbe rijeci analiziraju se nacini nastanka novih rije¢i s naglaskom na etnike i osobna
imena. Pri proucavanju sintakse istiCu se posebnosti vezane uz recenicu, padeze te
kongruenciju. Na leksickoj se razini istrazuje rjecnicki potencijal, a unutar njega izdvajaju se
frazemi, sintagme i poslovice. Davorski govor dobro ¢uva osobine slavonskoga dijalekta. Osim
zavinutoga naglaska, dobro se Cuvaju stare osobine u morfologiji. Posebno je zanimljivo da je
od rijetkih govora slavonskoga dijalekta koji Cuva niSti¢ni nastavak u Gmn. Uglavnom ima
neizjednagene D, L i I mnozine. Cuvaju se neodredeni oblici pridjeva.

Kljuéne rijeci: dijalektologija, slavonski dijalekt, davorski govor, fonologija, morfologija,
sintaksa, leksik.

Davor je naselje u istoimenoj op¢ini Brodsko-posavske Zupanije. SmjeSten
je na lijevoj obali Save u Crnac polju, u mikroregiji srednje Posavine
Slavonskoga medurijeja, 52 kilometra jugozapadno od Slavonskoga Broda.'

! Leksikon naselja Hrvatske, sv. 1, Zagreb, 2004., str. 134.-135.
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ZEMLJOPISNI SMJESTAJ DAVORSKOGA GOVORA

Stjepan Iv§i¢ u svom proucavanju posavskih govora u Danasnjem
posavskom govoru ,posavskim govorom zove Citav niz govora u Slavoniji i
Donjoj Bosanskoj Posavini, gdje se nalazi osobiti akcenat ~. Na zapadu je granica
tome govoru crta Magkovac — Dreznik...*?, a unutar te graniéne crte nalazi se i
Davor. Ivsi¢ je u svom djelu detaljno opisao posavski govor, no valja uzeti u
obzir godinu nastanka toga istrazivanja (1913.) i ¢injenicu da se u gotovo stotinu
godina mnogo toga promijenilo, od nacina zivota do demografske slike, a sve je
to utjecalo 1 na promjene u govoru. Mnogi primjeri koje IvSi¢ navodi danas
pripadaju pasivhom leksiku, a vecina mladih govornika nikada ih nije
upotrijebila niti Cula.

Davorski ¢e se govor opisati na temelju IvSieva rada te na temelju
znacajki slavonskoga dijalekta koje je prikazala Ljiljana Koleni¢ u Slavonskom
dijalektu. Prije samog proucavanja obavljen je razgovor s izvornom govornicom
davorskoga govora, 64-godiSnjim Mirom KneZevi¢, ¢iji je audio i video zapis
priloZen radu.

JEZICNE RAZINE DAVORSKOGA GOVORA

Odraz jata nije jednak u cijelom govornom podrucju, a i unutar
poddijalekata ima odstupanja. Ljiljana Koleni¢ navodi pet skupina govora s
razli¢itim odrazom jata: ikavsku, ikavskojekavsku, ekavsku, ikavskoekavsku i
govore s ,,nezamijenjenim‘ jatom. U davorskome je govoru odraz jata u pravilu
ikavski. Tomu svjedoce primjeri iz govora izvorne govornice:

E, sad ¢u ja vama ispripovidat jédnu lipu pricu! Kad sam ja bila dite, isla
sam u drugi razred Skole, a Sava poplavila cijélo nase selo!

E, onda kad biide nédilja, kad ne radimo nista, kad ne idemo i Skolu, onda
lipo sidnemo u camac ja i moje driige i idemo na veliku Strmu.

Gotovo sve rije¢i koje imaju jat u Davoru se izgovaraju s ikavskim
odrazom. Tako se u davorskom govoru moze ¢uti: bilo, mliko, cvit, podiljit, svit,
divojka, pisma, sidit, sagrisit itd. Iz navedenih se primjera vidi da i dugi 1 kratki
jat daju i.

Osim ijekavskog, postoje 1 primjeri ekavskog odraza jata. Primjeri su za to
rije¢i prijeci koja se u Davoru izgovara pré¢, zatim donét (donijeti), prenét
(prenijeti), raznét (raznijeti), grésnik (grjesSnik).

Ranije je navedena podjela Ljiljane Koleni¢ koja davorski govor smjesta u
drugu skupinu, onu koja ima noviju akcentuaciju s upotrebom zavinutog
naglaska drze¢i se naglasne klasifikacije Milana Mogusa. Stjepan Ivsi¢ pak dijeli

* Stjepan Iv8i¢, Danasnji posavski govor, Rad JAZU 196, Zagreb, 1913., str. 128.
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akcenatske skupine posavskoga govora prema tome kako izgovaraju rijeci: vode,
sacivam, osto (: Ostao), nosili, otac, kazali, riukom 1 kazivo (: kazivao). Prema
tom kriteriju Iv§i¢ navodi devet skupina govora, a Davor smjesta u petu skupinu.
U toj se skupini navedene rijeci izgovaraju na sljede¢i nacin: vodé, sacivam,
osto, nosili, otac, kdzali, ritkom 1 kazivo. Sam Iv§i¢ napominje kako je ,,pomenute
grupe nacinio prema svojim bileskama iz svojih razgovora sa starijim svijetom*.’
To je ujedno i1 objaSnjenje da naglasak u rije¢i nosili nije davorski, nego se ta
rije¢ izgovara nosili. Kratkosilazni je naglasak na tom mjestu pokazatelj
mozZebitnog utjecaja govora susjedne Orubice, koja pripada Sestoj grupi, a
moguce je i to da je takav naglasak postojao, ali je doslo do promjene. Danas je u
Davoru taj naglasak nemoguce cuti.

Da je naglasni sustav davorskoga govora peteroakcenatski, vidljivo je 1z
primjera koje donosi razgovor s izvornom govornicom:

Krave morale i¢ i brdo, 1i druga séla je vozili da prezive. Camcima se
odvezé na primjer tamo dije bilo viSe, nasi su isli u Dréznik, u Drénovac. T6 se
zvalo késivo: dadne kravu, trosi mliko, samo da krdva prezZivi dok ne dojde trava
na prolic¢e kad ode Sava, kad opane i kad dojde trava vrdcaju nazad krave.

Kiipali smo se u Savi citavo lito, jos i kako smo se kipali! Onda nije bilo
rukavic ni gumeni koturov, vec tikve. Posijemo tikve i kad se tjesen osiise,
métnemo je na trim i véZemo Spdgu da se suSe d lita. Vézemo Spagé z4 dvi tikve i
preko trbua i tdko se kupalo.

Iz primjera se vidi da se akut Cuva kao Sto je bio slucaj i u vrijeme
IvSi¢eva istrazivanja.

Hrvatski se akut najviSe ¢uva u krnjem infinitivu, $to se vidi u primjerima:
doc¢, domét, uzet, prominjit, sac, ogovarat, ispripovidat itd. Osim u krnjem
infinitivu, akut se Cuva u nekim imenicama Zenskoga roda u G jednine 1 mnoZine
npr. svicé/svic¢ (svijece/svijeca), Zené/zén (zene/zena), Savé. Naglasak je u tim
rijeCimana posljednjem slogu u rijeci $to je nemoguce u suvremenom hrvatskom
knizevnom jeziku koji se temelji na novoStokavstini. O oblicima rijeci viSe ¢e se
govoriti u zasebnom poglavlju o morfologiji davorskoga govora.

lako se akut u davorskom govoru jo§ uvijek dobro cuva, moze se
primijetiti tendencija postupnoga gubljenja. Akut dobro ¢uvaju stariji govornici,
dok su mladi skloniji novostokavstini, a to je posljedica razvoja, druStvenih 1
socijalnih prilika, obrazovanja. Od IvSi¢eva istraZzivanja do danas proSlo je
gotovo stotinu godina 1 naglasna se slika nije puno promijenila. To je dokaz da je
davorski idiom ¢vrsto ukorijenjen u govor stanovnika te da ¢e se i dalje nastojati
oCuvati.

Stjepan Ivs§i¢ pocinje opis posavskih govora detaljno prikazujuéi pojedine
vokale te promjene i zanimljivosti vezane uz njih.

3 Ivsié, isto, str. 148.
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Zamjena vokala i vokalom e u tudim 1 domac¢im rije¢ima u davorskom
govoru nije zabiljeZena. Otvorenog naglasenog e, kao 1 prelaska dugog e (od
nekadaSnjeg e, € 1 ¢) u zatvoreno e koje se diftongizira u ié takoder nema u
davorskom govoru. U njemu je e Cist vokal.

Za vokal a Iv$i¢ navodi da se ponekad mijenja u e, Sto je slucaj i u
davorskom govoru: vrabac—vrébac, metar—méter, stambilj—stémbilj, a dogada
se 1 obrnuto, da e prelazi u a: centimetar—cantimetar. Primjer zemljeni umjesto
zemljani navodi Iv§i¢, a isto se tako kaze i u Davoru. Objasnjava da je ,to
zacijelo poradi mnogobrojnih pridjeva na —eni.**

,Vokal o je svagdje Cist glas (nigdje nijesam opazio zatvoreno 0).“” Prema
Iv§icevu misljenju, ,,ovamo pripada i rije¢ carapa, koja se u Posavini govori
Gesto u starijem liku cordpa.“® U Davoru je prisutan oblik corapa, ali s
drugacijim naglaskom (corapa). U nekim primjerima samoglasnik o prelazi u a
na kraju rijeci. Radi se o neodredenoj upitnoj zamjenici Sfo 1 njezinim
1izvedenicama. To znaci da se u Davoru govori §ta, nesta, nista.

I-glas koji Iv§i¢ opaza u nekim mjestima, a koji je nalik na njemacko 2z u
davorskom govoru nije prisutan.

Samoglasnik se o kao produkt kontrakcije javlja na zadnjem slogu u
glagolskog pridjeva radnog koji zavrSava na —ao ako a nije naglaSeno, npr.: reko,
kopo, spavo, lego, lazo, prodo, procito, prerizo, sluso .

Ako je a naglaSeno, skupina —ao ostaje nepromijenjena, npr.: znao, krao, prao,
dao. Osim vokala —ao, kontrahiraju se i vokali —eo, a produkt kontrakcije je
samoglasnik o: izo, djo.

,,Evo nekih primjera, gdje se kontrakcijom ukida hijat, koji je nastao radi
gubljenja kojega konsonanta aha>a: sna (:snaha), gra (:graha), stra (:straha),
eje>e: svédno (:svejédno), ije>1: ni (:nije).*’

Krajnje —i u infinitivu uvijek ispada, a isto je 1 kod glagolskog priloga
sadaSnjeg.  zZénska bi morala stat na brnace ili sist

‘45

néznas [0S pravo plivat

dmo kupit sekera pa cemo napravit kiseljak

on se mora preévrtat
Osim tih, joS neki primjeri iz davorskog govora su: pivajiié, plésué, govorec, ic,
izdc¢, unic.

, U brzem se govoru gubi i u sredini rije¢i*®, npr.: kélko, télko, vélko,
vidla.

Inicijalno o u pokaznim zamjenicama u pravilu se gubi: vdj, ndj, vi, ni,
voga, noga, volki, nolki (u posljednjim dvama primjerima dolazi i do gubljenja i

* 1v§i¢, isto, str. 181.
3 Tv§id, isto, str. 181.
6 Ivsi¢, isto, str. 181.
7 Ivsié, isto, str. 184.
8 Ivsi¢, isto, str. 187.
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u sredini rijeci). Isti je slucaj 1 kod priloga ovamo 1 onamo, pa u davorskom
govoru glase vdmo 1 namo,a 6vdje 1 ondje glase vod 1 nod. Zanimljivo je da se u
pokaznih zamjenica taj/ta/to na pocetku dodaje o pa glase otaj/ota/oto. To je
vjerojatno nastalo analogijom prema zamjenicama ovaj i onaj.

U tii prasinu smo Ote Zabe vitali.

Suglasnici su takoder skloni promjenama, bilo da se radi o ispadanju,
zamjeni ili kontrakciji. U davorskom govoru ima mnogo primjera u kojima se
odstupa od pravila tj. suglasnici se ne mijenjaju na mjestima na kojima bi trebali.

Josip Lisac zapocCinje pregled suglasnika sa skupinama *s# 1 *skj. U
davorskome su govoru one dale dvojake rezultate: u nekim primjerima razvili su
se u $¢, a u nekima u st. Izvorna je govornica dala primjer: drvene gréde dole i
gore ko kliSée. Ostali primjeri u kojima se javlja $¢: puscéat/puscat (i sve
1zvedenice 1z toga korijena), krsc¢énje, vriscat, bliscat, piscat, premiscat, pociscat
(od pocistiti), oprascat, s¢dpit, uscipit, s¢ene, krompirisce, smétlisce, strnisce,
Zirisce, prisc, S¢iika, S¢ake, proséak. U hipokoristiku Séépo $¢- je takoder postalo
od *stj.

Rijeci u kojima su *s¢j 1 *skj dali $t: Stap, giister, most.

Iz navedenih se primjera moze zakljuciti kako su starije rije¢i uglavnom
S¢akavske, dok se u danaSnje vrijeme S¢akavizam gubi 1 biva zamijenjen
Stakavizmom.

L na kraju sloga ima razli¢itu sudbinu. U glagolskog pridjeva radnog
uvijek prelazi u —o, $to je vidljivo iz primjera:

A dido onda ii Ribascici oro

a sdd ju niko ne bi ogledo

a prije se i lan sijo

ko je mogo kiivatima je u zimi kolko-tolko
U pridjeva -/ moze ostati nepromijenjen: gol, ohol, a moze prije¢i u o: véseo,
okriigo, debeo, kiseo.

U imenica se —al/ mijenja u —ao, npr.: posao, kotao, pépeo. Isto tako —/ moze
ostati nepromijenjeno: stol, sol, vol .

U davorskome se govoru glasovi / 1 » umeksSavaju kad se nadu ispred i:

Bio je samo jédan razred, ni se diljilo.

...15la s njom na vecernju moljitvu u crkvi...

...do Zdraomarije se nije pdljila lampa.

Did Stévo Ziizev je voljio take price pricat...

...1 kad prokuva, pdsolji§ ga.

Osim primjera iz razgovora, evo joS nekih: giiljit, voljit, faljit, prominjit, preséljit,
gljista, zéljit, naslonjit, zaklonjit, ucinjit.
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Kod nazala vazno je spomenuti disimilaciju. Kada se zajedno nadu
suglasnici mn (mnj) dolazi do razjednacavanja, odnosno prelaska u vu i ml (mlj):
tavno, sumljat.

U nekim sluc¢ajevima n dolazi umjesto m, npr. Mikola umjesto Nikola.

Skupina nsk moze prije¢i u njsk, cemu svjedoCe primjeri: lanjski, stranjski,
ciganjski.

.M ispred ¢ i k prelazi kadsto u n,*’: zapantit.

Sto se ti¢e labijala, u rije¢i bé&ton dolazi do zamjene b i njegova bezvuénog
parnjaka p pa se u Davoru moze cuti péton:

Kad spéne flasa na péton, to je plac!

U rijeci hvdla ispada pocetno 4, a dva labiodentala bivaju zamijenjena s f: fala.
Isto se dogada i u rije¢i Avdt, koja u Davoru glasi fdt. Labiodental v u rijeci
kuruzovina zamjenjuje se s j pa se dobiva oblik kuruzojina.

Iv§i¢ navodi kako se od skupova ds i ts + ¢ dobiva st, §to u konkretnom primjeru
izgleda ovako: prokléstvo, pdstava.

,Skup jt i jd ostaje &esto bez promjene’’, ¢emu su dokaz primjeri: ddjdem,
projdem, izdjdem, prondjdem.

Kad su u pitanju velari, najzanimljiviji je glas A, za koji Iv§i¢ primjecuje
da ga na podrucju posavskoga govora nema, osim u nekoliko primjera (npr. ohol,
héler, vahtler...) U davorskom govoru glas 4 ima razli¢itu sudbinu. U vecini
slu¢ajeva potpuno se izgubio:

...on je bio opancar, siromd bio, bilo nji dosam sestar...

Onda su tiicali okomanjke i time ranili Zivotinje.

Kuruzojine nazanjemo u jesen, iljadu sndpov...

Vézemo dvi Spage za dvi tikve i preko trbua...

...nije smio i¢ na Savu jer se bdjo i Sto su dicu zaranalli.

...méne biide strd...

...cFne ponjave na kojima siisimo gra...

...méfne dite dko ima di'lada...

...zIpku ostavi pod rdstom...

Jos§ su neki primjeri: aljina, ladnjak, rin, maunje, smi, otranit, oladit, vétat.

U nekim se rijeCima 4 moze zamijeniti sa j. dijat, buja, muja, ¢oja.

Ima rijec¢i u kojima je 4 zamijenjeno sa v. kriv, kuvat, puvat, mavat, siivo, vrpa,
uvo, kuvaca.

U rije¢i oras h je zamijenjeno sa s, a u primjeru siromak k dolazi umjesto A.
Posljedn;ji primjer Iv§i¢ objaSnjava promjenom —ah u —ak prema —ak u rijeCima

? Tv§ié, isto, str. 194.
1 1y3i¢, isto, str. 196.
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poput jinak. U tom primjeru moZze se dogoditi 1 da / ispadne pa se dobiva oblik
siroma.

Sto se tiGe nepéanika, treba spomenuti promjenu Z u dz u rije¢i kodzu
(kozuh), gdje je uocljivo 1 ispadanje glasa /4. Glas Z se mijenja 1 u » u prezentu
glagola moci i kazati (morem, karem).

S ispred nj prelazi u §: § njim, § njome, nuz njega. To je primjena pravila o
jednacenju glasova po mjestu tvorbe, §to knjizevni jezik ne pozna na kraju rijeci.

Kad se govori o metatezi, primjeri koje navodi Iv§i¢ mogu se cuti i u
davorskom govoru: odvale (: odavle), ddnale (: odanle), vod, nod .

Promatrajuc¢i konsonante koji se gube, ve¢ je navedeno da glasa 4 nema u
davorskom govoru. Osim njega, mogu se pronaci jo§ neki glasovi koji ispadaju,
Sto je vidljivo iz primjera: cela, tica, cér, ko, di Semica, sovat, nasradat,
bldgosov, patljika, sépe, Cetrtak, Cetrti, coik, briska, kuruz, prdo, Sljiova,
Zdraomarija, pro.

Analizom fonoloSke razine prikazane su sli¢nosti 1 razlike davorskoga
govora s ostalim poddijalektima slavonskog dijalekta i posebno su naglaSene
osobine karakteristicne samo za govor Davora. Analiza pojedinih glasova u
odredenoj ¢e se mjeri nastaviti 1 u opisu sljedece jezi¢ne razine, morfoloske, u
kojoj ¢e se, osim oblicima, rad baviti 1 pojedinim glasovnim promjenama.

MORFOLOSKA RAZINA

U ovom ¢e se dijelu rada prikazati tipovi sklonidbe imenica davorskoga
govora u odnosu na standardni jezik te karakteristi¢ni nastavci koji se razlikuju
od standardnih. Osim imenica, obradit ¢e se zamjenice, pridjevi i1 brojevi i
obiljezja njihovih paradigmi, konjugacija glagola te nepromjenjive vrste rijeci.

U imenica muskoga roda a-vrste valja izdvojiti V jednine, u kojem se
umjesto —e moze javiti —u: svitu, narodu.

U G mnoZine neke imenice imaju stari nistiéni nastavak: koldc (Nasikli
smo pimo kéldc za paradéjz), magarac (U nasem sélu nikad nije bilo magarac),
vrébac (Na grani ima pimo vrébac), dan (Cékala sam te pét dan). Veliki broj
imenica u G mnoZine ima dugu mnozinu koja takoder ima nisticni nastavak:
volov, kdnjev, kauceév, nozev, jezikov, jélenov, ¢dSkov, rastov, kopunov, stolov,
misev, ¢&ljev, gliznjév, raznjev, viikov.

Zanimljive su imenice na —in koje oznacavaju podrijetlo. U jednini gube —in:
coban, Biigar. U G mnozine takve imenice imaju dugu mnozinu: Bigarov,
Srbinov, Turcinov (vz Turak), Brodanov, Gradiscanov, cobanov. Neke imenice
na —in u G mnoZine imaju ¢ ispred nisti¢nog nastavka: Orubicanac (U nasu $kélu
svdke godine dolazi své manje Orubicanac).

U D mnoZine moze se ¢uti —ma umjesto —ima: ljudma, sinovma, zubma.
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U L 1 I mnoZine upotrebljavaju se nekad stariji oblici na —i: s konji, sa sinovi, sa
svidoci, na rukavi, u gradovi, u priglavci. Isto je 1 u nazivima mjesta: & Vinkovci,
u Bodovaljci, u Adzamovci.

Kategorija zivosti ne provodi se dosljedno. U mnogim primjerima imenice koje
znacCe §to nezivo izjednacene su u A s imenicama koje znace Sto zivo: noza (Dé
mi dokuci noza.), rasta (Ljudi su posikli rasta.), stola (Sidi na stola.).

Sto se ti¢e glasovnih promjena, sibilarizacija se provodi u N mnoZine (seljdci,
opanci, sokaci, jundaci, bubrezi, odzaci, okomanjci) te u DLI mnozine (seljacima,
opancima, sokacima, jundcima, bubrezima, odzZacima, okomanjcima). U V
jednine provodi se palatalizacija: Bdze, dise, coice. RijeC orah u davorskom
govoru glasi oras, a to je s produkt sibilarizacije, smatra IvSic.

Imenice srednjeg roda u G mnozine imaju nisti¢ni nastavak, $to biljezi i
Ivsi¢: drv, imén, pucet, sél.

Imenica #ivo moze imati mnozinu usésa. U L 1 I mnoZine imenice mogu imati
nastavak —i: med drvi, po seli. Kao i u G mnozine imenica muskog roda, i u
imenica srednjeg roda moze se cuti duga mnoZzina: kortov.

Sto se ti¢e glasovnih promjena, u G mnozZine dolazi nepostojano a: stdbal.

U imenica Zenskog roda takoder postoji nistiéni nastavak u G mnoZzine:
zén, sestar, kolic, bukojic, fl1as, cas, slik, ploc, godin. G mnozZine moze zavrSavati
1 na —i: banki, Orubicanki, cigli, torbi.

U L mnozine u nekim primjerima moze se ¢uti nastavak —a: o poklada, v saona,
u novina, u labrda, u strampla, u rukdjica.

V na —o imaju imenice mamo, tato, strino. Neke imenice Zenskoga roda, to¢nije
vlastita imena, imaju N jednine na —o umjesto na —a: Mando, Kdjo, Maro, Jélo.
Vokativ tih imenica takoder zavrSava na —o.

Sto se ti¢e glasovnih promjena, nepostojano a moZe se javiti u G mnoZine:
divojak, dasdk. Sibilarizacija se u D 1 L mnozine ne provodi: ruki, knjigi, banki,
divojki, motiki, daski, olovki, vojski, slugi. Ne provodi se ni kod zemljopisnih
naziva: u Liki, u Rijéki, u Ameriki. Kod naglasaka najzanimljiviji je onaj u G
jednine. Ako je u N jednine naglasak uzlazni, u G ¢e se on pretvoriti u zavinuti:
voda - vodeé, sestra - sestre, Sava - Save, zemlja - zemljé. 1z primjera se vidi da se
radi o dvosloznim rije€ima. Ako je u N naglasak silazni, u G se ne mijenja:
njuska - njiiske, piiSka - piske, strija - strije, ujna - tijne, krava - krave.

Kod osobnih zamjenica znacajke svojstvene davorskom govoru mogu se
prona¢iu D 1L, u kojima se moze Cuti oblik njim (njima), a ndm (dojdi k nam)
je oblik koji je naglaSen (: nama). Umjesto njih moze se Cuti nji (zbog ispadanja
h).

Kod posvojnih zamjenica ceS€e se Cuju kontrahirani oblici maog(a),
tvog(a), mom(u), tvom(e). Za oblik njézin u Davoru je zamjena oblik njé (njé

133



Nikolina Beni¢, Davorski govor
Zivot i Skola, br. 21 (1/2009.), god. 57., str. 126. do 147.

gérz). Oblik njihov u Davoru glasi njéov (njéova kiica) — to je posljedica
ispadanja glasa 4.

Umyjesto pokaznih zamjenica ¢dj, ovaj, onaj u Davoru se upotrebljavaju
oblici otaj, vaj, naj (u Citavoj je paradigmi isti oblik). U I jednine moze se Cuti
oblik s otime/a. U L mnoZine postoji oblik #7 (i ti séli). Zamjenicki pridjevi takav,
ovakav, onakav dolaze u obliku (d)taki, vaki, naki (1 svi ostali zamjenicki pridjevi
koji imaju u svom sastavu staroslavenske oblike ovv, t», ons).

Za upitne zamjenice ranije je navedeno da se gubi pocetni glas £ (k9), au
zamjenici se S0 o mijenja u a 1 glasi sta

Kod odnosnih zamjenica treba spomenuti oblik kaki koji dolazi umjesto
kakav, taki umjesto tdkav, naki umjesto onakav.

Sto se ti¢e neodredenih zamjenica, umjesto nék7 dolazi oblik ndkoj7, a ni se
ne rastavlja od zamjenice: nad nikaki, nd nista, i nicijem, od nicega. U starijih se
govornika ¢eS¢e moze Cuti oblik sviju za G mnozine (sa sviju stran).

Kao s$to Ivsi¢ na pocetku pregleda pridjeva donosi oblike koji se sklanjaju
po imenskoj deklinaciji, 1 u ovom ¢e se radu zapoceti s istim primjerima. Naime,
u Davoru se moze Cuti: na lipu mistu, na visoku mistu, na finu rucku, na zélenu
drvu, na tajnu zadatku, na bilu snigu, na crvenu Salu, u materinu krilu. Dakle,

davorski govor poznaje odredene i neodredene oblike pridjeva.

U komparaciji pridjeva nastavci za komparativ su obi¢no —cji, -sji, -Zji, -
umjesto —ji: biliji, crniji, tisniji, gorkiji (uz gorci).

U nekim primjerima izostaju glasovne promjene, npr. mldd — mldji, slddak
— slaji.

Pridjevi u kojima je 4 zamijenjeno s v tvore komparativ sa —/ji: siv —
sivlji, gliv — glivlji. Cetiri su pridjeva s nepravilnom komparacijom: ddbar —
balji — najbolji, mali — manji — ndjmanji, velik — véci — ndjveci 1 gorji — ndjgorji
(oblik zao ne postoji u davorskom govoru). Ostali pridjevi tvore komparativ s
nastavkom —iji. U tvorbi superlativa nema odstupanja od pravila standardnoga
jezika. U starijih se govornika moZze Cuti oblik ndjprvi (on je doso ndajprvi).

Zanimljivo je spomenuti promjenu naglaska u nekih pridjeva u zenskom
rodu, npr. krvav — krvava, jédnak — jedndka, jedini — jedina.

Glavni se brojevi jedan, dva, tri i Cetiri ne dekliniraju. Osim jédan Cesto se
kaze jén. Dvjésto 1 tristo Cuje se kao dvista 1 trista, Sto je stariji oblik, a kod
skupine st poCetno ¢ ispada: pésto, sésto. Kod broja cetiristo samoglasnik i
ispada: cetrsto. U brojevnih imenica o prelazi u e: cetverica, peterica, Sesterica,
sedmerica, desterica. Brojevne se imenice upotrebljavaju obicno do deset, od
deset se kaze npr. nji petnaest, nji dvaest sedmero. Umjesto obadva kaze se
obodva.
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Sto se ti¢e glagola, davorski govor nema karakteristike koje imaju ostali
govori slavonskog dijalekta, posebice karakteristicne prezentske nastavke.
Imperfekta u davorskom govoru nema, kao ni glagolskog priloga proslog. U
infinitivu ispada krajnje —i, kao §to je ranije objasnjeno.

,Mijesto —nesti govori se samo —nit ili -nér“''(u Davoru postoje samo oblici s -
nét): donét, prenét, odnét, prinét.

»Prema infinitivima kao: mrijeti, drijeti, strijeti, Zdrijeti itd. govori se obi¢no
(uw)mrt, (raz)drt, (pro)strt, (pro)zdrt, (sa)drt, (oda)drt, (u)drt.

,Mjesto —liti u slozenim glagolima govori se esto —Jjar“"”: uljat, naljat, proljat,
izljat, razljat.

,Miesto —rivati govori se —rljivat “'*: namirljivat.
,»Prema glagolima kao oglasivat govori se 1 ispicivat.
»Analogijom postaju i ovi infinitivi: drscat (drhtati) 1 laZat (lagati) 1 to poradi
prezenta drséem i [Eem. '

U prezentu nema odstupanja od nastavaka u standardnom jeziku, dakle nema —u
umjesto —e u tre¢oj 0sobi mnozine niti —aje umjesto —aju.

Ima glagola kojima je prezent druk¢iji od knjizevnog. Umjesto susretnem kaze se
susrijem, sisrijes, susrije... Kod glagola plijéviti — plijévim dolazi do promjene u

«l2

«lS

plit — plijem.

Prema djé (s)ti — djénem govori se obitno dijem“'”: nadijem ine, iidije konac i

iglu.

Prezent glagola zaspati glasi: zdspém, zaspés, zdspe... umjesto zaspim.

Kod glagola spominjati prezent glasi spominam, spominas... (Uz spominjem).

Umyjesto nastavka —avam moze se re¢i —ajem: obecdjem, uzdrzdjem.

Prezent glagola tkati glasi: tkém, tkés, tke...

,»(Glagoli na —ivati imaju kadSto u prezentu —ivam (mjesto —ujem)

noc¢ivam.

Kod pomo¢nog glagola biti 3. os. jd. glasi jé, a moze se Cuti 1 jeje.
U aoristu u 1. os. jd. glas se / ne izgovara pa se dobivaju oblici: jad ode, ja

dojde, ja se probudi, ja te ddzva, ja okopa. U 1.1 2. 0s. mnozine nastavak moze

biti —Smo 1 —Ste: odosSmo/odoste, dobismo/dobiste.

el

8 .
. danjivam,

' Stjepan Iv$i¢, Danasnji posavski govor, Rad JAZU 197, Zagreb, 1913 str. 61.
12 Tvsié, isto, str. 61.
13 Tvsié, isto, str. 62.
' Tvsié, isto, str. 62.
15 Tvsié, isto, str. 62.
1 Tvi¢, isto, str. 63.
7 1vsié, isto, str. 65.
"8 Tvié, isto, str. 66.
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Kod imperativa umjesto —ij, -ijmo, -ijte nastavci su -i, -imo, -ite: popi,
popimo, popite, sakri, sakrimo, sakrite; ji, jite (jedi, jedite). U tvorbi imperativa
sudjeluje 1 rijecca neka u znaCenju nemoj. neka otic, nékate réc.

Glagolski pridjev trpni ima nastavke —t (popit, ubit, savit, pokrit, umit,
samlit), -n (ubijen, umiven, samliven, pokriven, popijen) 1 —it (posadit, saranit,
zamuljit, prominjit, naseljit, osudit, oZenit, uredit).

Glagolski prilog sadasnji zavrSava na —¢: idii¢, kdpajiié, pivajié, glédajiic,
radec.

U futuru 1. dolazi do kontrakcije infinitiva 1 pomocnog glagola htjeti:
pomocu (pomoci ¢u), ubosces (ubost ceS), réée (réi Ce), zavrsicemo (zavrsit
¢emo), i5cete (jést Cete), pice (pit Ce).

Od nepromjenjivih vrsta rijeCi treba spomenuti vremenske priloge koji
oznaCavaju doba dana, a dobivaju navezak —ke: danaske, jiitroske, smocke,
nocaske, veceraske. Ranije je navedeno da se kod mjesnih priloga ovdje 1 ondje
zamjenjuju o 1 v pa se dobivaju oblici vod 1 néd/vode 1 node. Treba spomenuti i
mjesne priloge ddvale (odande), odnale, odnekal, a poCetno se o gubi 1 u
primjerima vamo i ndmo.

Neki od karakteristi¢nih nacinskih priloga u govoru Davora jesu: pikomice
(ravno), poleguscé (vodoravno), ustobokoncé (okomito), naglavicke (naglavce).

Usklik elé, koji se moze okarakterizirati i kao Cestica 1 poStapalica,
karakteristi¢an je i vrlo ¢est u govoru starijih Davoraca.

Iz opisa morfoloSke razine moze se uociti da najvisSe posebnosti ima u
imenicama 1 glagolima, dok su nepromjenjive rijeci uglavnom sli¢ne knjizevnom
govoru. Vidljivo je i to da su promjene na morfoloskoj potaknute ili uvjetovane
promjenama na fonoloSkoj razini. To je dokaz da su jezi¢ne razine medusobno
povezane.

TVORBENA RAZINA

Sto se ti¢e tvorbe izvedenica od osnovnoga imena, mogu se izdvojiti
sufiksi —a i —o za muski te —a, -0, i —ica za Zenski rod, npr.: Stipa/Stipo, ha/lvo,
Joza/Jozo, Mata/Mato, Drédga/Drdgo, Tona, Timja, Sodfa/Sofo, Mara/Maro,
Jéla/Jélo, Manda/Mando, Kdja/Kajo/Kato, Jélica, Anica, Mérica.

Jo$ jedna osobitost slavonskog dijalekta moze se cuti i u davorskom
govoru. ,, To je sveza tipa bac-Mata u kojoj se prvi dio slozenice ne sklanja, a
drugi se dio sklanja“'’: bac-Joéze, baj-Liika, stric-Témo, ¢a-Ivo, rodo-Kéja, sna-
Maro, seko-Sofija, prijo-Mando, prijak-Sldvko.

" Loretana Despot i Marina Pilj, Slavonski dijalekt u nastavi Hrvatske dijalektologije, Sokacka ri¢ 4,
Vinkovci, 2007., str. 49.
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SINTAKTICKA RAZINA

Ima primjera u kojima se predikat u recenici izostavlja:

Ja napolje (izajde), a njé néma.

Jd da ¢u njoj (pric), a ona litece.

Uz subjekt valja spomenuti primjer u kojemu se N jd. osobne zamjenice on
zamjenjuje G:

Dije ga? ili Diga je? umjesto Dije on?

Diga je on bio? umjesto Dije on bio?

Sto se ti¢e kongruencije, zanimljivo je spomenuti primjer imenice ndrod u
V mnozine u redenici $t4 vi mislite, narodu? Kad je u pitanju kongruencija broja
1 imenice, u davorskom se govoru uglavnom mogu cuti brojevni pridjevi, npr.:
dvoje dicé (dvd diteta), troje svinj (tri svinje), dvoje jdjac (dva jajca). Imenica
svit koja znaci [judi takoder se upotrebljava s brojevnim pridjevom: dvdje svita (u
znacCenju: muskarac 1 Zena).

U primjerima u kojima se jedna uz drugu nalaze neodredena zamjenica 1
brojevna imenica, zamjenica dolazi u mnozini: svim trojici je nesto dao umjesto
svoj trojici je nesto dao, rekla sam to ovim dvojici umjesto rekla sam to ovoj
dvojici.

»Mjesto posvojne zamjenice njezin govori se obicno osobna u gen. njé, i
taj gen. dolazi uvijek prije svoje imenice*®’: njé dite, dimo njé kiici, té je njé
coik, pitaj njé oca.

Kod glagola treba istaknuti primjere u kojima neprijelazni glagoli imaju
Cesticu se: pd se ti misli, on se mozga, dica se iice.

Sveza prijedloga s 1 pokazne zamjenice ona zanimljiva je u primjeru s oni
stranu umjesto s oné strane, gdje prijedlog s dolazi uz A umjesto uz G.

Kod veznika treba spomenuti da veznika /i nema u davorskom govoru,
nego umjesto njega dolazi e/, koji je rezultat spajanja pomoc¢nog glagola biti i
Cestice li: El si réko? umjesto Jesi li rékao?, El ima? umjesto Ima 1i?, El si
vidla? umjesto Jesi li vidjela?

Kod glagolskih oblika vazno je spomenuti da se prezentom moze izricati
proSlost: Nikad nisam bio tolko bolestan da leZim. Prezentom se izrie i
buduénost: Né jesen idem iivojsku.

Aorist se upotrebljava umjesto futura: Ako ne radis zémlju, zémlja propade; Ako
ne kazes sta je, mi odosmo.

Prilogu onda Cesto se dodaje glas k pa glasi ondak. Vrlo Cesto rabi se u
pripovijedanju, Sto je vidljivo 1z razgovora s izvornom govornicom.

2 1y3ié, isto, str. 112.
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LEKSICKA RAZINA

Leksik je jezi¢na razina najsklonija promjenama i najpodloznija razli¢itim
utjecajima. U hrvatskom su jeziku brojne rije¢i stranoga podrijetla. Naime,
hrvatska je drzava nekoliko stolje¢a bila pod upravom drugih zemalja, stoga ne
cudi velik broj talijanizama, germanizama, turcizama, madarizama. Utjecaj
stranih jezika neizbjezan je, a time i ulazak stranih rije¢i u leksik hrvatskoga
jezika.

Leksik slavonskoga dijalekta uvelike je obiljezen stranim utjecajima, a
razlog su tomu povijesne prilike na podru¢ju Slavonije. Davorski je govor u
najvecoj mjeri obiljeZzen utjecajem turskoga jezika zbog dugogodiSnje turske
vlasti, ali 1 zbog doseljavanja stanovnika iz dubrovackog zaleda, istoCne
Hercegovine i hrvatskoga primorja. Dolaskom u Slavoniju donijeli su svoju
kulturu, obicaje 1 leksik. Uz turski, u davorskom se govoru osje¢a i utjecaj
njemackog te madarskog jezika, S$to je posljedica austrougarske vlasti, ali 1
djelatnosti koja je u Davoru bila najzastupljenija — ladarstva. Ploveci najvise
Dunavom, ladari su u Davor donosili i brojne germanizme i madarizme. Osim
rije€t stranoga podrijetla, u Davoru su brojne rijeci karakteristicne za citav
slavonski dijalekt. Prvenstveno se radi o nazivima odjece 1 narodne no$nje. U
davorskom govoru postoji velik broj leksema karakteristicnih samo za Davor, a
tiCu se naziva hrane, odjece, alata, dijelova kola i zaprege, dijelova kuce itd. U
ovom ¢e se radu prikazati ,,davorski rjecnik*, odnosno njegov dio. Navest ¢e se 1
frazemi 1 narodne izrjeke zabiljezene na podruc¢ju Davora.

»Slavonski dijalektni frazemi po svom sastavu i strukturi u bitnom se ne
razlikuju od frazema standardnoga jezika. U slavonskoj dijalektnoj frazeologiji
nalazimo internacionalne frazeme, frazeme karakteristicne za cijeli hrvatski
jezi¢ni sustav ili za njegov dio.**! Navodi i to da su poredbeni frazemi ¢esti medu
lokalizmima.?* Poredbeni su frazemi Cesti i u davorskome govoru. Neki od njih
su:

star ko Matuzalo / star ko Isusov magarac = vrlo star
ko ludi Mata = netko tko pravi gluposti

ko boZzja volja = biti tuzan, jadan

ko Tuga i Buga = biti tuZna, jadna

ko mila materina = biti razmaZena

ko drvena Marija = ukoceno stajati

ko pokisla koko$ = biti pokunjen

ko gluva kuja / ko muja bez glave= hodati bez cilja
Smrdi ko konjsko kopito= jako smrdjeti

*! Mira Menac-Mihali¢, Iz frazeologije slavonskoga dijalekta, Sokacka ri¢ 4, Vinkovci, 2007., str. 107.
2 Lokalizmi su frazemi koji su potvrdeni samo u jednom dijalektu, grupi govora ili u samo jednom
govoru
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curit ko reSeto = jako curiti

znat ko vodu pit = izvrsno znati

i¢ ko bula u jagode = oti¢i nespreman

bistar ko napoj = onaj koji niSta ne zna

virit ko mi$ iz posi = viriti iz prikrajka

gledat ko ubodeni vol = gledati u prazno

smijat se ko lud na brasno = smijati se bez razloga
trpat se ko gace u guscu = biti dosadan

dosadan ko vas§ / stinica / krpelj = biti dosadan
plivat ko sikira = ne znati plivati

ima para ko Zaba dlaka = ne imati novaca
dosadan ko krpelj = biti jako dosadan

ko gluvom dobro jutro = uzalud govoriti

ka amen u molitvi = dovrSetak neCega

pijan ko triska / ¢ep / truba / guzica / klada / smuk = biti pijan

Osim poredbenih, jo$ neki frazemi zabiljezeni u davorskom govoru su:
oti¢ u PrdeSevo na vaSar = kaZe se kad se Zeli izbje¢i odgovor na pitanje
moras jo§ puno Zganac pojst = puno nauciti
oce 1 kule 1 vile = Zeljeti previse
i¢ golom guscom u trnje = i¢i nespreman
na dvi triske pa u smece = nevazan razgovor
oSinut mokrom krpom = biti glup

,Kolokvijalni frazeologizam unosi u izricaj Cesto ironiCan ton, a rjede
saljiv. (...) Kolokvijalnim frazeologizmima svojstvena je i slikovitost.“> Sto se
tice stila, moze se re¢i da neki frazemi izdvojeni iz davorskog govora pripadaju
niskom stilu, neki se mogu smjestiti ¢ak 1 na granicu vulgarnog 1 pejorativnog, a
veci broj pripada razgovornom stilu.

Sto se ti¢e izrjeka i narodnih mudrosti, zabiljeZene su iz razgovora sa
starijim Davorcima. Kao 1 frazemi, 1 poslovice su uglavnom ironi¢ne 1
dvosmislene, a leksicki su i semanticki prilagodene davorskom govoru. Neke su
od njih, kao 1 frazemi, na granici vulgarnoga 1 pejorativnoga izraza, a to je dokaz
da su nastale u narodu.

Ludu ne steci, pametnu ne ostavi.

Budali je i more do kolina.

Budali reci da prdne, on se usere.

Nije guzi kolko zja, nego kolko joj se da.
Da je krompir dobar, zlatica bi bila ko slon.
Da je kupus dobar, zec bi bio ko vol.
Sirotinja i vodom zaprzava.

» Zelika Fink, Neke odrednice kolokvijalnog frazeologizma, Strani jezici, XV, 2, Zagreb, 1986., str. 100.

139



Nikolina Beni¢, Davorski govor
Zivot i Skola, br. 21 (1/2009.), god. 57., str. 126. do 147.

Lani prdla, sad ti miris doso.
Bolesnom se nudi, zdravom se daje.
Ko ne stedi, taj ne vredi.

Ko je lud, ne budi mu drug.

Dobar i lud braca.

Od sveg posla najvise voljim spavat.
Od sveg voca najvise voljim kulin.
Uniso vol, izaso bik.

Kad sam gladan, ne radi mi se, a kad se naidem, onda bi spavo.
Bolje da me smrt preskoci nego casa.
Para vrce di burgija nece.

Vezi konja di gazda kaze.

Mani se ¢orava posla!

Uzdaj se u se i u svoje kljuse!

Priko price, naokolo blize.

Ko Sto djela, pred njeg pada.

Sto ni drago tebi, ne cinji drugome.
Kako posijes, tako ces i Zet.

Kako prosteres, tako ces i lec.

Kriva je livéa sto je grbava.

Ko sije vitar, Zanje oluju.

Cizma glavu ¢uva.

Ne crkni magarce dok trava ne naraste.

DAVORSKI RJECNIK

U ovom ¢e se rjecniku navesti jedan dio davorskih rijeci 1 objasnit ¢e se
njihovo znacenje. Rje¢nik je samo jedan dio govora jer je nemoguce popisati sve
rijeci. Brojne su danas dio pasivnoga leksika, ali se svejedno spominju kao dio
davorske tradicije. Mnoge su od njih onomatopejske i tvorbeno nemotivirane,
neke su nastale mijeSanjem npr. germanizma 1 turcizma.

ambréla = kiSobran bajer = rije¢na obala
amis¢e = dio konjske zaprege pomocu basamaci = stube

kojeg konj vuée kola bazlamaca = vrsta pite
anjfort = prolaz kroz kuéu (haustor) biba/biban = pura/puran
aranija = veliki kotao Brasancevo = Tijelovo
arbutina = korov bréndjzIli = uvijac za kosu,
asikluk = ljubakanje grije se na vatri

dtljav = neuredan brénovanje = uvijanje kose
avlija = dvoriste brizast = prljav oko usta

badzometar = dimnjacar brizovaca = vrsta metle
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brnace = orude za usitnjavanje zemlje
brdcka = pisanica

briis = kamen za oStrenje kose

brv = mosti¢

biikal = vr¢

biikojica = vrt izvan mjesta
biimbacica = pribadaca

cevarit = dugo peci

cicvara = vrsta jela (od kajmaka)
Celjade = Covjek, osoba

¢éngele = predmet na koji se vjeSaju
svinjske polovice

Cikobérnica = pepeljara

civiluk = vjesalica

c¢oban = pastir

¢dpit = Cucnuti

corba = juha

¢valjak = svitak sarme

¢enifa = mala prostorija

¢osak = kut; raskrizje

Cukac = pas

Cuprija = most

dance = dno

dépit = udariti nogom

deveénica = krvavica

dévrk = komad, dio

dilber = momak

dobiraonica = kraj berbe kukuruza
drik = vrsta zapremine zapreznih kola
duda = cijev koja spaja pe¢ s
dimnjakom

duzluk = prostor izmedu kuca

derdef = drveni okvir na kojem se Stopa
diinde = nakit

duvegija = mladozenja

egija = dio kostura ¢amca

énga = djeverusa

esker = Cavao

falican = nesposoban

fasovat = dobiti batina

fasinke = vrsta mackara

federsic = sjedalo u zapreznim kolima
féedertas = pernica

fértiun = pregaca
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fickat = zvizdati

fildzan = salica za kavu

firanjga = zavjesa

firnajz = razrjedivac

fisek = kornet

fitriol = petrolej

fldsa = boca

flisnut = udariti bicem

foljc = utor

fort = stalno

frflegovat = nabavljati

frga =kvrga

frostuk / frustuk = dorucak

fiiknut = baciti

fundit se = ljutiti se

ganjak = hodnik

gérz = decko, momak

grljak = grlo boce

gudac = rucna pila

guznjara = kulenova seka

indinjir = inZenjer

indipot = nemirno dijete

iskat = traziti

izglédat = ¢ekati, viriti

izrisit = izostaviti

jauzina = uzina

kacavo = prljavo

kais = remen

kanaf = konopac

kandZija = vrsta bica

kaparan = sako

kdpos = igra sli¢na bejzbolu

kéra = kvart

késa = vre€ica

kezmica = krmaca koje ¢e se prvi puta
prasiti

kldjida = haljina

klépka = zvono

klisaljka = tanki, plosnati kamen
klobiir = mjehur
klomastika =
zongliranju
kljiika = vjesalica
komac = dio obale koji je voda oderala

vrsta igre  sliCna
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komadara = rakija od kukuruzaa
komovito = okomito; strmo

komsiluk = susjedstvo

koncopret = obicaj skupljanja kobasica
u vrijeme BoZi¢a

konjozobica = krpena torba

kopanj = valov

kopiin = pijetao

koruga = maska

koturas = okrugla plo¢a na Stednjak na
drva

krezoci = nedozreli kukuruzi s malo
zrnja

krije = sante leda

kvar = Steta (na poljoprivrednim
dobrima)

lgibek = prsluk

ldpka = lopta

laptalice = plasti¢ne natikace

lavor = posuda za umivanje

lénger = sidro

lénjir = ravnalo

lisa = kolni ulaz, glavna ku¢na vrata
livéca = ruCica na kolima koja drzi
stranice na kolima

lokat = neumjereno piti

luksija = voda od deterdzenta
mandalo = daska kojom se zakljuc¢avaju
vrata

mdslo = maslac

mekota = njiva

misafli = lopatica za skupljanje smeca
misaica = mjeSalica

mladinci = blagdan nevine djecice
nagraisat = nastradati

0oboci¢ = nausnica

ocik = dio obale koji je voda oderala
ocenasi = krunica

okomanjak = klip kukuruza bez zrnja
opcari = naocale

oSkvarak = ¢varak

pdjdo = prijatelj

pantljika = vrpca

patos = drveni pod
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pauzina = drvo koje drzi voz sijena
pecenjak = peceni mladi kukuruz
penzli = kist

peérdet = ograda na trijemu

peskir = ru¢nik

pikomice = ravno

pogano = ljutito

poleguscé = vodoravno

ponjava = pokrivac

poverat se = popeti se

praljika = drvo s kojim se udara odjeca
pri pranju

prédika / prodika = propovijed

preéla = Stap na koji se namata lan
pridnjacica = djevojka koja sjedi u
prvim kolima

prilo = otvor na Staglju

priluc = naslon

pritka = motka

pro / prova = kukuruzni kruh

profila = jama uz nasip

proscak = veliki noz

proSeina = prosidba

protva = tepsija

prteni piit = put do polja, oranice

plice = dugme

plconica = kokica

ratljika = posuda

refenat se = dati udio

réklja = kosulja

réran = pecnica

rést = zatvor

ribaca kéfa = Cetka za pranje rublja

ris = dio
ritljaca =
rublja
ruljat = kultivirati
runjaca = mlin za kukuruze
sasnut = sisati

satljik = bocica od 2,5 dcl
secija = drveni krevet
sekirat se = brinuti se
sépe = sepet

metalni predmet za pranje
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sinara = prostor u koji se skida sijeno sa
Staglja

sip = nasip

sipcica = staza

sirke/sirce = ocat

skotrljat = spustiti se niz padinu

slicuhe = klizaljke

sokacice = zene koje pozivaju na
svadbu

sopdljiv = balav

std§nica =drvo koje povezuje prednje i
straznje kotace na kolima

stucija = zemljana posuda za vodu

stiipa = dio mehanizma za preradu lana
Sdkat = bacati neSto rukom

Sarenica = tkani sag

Saronja = vrsta jela (kukuruzni kruh sa
sirom)

Sdtra = Sator

S¢ipotak = prstohvat

Sérfa = grabilica za juhu

Sifunjér = ormar

skaf = drvena posuda za vadenje vode iz
bunara

Skariip = vrhnje

Skatulja = kutija

sklopac = mjehur

skljocat = ponavljati istu radnju

Skljoco = mali noz

Soder = §ljunak

Spdjz = ostava

Spénodli = bros

Spicnamet = nadimak

U prikazu rjecnika valja spomenuti 1

dijelovi Davora.

Bacanska — odlagaliSte smeca
Bdjer - nasip

Bilika - oranica

Bokovi - pasnjak

Bristojice - pasnjak

Crnce - kanal

Cajere - livade

Sporet = Stednjak

srot = samljeveni kukuruz

Stopanje = vrsta ru¢nog rada

tacna = pladanj

tistuk = Stok

tocak = kotac

tor = dvoriste

tragace = vrsta nosila

tratir = lijevak

tregersos = haljina na kopCanje bez
rukava

trlica = dio mehanizma za preradu lana
udit = pecati ribu

tpro = Cak

ustobokoncé = okomito, uspravno
litvaj = polje, pasnjak, velika livada
vagir = posuda s vodom za brus
vangli = posuda za mijeSenje kruha
véanjkiis = jastuk

varenjak = kuhani kukuruz
vincigerz = neozenjeni momak
vratilo = drveni valjak

vrom = vrhom (puno)

zipka = kolijevka

zjalo = otvor

zjdt = vikati

zor = teSkoca

Zganci = palenta

Zigarit = paliti drvca

Zmak = spuzvica za pranje suda
Zmikat = guzvati

Zomljak = zZumanjak

toponime kojima se imenuju pojedini

Cakarinka - oranica
Catin grm - oranica
Dola - dio mjesta
Dudinjak - dio mjesta
Duljaina - oranica
Dvorine - oranica
Eradaca - oranica
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Gai¢ - oranica Pisnica - salas
Grébrak - paSnjak Rani grm - oranica
Grdc - dio mjesta Ribdscica - oranica

Jélas - oranica

Skéla - dio mjesta
Komarcica sokak - cesta

Sokacic¢ - dio mjesta

Kdmcic - dio mjesta Staro polje - dio mjesta
Konjé - oranica Strma - dio mjesta
Krc - oranica Sasisce - oranica
Krnica - oranica Sibovaca oranica
Kii¢isée - oranica Tatare - dio mjesta
Lézine - oranica Topolik - oranica
Mlature — oranica Trépevleg — oranica
Ograda - dio mjesta Trnjaica — oranica
Orisak — pasnjak Vina gréda - oranica
Palausak - oranica Vdckoica — oranica
Paljenica - oranica Vuinovka — oranica
Parnice — oranica Zabistarje - oranica
Polojska prosika - put Zivicica — oranica

Prikoica - oranica

ZAKLJUCAK

U ovom je radu prikazana analiza govora mjesta. Davorski se govor
promatrao u odnosu na standardni hrvatski jezik 1 u odnosu na slavonski dijalekt.
Na fonoloSkoj su razini uocene sli¢nosti u odnosu na slavonski dijalekt na
podru¢ju odraz jata, koji je u davorskom govoru u pravilu ikavski, a tek je
nekoliko primjera ijekavskog odraza, $to je pojava karakteristiCna za noviju
povijest. Na podrucju akcentuacije razlika je uoCena u rijeCima koje su izdvojene
kao kriterij podjele govora u skupine. Radi se o izgovoru nosili umjesto nosili.
Zakljuceno je da je naglasni sustav davorskog govora peteroakcenatski, $to je
potkrijepljeno primjerima. U odnosu na standardni jezik proucavane su
zanaglasnice 1 prednaglasnice te je zaklju€eno da se pravilo o naglasku u svezi sa
zanaglasnicama 1 prednaglasnicama provodi u davorskom govoru, a navedeno je
1 nekoliko primjera u kojima se vidi odstupanje od toga pravila. Navedeni su
brojni primjeri iz kojih se moze zakljuciti da se akut dobro ¢uva. Pri proucavanju
vokala navedeni su primjeri zamjene pojedinih vokala te njihovo gubljenje 1
kontrakcija. U prikazu konsonanata osvrnulo se na pojavu S$¢akavizma te je
zakljuCeno da se u danaSnje vrijeme osje¢a tendencija zamjene S$¢akavizma
Stakavizmom. Konsonanti su proucavani po skupinama, prema tvorbenom
mjestu. Kao 1 kod vokala, i u ovom su se sluc¢aju naveli primjeri u kojima je
vidljivo gubljenje konsonanata.
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Na morfoloSkoj su se razini istrazivale sve vrste rijeCi. Posebno su se
izdvojili primjeri u kojima davorski govor odstupa od standarda i slavonskog
dijalekta. To se posebno odnosi na glagole. U imenica je istaknut zavinuti
naglasak u G jednine i mnozine, zanimljivosti vezane za pojedine padeze te
(ne)provodenje glasovnih promjena. Kod pridjeva posebno je naglasena
komparacija, a kod zamjenica izgovor pojedinth zamjenica koji je razli¢it od
standardnog. U brojeva su istaknute brojevne imenice te posebnosti u izgovoru.
U pregledu glagolskih oblika izdvojene su osobine po kojima se glagoli u
davorskom govoru razlikuju od glagola ostalih govora slavonskoga dijalekta.
Kod nepromjenjivih vrsta rije¢i nisu zapazena veca odstupanja od standarda,
navedeni su samo primjeri nekih vrsta rije¢i koje se po izgovoru razlikuju od
knjizevnog 1 koje su dio davorskog leksickog inventara.

U tvorbi rije¢i pozornost je posvecena tvorbi etnika, tvorbi izvedenica od
osnovnoga imena te karakteristicnim svezama imenice i vlastitog imena. U tvorbi
izvedenica od osnovnoga imena zapazena su odstupanja od slavonskog dijalekta.
Prisutna su samo tri sufiksa od kojih su dva jednaka za muski 1 Zenski rod. U
svezi imenice 1 vlastitoga imena pravilo je isto kao u ostatku slavonskoga
dijalekta, dakle, prvi se dio ne sklanja, a drugi se dio sklanja.

Na sintaktic¢koj razini prikazani su pojedini recenic¢ni dijelovi, spomenuta
je kongruencija, sintaksa padeZa te karakteristike vezane za pojedine glagolske
oblike.

Za leksi¢ku se razinu moze re¢i (uvjetno) da je nedovrSena, ali to je
uvjetovano osobinama leksika i njegovom podloznosti promjenama i razli¢itim
utjecajima. Prikazani su frazemi 1 poslovice te jedan dio davorskog rje¢nic¢kog
blaga. Zaklju€eno je da je nemoguce ispisati sve rijeci jer su brojne od njih sada
dio pasivnoga leksika, neke su zaboravljene, neke se ne upotrebljavaju jer nema
viSe ni predmeta koje su one imenovale, neke su zamijenjene ili se zamjenjuju
knjizevnim izrazima.

Nakon istrazivanja 1 analize davorskoga govora moze se zakljuciti da je taj
govor bogat prije svega na leksickoj razini, a onda i na morfoloskoj. Nudi veliku
mogucnost daljnjeg i detaljnijeg dijalektoloSkog istrazivanja, ali mu se moze
pristupiti 1 s povijesnog glediSta jer je upravo povijest jedan od ¢imbenika koji
su utjecali na danasnju dijalektolosku sliku Davora. lako je utjecaj tradicije
snazan, sve je viSe vidljiv utjecaj druStvenih 1 socijalnih prilika vezanih za
napredak u tehnologiji, koji ujedno donosi i promjenu mentaliteta. Premda se
osjeca tendencija mladeg stanovniStva prema novosStokavstini, jo§ se uvijek
uspijevaju o€uvati osnovne karakteristike koje davorski govor ¢ine posebnim u
okviru kako slavonskoga dijalekta tako i cjelokupnoga Stokavskog narjecja.
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THE SPEECH OF DAVOR

Summary: The paper deals with the speech of Davor, a village in Slavonian Posavina,
with respect to the Slavonian dialect and the standard Croatian language. At the
phonological level the sounds are studied, as well as their elision, substitution and
contraction while the morphological analysis deals with the parts of speech and their
changes. With regard to the word formation the ways of creating new words are
analysed whereby special emphasis is placed on the ethnics and personal names. The
syntactic analysis deals with the specifics of the sentence, cases and congruence while at
the lexical level the vocabulary potential is examined, in particular phrasemes, syntagms
and proverbs. The traits of the Slavonian dialect are well preserved in the speech of
Davor. In addition to the circumflex accent, the old traits in morphology are well
preserved too. Belonging to the rare speeches of the Slavonian dialect, the speech of
Davor keeps a zero morpheme in the genitive plural. Mostly it has the unequalized
dative, locative and instrumental plural. Additionally, the indefinite forms of adjectives
are preserved.

Key words: dialectology, Slavonian dialect, speech of Davor, phonology, morphology,
syntax, vocabulary.
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MASS MEDIA IN A CHANGING WORLD:
HISTORY, INDUSTRY, CONTROVERSY

George Rodman, McGraw-Hill, New York, 2006.

\WERS I\/Iedla

In a Changmg

Knjiga Masovni mediji u svijetu pro-
jena: povijest, industrija, prijepori
osmiSljena je kao visokoskolski
udzbenik, ali zasigurno predstavlja i
polazisnu toCku u procesu upozna-
vanja sa sastavnicama povijesnog
razvoja 1 znacenja medija u suvreme-
nom svijetu. Namijenjena je prvobit-
no studentima, ali 1 svima koji zele
analiticki istraziti ulogu medija u mi-
jenama danasnjice. Ova knjiga os-
novni je alat za takvu analizu 1 kri-
ticki pristup proucavanju visestrukih
stajaliSta utjecaja medija na obliko-
vanje 1 promjenu suvremenog
drustva.

Autor knjige George Rodman cije-
njeni je stru¢njak Fakulteta Broo-
klyn, SveuciliSta u New Yorku, s
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dugogodi$njim znanstvenim intere-
interesom za problematiku medija,
uz koju je, ¢ak 1 obiteljskim podri-
jetlom, tijekom svoje karijere bio
ponajvisSe vezan. Autor je niza knjiga
i znanstvenih radova iz podrucja
medijske kulture 1 odgoja, u podruc-
ju kojih predstavlja referentnu svjet-
sku znanstvenu li¢nost.

Knjiga je objavljena u izdanju kuce
McGraw-Hill, New York, 2006. go-
dine. Napisana je na engleskome
jeziku. Sadrzi 593 stranice. Sadrzaj-
no je podijeljena u 5 glavnih dijelova
te na pojedinacno razradena poglav-
lja unutar svakog dijela knjige. Autor
je uporabio 578 znanstvenih i struc-
nih izvora koji su kroz tekst navede-
ni vrlo pregledno. Rad sadrZzi niz
grafikona, tablica i fotografija. Uz
knjigu je priloZzen 1 multimedijalni
CD koji obogacuje i produbljuje
iskustvo Citanja.

Opcenita ocjena knjige jest da
predstavlja kapitalno djelo sustavne 1
longitudinalne analize razvoja, zna-
Cajki 1 prijepora vezanih uz svijet
medija 1 njegov utjecaj na Zivot Co-
vjeCanstva u proSlosti 1 s trajnim
osvrtom na ulogu medija u danas-
njem drustvu obiljezenom galopira-
juéim promjenama. Kritickim pristu-
pom sloZzenom svijetu medijskih
utjecaja i karakteristika, autor u sva-
svakom poglavlju knjige vrlo jasno
pruza uvid u povijesni razvoj 1 zna-
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¢aj pojedinog medija, neprestano na-
glaSavaju¢i nuznost promisljanja
skrivenih smjeranja 1 interesa koji
Cesto leze u pozadini medijski
predstavljenih sadrzaja.

Knjiga ima visoku znanstvenu 1
stru¢nu vrijednost te je stoga prvobit-
no pisana za studente 1 istrazivace
druStvene teorije 1 prakse, ali svojim
znanstveno-popularnim stilom 1 mul-
timedijskim popratnim sadrZajima te
dizajnerskim rjeSenjima istiCe 1,
mladima vrlo privlacan, diskurs in-
trige, kojim na prepoznatljiv nacin
pristupa tematici vodeci Citatelja
prema otkrivanju novih spoznaja.
Stoga knjiga moze biti zanimljiva i
§iroj publici.

Ovo djelo analizira drusStveno-
politicku ulogu medija u ostvari-
vanju interesa Sire zajednice, dajuci
uvid u smjerove povijesnog razvoja
medijskih  sastavnica, odredujuci
¢imbenike koji su na taj razvoj utje-
cali te otvarajuci prostor javnoj ras-
pravi o opravdanosti nac¢ina uporabe
medija u okolnostima globaliziranog
svijeta. Prate¢i povijesni kontinuitet
gotovo enciklopedijskim opsegom,
autor ipak uspijeva u svojoj nakani 1
vodi Citatelje dalje od pukog navo-
denja povijesnih 1 druStvenih doga-
daja koji su utjecali na medije kakve
danas poznajemo.

Izniman znaCaj ovog djela lezi u
metodicnosti 1 jasnoci izvedbe jer u
svakom dijelu 1 poglavlju slijedi
prepoznatljiv obrazac: povijesni pre-
gled, znacajke pojedinog medija 1
zaklju¢na rasprava o prijeporima vo-
denim uz odredenu vrstu medija.
Knjiga je pisana mastovito, razum-
jivo 1 pregledno, o Cemu uostalom
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svjedoCi 1 pozamasan multimedijalni
materijal s nizom tekstova, rasprava,
kvizova i video isjeCaka vezanih uz
tematiku pojedinog poglavlja, a uvi-
jek sa svrhom poticanja Citatelja na
daljnje istrazivanje sadrzaja. Valja
istaknuti 1 bogat rje¢nik pojmova,
pitanja za kriticku refleksiju 1 sazi-
manje svakog poglavlja, kao 1
analiti¢ki pristup drusStvenim utjeca-
jima medija s povijesnog, filozofij-
skog, moralno-etickog pa cak 1
psihofizi¢kog gledista na ¢ovjeka.

Rodman svoje djelo temelji na 5
osnovnih dijelova: Pregled, Industri-

ja tiska, Elektronicka industrija,
Informacije i industrija uvjeravanja,
Medijski  prijepori.  Svaki  dio

ra$¢lanjen je na poglavlja ¢iji izgled
uvijek slijedi istu matricu, od povi-
jesnog razvoja do suvremenih zna-
¢ajki pojedinog medija.

U prvom dijelu knjige, nazvanom
Pregled, autor Citatelja uvodi u svijet
medijske pismenosti, obrazlazuci
pritom vaznost upoznavanja s 0Snov-
nim nacelima uporabe, ali 1
izlozenosti medijima u uvjetima
suvremenog globalnog drustva. Ovo
poglavlje objasnjava razloge prou-
Cavanja medija te iznosi osnovne
termine 1 koncepte kojima se autor
bavi. Svakako je potrebno istaknuti
kako Rodman medije prvobitno
proucava sa stajaliSta amerikaniza-
cije svjetskog medijskog prostora.
Tome prilaze tezu o medijskoj
industrijalizaciji svijeta, potpomog-
utoj interesima multinacionalnih
tvrtki u ¢ijoj pozadini, naravno,
uvijek stoji financijska dobit, a koju
su slijepo slijedile 1 sve ostale
industrijske velesile. Takav obrazac
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djelovanja Rodman naziva "kultur-
nim imperijalizmom", objaSnjavajuci
ga zamjenom tradicionalne kulture
svojstvene pojedinoj zemlji, onom
americkom. Razloge takvom djelo-
vanju autor ponajprije vidi u kon-
ceptu slobodnih trzista, koja konglo-
meratima tvrtki u sinergiji omogu-
¢avaju povoljniji globalni trZisni
polozaj, a §to za rezultat ima brisanje
granica te kulturnih 1 druStvenih
obiljezja pod utjecajem krupnog
kapitala, ¢iji su glavni glasnik postali
upravo mediji.

U svakome od navedenih poglavlja
autor se bavi pricom iza kulisa,
drugom stranom medalje i pritom ne
donosi zaklju¢ke za C(itatelja, vec
jednostavno otvara prostor kritickoj
refleksiji u odnosu na sadrZaj. Ras-
prava o Stetnosti utjecaja medija na
drustvo ¢ini se posebno zanimljivom,
posebno za mlade koji nekriticki
pristupaju  medijskim "istinama".
Autor istice kako su tiskani mediji,
koji su u proslosti bili najzastu-
pljeniji, imali veliku ulogu u obliko-
vanju javnog mijenja i svjetonazora
drustva, ponajviSe u promicanju
stereotipnih oblika ponasanja prema
Zenama 1 manjinama. Jo§ jedanput
Rodman postavlja tezu kako je
industrija promijenila svoja stajalista
in favorem mnavedenih druStvenih
skupina tek onda kada je uvidjela
kako na tome moze dobro zaraditi.
Opcenito, nije se teSko sloziti s
autorom kako medije pokrecu i
financiraju krupni kapital 1 interesi
velikih oglasivaca, o ¢emu uostalom
svjedoc€i 1 vlasnicka struktura danas
najveceg, medijskog prostora, onog
americkog, koji posjeduje samo 5
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tvrtki. Ono Sto autor ne dotiCe, jest
pojava tzv. individualiziranih medija,
poput internetskog servisa YouTube,
koji je pokrenuo pravu revoluciju
upravo svojom prilagodenos¢u potre-
bama 1 interesima konzumenta, koji
iz mnos$tva ponudenih odabire, ali 1
stvara nove sadrzaje. Naravno, tam-
na strana takvih revolucionarnih
promjena jest nemogucénost kontrole
1 filtriranja, koja za sobom povlaci
negativne osobine izloZenosti nepri-
mjerenim  materijalima, odnosno
vjecne dihotomije sloboda-kontrola.
Rodman vecu paznju posvecuje temi
skrivenith namjera te povezanosti
kapitala 1 medija, seciraju¢i do
detalja odnos novac-mediji-potrosac,
kojime u duhu teorije tehnologijskog
determinizma objaSnjava kako se
interes industrije odrazava na kraj-
njeg potrosaca, poglavito djecu 1
mlade. Naime, teorija determinizma
tvrdi kako svaka nova tehnologija
mijenja Zivot druStva, ponekad 1
neocekivanim intenzitetom 1 smje-
rom, S$to potvrduje toliko citiran,
danas gotovo pedagoski terminus
technicus pionira teorije medija,
Marshall McLuhan, koji je jo§ davne
1964. g. prorekao pojavu "globalnog
sela". O tome svjedoce brojna opisa-
na istrazivanja, pozivajuéi se pritom
na niz teorijskih utemeljenja, koja
Citatelja uvode u svijet medijske
ettke 1 morala, kojima se bave
zavr$na poglavlja svakog dijela knji-
ge, ali 1 posljednji dio nazvan
Medijski prijepori. Odusevljava du-
bina analize kojom autor pristupa
problemu. Naime, Cditatelj ¢e prou-
Cavaju¢i  fascinantnu  povezanost
medija 1 drustvenih fluida, spoznati
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ulogu 1 vaznost medijske kulture
kako 1z socioloske 1 kulturalne, tako 1
iz odrednica psihologijske 1 filozofij-
ske provenijencije. Rodman tvrdi
kako medijska djelatnost ponajprije
mora biti odredena etikom postu-
panja. Autor razlikuje dva temeljna
filozofijska pravca koja su komple-
mentarna s njegovom prethodno
opisanom teorijjom determinizma -
onaj apsolutisticke etike Kantova
kategorickog imperativa te Rawlsova
nacela uravnilovke s obzirom na
socio-ekonomski status; sve do situa-
cijske etike Aristotelovske "zlatne
sredine", Makijavelijeva "cilja koji
opravdava sredstvo", te Millova
utilitaristicka nacela "najveceg dobra
za boljitak zajednice". Pojasnjeno,
mediji bi u dobroj tradiciji norma-
tivne znanosti o odgoju uvijek trebali
djelovati prema vrhovnim nacelima,
pritom uvazavaju¢i znacajke pojedi-
ne situacije u kojoj valja slijediti
zaStitu interesa pojedinca 1 zajednice.
Nemoguce je ne povuéi usporedbu s
danaSnjim, kako globalnim, tako 1
lokalnim, nacionalnim podnebljem te
zakljuciti da svaka struka, napose
osjetljiva poput medijske djelatnosti,
ceS¢e treba zaviriti u vlastite teorij-
ske postulate pridrzavajuci se norma-
tivnih nacela, koja je danas posebno
teSko slijediti. Mediji sve teZe
privlace konzumente sadrzajem, sto-
ga to moraju ¢initi ispraznim naslo-
vima, najavama koje obiljezava
"ekskluzivnost" i "Sokantnost" doga-
daja, koliko god on doista beznaca-
jan bio. Takvo, kapitalom vodeno
djelovanje, kojemu potpomaze 1 brz
nain suvremenog Zivota u kojemu
se "nema vremena za iSta kako bi se
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imalo vremena za niSta", odnosno
besposlicarenje i1 prepustanje intelek-
ktualno nepoticajnim temama u
kojima se pojedinca 1 drustvo
pasivizira na razinu mentaliteta
"zabavljackog" drustva. Takvo dru-
Stvo pretpostavlja zabavu radu,
besposlicu  produktivnoj  dokolici
koja posjeduje elemente individual-
nosti 1 kreativnosti. Stoga se pitamo,
koja je uloga medija, odnosno koliki
je njthov utjecaj u poticanju
drustvenih struktura na rad, trud,
ideju, postignucée?
Zakljucno, valja izre¢i toliko presu-
¢ivanu istinu - djelatnost bez nacela 1
nije djelatnost. Kao da upravo to
pokuSava poruciti George Rodman,
strucnjak koji  kapitalnim djelom
sociologije medija pokuSava upozo-
riti na suvremene trendove i kretanja
medijskih (ne)sloboda, koje u svojim
raljama ¢vrsto drzi kapital nekolicine
svjetskih mo¢nika vodenih vlastitim
interesima 1 zaradom. Ova knjiga
proucava ukupnost znacajki masov-
nih medija nude¢i pritom sustavnu
socio-filozofijsku analizu uloge me-
dija u danasnjim druStvima. Vrlo
jasno 1 jezgrovito daje uvid u
cjelovitu genezu nastanka i razvoja
svih medijskih sastavnica te oStrom
krittkom ostavlja prostor daljnjoj
raspravi ne nude¢i jednoznacne
odgovore. Konac¢no, u duhu vremena
u kojem je nastala, ovo djelo pos-
pjeseno je 1 brojnim multimedijalnim
dodatcima 1 sadrzajima koji svakom
Citatelju omogucavaju individualnu
razinu spoznaje 1 produbljivanje
iskustava slozenog svijeta medija.
Goran Livazovié, asistent
Filozofski fakulet, Osijek
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ZLATNI DANCI 9 — ZIVOT I DJELO(VANJE) ANTE GARDASA

Zbornik radova s medunarodnoga znanstvenog skupa
(Filozofski fakultet, Osijek, 29. i 30. oZujka 2007.)

SVEUCILISTE JOSIPA JURJA
STROSSMAYERA U OSLIEKU

FILOZOFSKI| FAKULTET
FILOZOFSKI FAKULTET PECUH
MATICA HRVATSKA OSILIEK

ZBORNIK RADOVA S MEBUNARODNODGA
ZNANSTVENOGA SKUPA

9

ZIVOT | DJELO(VANJE) ANTE GARDASA

Medunarodni znanstveni skup Zlatni
danci 9 — Zivot i djelo(vanje) Ante
Gardasa odrzan je 29. 1 30. ozujka
2007. godine. Skup je bio posvecen
hrvatskome piscu Anti Gardasu koji
je preminuo 2004. godine. Program
je ukljucivao izlaganje znanstvenih
radova hrvatskih i inozemnih znan-
stvenika 1 predstavljanje knjiga.
Zbirku pripovjedaka Cvrcak — bozji
tucak Jagode Truhelke predstavili su
Dragica Dragun, Josip Cveni¢ 1 Ana
Pintari¢. Pregled  hrvatske djecje
knjizevnosti Stjepana Hranjeca pred-
stavili su Ana Pintari¢ 1 Stjepan
Hranjec.
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Ante Garda$ hrvatski je knjizevnik
najpoznatiji po svojim djelima za
djecu. Roden je 1938. godine u
Agi¢ima pored Dervente. Kao
devetogodiSnjak doselio je s rodite-
ljima u Slavoniju, gdje je u NaSica-
ma zavrS$io gimaziju. U Zagrebu je
zavrS$io pravni fakultet. Od 1973.
radio je kao pravnik u osjeckoj posti.
Preminuo je 2004. godine u Osijeku.
Pisao je pjesme, igrokaze, pripovjet-
ke, bajke 1 romane. U njegovom
stvaralastvu najvaZznije mjesto pri-
pada romanima za djecu. Prvi roman
Ljubicasti planet objavio je 1981.
godine. Nakon toga piSe romane
razli¢itth Zanrova: znanstveno-fan-
tasti¢ne, pustolovne, kriminalisticke 1
socijalne. Prevoden je na brojne
jezike. Za svoja je djela nagradivan u
Hrvatskoj, ali 1 izvan Hrvatske.
Zbornik radova s medunarodnoga
znanstvenoga skupa Zlatni danci 9 —
Zivot i djelo(vanje) Ante Gardasa
objavljen je u Osijeku 2008. godine.
Urednica zbornika je Ana Pintari¢. U
zborniku se nalazi 19 radova u
kojima se proucava stvaralaStvo
Ante GardaSa i pristupi njegovim
djelima.

U uvodnom poglavlju Zbornika Ana
Pintari¢ donosi lirski zapis sjecanja
na knjizevnika povodom godiSnjice
njegove smrti pod naslovom U ruci
Ce imati kiticu cvijeca i vedar osmjeh
na licu. Autorica se u tekstu prisjeca
ispracaja  knjizevnika 1  1znosi
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podatke o njegovu Zivotu 1 stvara-
lastvu. Poseban osvrt autorica daje
na Gardaseve romane koji su
najvazniji dio njegova stvaralasStva 1
donosi  kratak pregled njihova
sadrzaja.

Dubravka Tezak u tekstu Gardasevo
mjesto u hrvatskoj djecjoj knjizev-
nosti smjeSta stvaralastvo Ante
Gardasa u kontekst hrvatske djecje
knjizevnosti. Garda§ se u djecjoj
knjizevnosti pojavio 1978. godine
zbirkom pri¢a Jez i zlatni potok.
Osamdesetih  godina popularnost
stjeCe znanstveno-fantasticnim roma-
nima 1 postaje jedan od naj€itanijih
hrvatskih djecjih pisaca. Pisao je
pjesme, igrokaze, romane, pripovi-
jetke 1 bajke.

O GardaSevim usmenoknjiZzevnim
izvorima pisao je Stjepan Hranjec u
tekstu  Usmenoknjizevna izvorista
Gardaseve proze. Gardas$ je bogato i
stilski raznovrsno interpolirao usme-
noknjizevno gradivo u svoju prozu.
Posezao je za poslovicama, basnama
1 usmenom bajkom. Bajke je pri
preuzimanju oplemenjivao kako bi
naglasio eticku dimenziju bajke.
MeduproZimanja je primjenjivao u
pripovjednim zbirkama i dramskim
djelima.

Vlado Pandzi¢ piSe o recepciji
GardaSevih djela u Bosni 1 Herce-
govini u radu pod naslovom
Recepcija  Gardaseva  knjizevnog
djela u Bosni i Hercegovini. Ante
Garda$ rodom je iz Bosne i Herce-
govine. Recepcija njegovih djela u
Bosni 1 Hercegovini osamdesetih
godina 20. stoljeca nije bila velika,
ali se povecala zadnjih pet godina
20. stolje¢a. Razlog povecanoj re-
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cepciji Vlatko Pandzi¢ nalazi u
Skolama koje su imale hrvatski jezik
kao nastavni jezik. Izrazito veliko
zanimanje za GardaSeve romane i
price za djecu 1 mlade izraZeno je
prvih godina 21. stolje¢a u Federaciji
Bosne i Hercegovine. Citateljsko
zanimanje prvenstveno je usmjereno
na njegova djela namije-njena djeci 1
mladima.

Prostor GardaSevih romana istraZi-
vala je Ana Pintari¢ u tekstu
Knjizevni prostori GardaSevih roma-
na. Autrica je na predlosku od
petnaest romana proucila Gadraseve
knjizevne prostore koji obuhvacdaju
svemirski i1 zemaljski prostor, pri-
morski, slavonsko-baranjski krajolik
1 europske gradove. Dogadaji se
najces¢e zbivaju u Osijeku. S obzi-
rom na zanrovsku pripadnost romana
razlikuje se 1 wustroj knjizevnoga
prostora. U detektivskim, istraziva-
¢kim 1 socijalnim romanima knjizev-
ni je prostor informativan i donosi
obavijest gdje se S$to zbiva. U
pustolovnim 1 znanstveno-fantas-
tiénim romanima opisuju se unutras-
nji 1 vanjski prostori i1 opisi su
opSirniji, bogatiji 1 funkcionalniji.

O zanrovskoj pripadnosti romana
Duh  u mocvari pisao je Ivan
Boskovi¢ u radu Duh u mocvari:
kriminalisticki i/ili ekoloski roman.
Najpoznatiji roman Ante GardaSa
Duh u mocvari prepoznat je kao
kriminalisticki roman. Ivan BoSkovié¢
navodi da roman ima slozeniju
strukturu 1 u radu donosi elemente
koji roman obiljezavaju 1 kao
ekoloski roman. ObiljeZavanjem
romana Duh u mocvari kao
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ekoloskog romana uvecava se njegov
semanticki 1 recepcijski potencijal.
Franjo Nagulov i Dragica Dragun u
tekstu Gardasev prvi kontakt donose
poveznice  GardaSevog  romana
Ljubicasti planet 1 znanstveno-fan-
tasticne TV serije Zvjezdane staze.
Rad je podijeljen na tri dijela. U
prvom se dijelu rada kroz prizmu
romana 1 serije promatraju odnosi
ideja koje promoviraju humanost
kroz ljubav, mir 1 slicna stanja 1
ljudske namjere. U drugom se dijelu
promatraju pitanja tehnologije u
Ljubicastom planetu 1 Zvjezdanim
stazama. Tre¢i dio teksta razmatra
inter/multimedijalne, intersemioticke
1 intersemanticke geste u romanu i
TV seriji.

O jeziku GardasSevih bajki pisale su
Ljudmila Vasiljeva 1 Natasa Veino-
vi¢. Jezi¢no-stilska osnovica, lekstic-
ko-frazeoloSki 1 strukturno-seman-
ticki op¢i ton Gardasevih djela je
zivi hrvatski svakodnevni govor.
Leksik mu je razgovijetan i1 jednos-
tavan 1 prilagoden dje€jem razumi-
jevanju. U bajkama se uoCava veza s
knjizevnom tradicijom u izboru
leksika, frazeologije 1 konstrukci-
jama tipi¢nim za narodno stvaralas-
tvo. Gardas$ u bajkama rijetko koristi
regionalizme 1ili dijalektalizme. Do-
nosi nekoliko kovanica koje autorice
teksta smatraju vrlo uspjelima.
Zbornik donosi 1 pet radova u kojima
autori izlazu metodicke pristupe
GadraSevim djelima i njihovu pri-
jenjivost u nastavi. O primjeni prica
Ante Gardasa u nastavi pisala je
Karol Visinko u radu Price Ante
Gardasa u nastavi jezicnoga izra-
Zavanja. Rad je nastao na temelju
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ranijth  istrazivanja  Gardasevih
dje¢jih prica i u njemu se promatraju
obiljezja sadrzaja i izraza njegovih
prica koje se mogu upotrijebiti u
nastavi jeziCnoga izrazavanja u
osnovnim  Skolama. KoriStenjem
GardaSevih prica kao predlozaka za
jezicno izrazavanje autorica upucuje
na bogatstvo njihova sadrZzaja 1
izraza.

Irena Vodopija 1 Dubravka Smaji¢ u
radu pod naslovom Jezik Gadraseve
proze i nastava hrvatskoga jezika
jezi¢no-stilski raS¢lanjuju odabrane
GardaSeve bajke 1 dva romana.
Jezi¢no-stilska raS¢lamba preduvjet
je dubljeg poniranja u djelo i njegova
boljeg razumijevanja.
Komunikacijsko-stvaralacki i inte-
gracijsko-korelacijski pristup Gar-
dasevim djelima u citankama naslov
je rada Jadranke Nemeth-Jajic.
Autorica navodi da su u c¢itankama
od GardaSevih djela  najvise
zastupljeni ulomci romana Ljubicasti
planet, ali 1 prie, bajke, pjesme i
igrokazi. Rad se bavi primjenom
komunikacijsko-stvaralackog 1 inte-
gracijsko-korelacijskog pristupa dje-
lima Ante GardaSa jer su oni
uskladeni s nacinom ucenja ucenika
mlade Skolske dobi zato Sto je u tim
pristupima nastava usmjerena na
ucenika.

Vesna Bjedov na primjeru romana
Ljubicasti planet u radu Integra-
cijski ~ pristup lektirnome djelu
Ljubicasti planet prikazuje nacine
unutar predmetnog sjedinjavanja
nastavnih tema iz knjizevnosti,
jezika 1 jezi¢noga izrazavanja. Na taj
se nain ostvaruju sve zadace,
ucitelju se omogucuje otkrivanje
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raznolikog pristupa temi i njezinome
oblikovanju, a ucenicima razvoj
stvaralackih sposobnosti te kritickog
miSljenja.

Zastupljenost Gardasevih djela u
¢itankama 1 lektirama donose Lidija
Bakota i Valenitna Majedeni¢ u radu
Gardaseva djela u Citankama i
lektirama za osnovnu Skolu. Autorice
u radu iznose 1 metodicki
instrumentarij 1 mogucnosti primjene
suvremenih metoda 1 oblika rada pri
interpretaciji Gardasevih djela.

O odnosu djece osnovnoskolskog
uzrasta prema cCitanju 1 necitanju
bajki piSe Jasna AZman u radu
Model Gardasevog citatelja.

Katja Bakija u svome radu pod
naslovom Anto Gardas —
autoritativni pripovjedac s odmakom

raSClanjuje  Gardaseve bajke i
analizira ih u kontekstu suvremenih
knjizevnih teorija pripovijedanja.

Autoricu u radu zanima narav
pripovjednog ¢ina u kojemu se
GardaS pokazuje kao autoritativni
pripovjeda¢ s odmakom.

Gadrasevo djeCje pjesniStvo zbog
ceS¢eg kriticarskog 1 Citateljskog
Citanja proze ostalo je po strani.
Dragica Dragun u radu Djecje
pjesnistvo Ante Gardasa promatra

GardaSevo dje¢je pjesniStvo na
tematsko-motivskoj razini te po
dominantnim  mjestima  njegova
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pjesniStva:  prostor,  kolorizam,
urbanizam, tradicionalizam 1 drugo.
Klasike ukrajinske i1 hrvatske knji-
zevnosti, Igora Kalineca 1 Antu
GardaSa, predstavila je Olga Kravec
u radu Bajke iz Lavova i Osijeka:
Igor Kalinec i Anto Gardas.

O legendi u romanu Prikaza u radu
Vrtlareva prica u  GardaSevoj
Prikazi pisala je Janja Prodan.
Legenda o Bijeloj Zeni povezana s
povijesnim Cinjenicama iz povijesti
Valpova. Rad donosi nacine
uklopljenosti legende u roman.

Na kraju zbornika u radu Biblio-
ografija Ante Gardasa Mihajla Savié¢

donosi  kronolosku bibliografiju
Ante Gardasa. Bibliografske su
jedinice podijeljene u nekoliko

skupina: izdanja, radovi objavljeni u
zbornicima 1 antologija te vaznija
literatura o piscevim djelima.

Zbornik radova s medunarodnoga
znanstvenoga skupa Zlatni danci 9 —
Zivot i djelo(vanje) Ante Gardasa
donosi prikaz stvaralastva Ante
Gardasa 1 metodicke pristupe nje-
govim djelima 1 tako (itatelje
upucuje u njegova djela 1 nacine
njihova istrazivanja. Proucavateljima

Gardaseva stvaralastva 1 djecje
knjiZzevnosti ovaj zbornik otvara

mogucnosti za daljnji rad.

Vedrana Zivkovic’, asistentica
Uciteljski fakultet, Osijek
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GERMANISTENTREFFEN DEUTSCHLAND- SUD-OST-EUROPA,
DOKUMENTATION DER TAGUNGSBEITRAGE

DEUTSCHER AKADEMISCHER AUSTAUSCH DIENST (DAAD), 2007.

Germanistentreffen

DAAD Deutscher Akademischer Austausch Dienst
German Academic Exchangs Service

Ovaj zbornik pruza uvid u analizu
teorijskih 1 praktiénih rezultata
istrazivanja poucavanja njemackog
kao stranog jezika u zemljama
zapadne 1 jugoisto¢ne Europe. Rad je
usmjeren na istraZivanje organizi-
ranih viSegodisnjih uspjesnih progra-
ma u kojima znanstvenici, profesori,
studenti te ucenici koriste njemacki
jezik, kao 1 polozaj njemackog jezika
u novonastalim uvjetima dominacije
anglosaksonskih jezicnih utjecaja
promicanih globalnim razvojem 1
Sirenjem interneta kao najtjecajni-
nijeg suvremenog medija. Knjiga
posebno isti¢e vaznost viSejezicnosti
kao nositelja interkulturalnih nastoja-
nja u uvjetima Sirenja ideje
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ujedinjene Europe, ali i zabrinutost
pojedinih jezi¢nih stru¢njaka stanjem
1 polozajem stranith jezika u
pojedinim europskim zemljama koje
su prije njegovale tradiciju ucenja
njemackog jezika, ¢iji se znacaj, kao
1 kulturni utjecaj posredovan prijeno-
som obrazaca njemacke kulture kroz
jezi¢ne sadrzaje, znatno umanjio.
Autori knjige predstavljaju skupinu
23 istaknuta jezikoslovna stru¢njaka
1z podru¢ja istrazivanja poucavanja
njemackog jezika kao materinskog 1
stranog jezika, sa stajaliSta izvornih
govornika, ali i nastavnika jezika iz
zemalja jugoisto¢ne Europe s dugo-
godisSnjom tradicijom ucenja stranih
jezika. Knjiga je objavljena u nakladi
Deutscher Akademischer Austausch-
dienst (DAAD, Njemacka sluzba za
akademsku razmjenu) iz Bonna,
2007.godine. Napisana je na njemac-
kom jeziku. Ima 361 stranicu te je
sadrzajno podijeljena u 23 poglavlja.
Autori su uporabili niz znanstvenih i
struénith izvora koji su kroz tekst
navedeni vrlo pregledno.

Rad sadrzi 8 tablica, 2 grafikona 1 3
slike. Opcenita ocjena knjige jest da
predstavlja iznimno znacajno ostva-
renje koje komparativnom analizom
isti¢e dostignuca i nedostatke najvaz-
nijih istrazivanja iz podrucja pouca-
vanja stranih jezika s posebnim
naglaskom na utjecaj jezika u
razvoju interkulturalnih kompetenci-
ja 1 multikulturalnih sredina te uka-
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zuje na bitna pitanja 1 smjernice
buduéih istraZivanja iste ili slicne
tematike.

Djelo ima nedvojbenu znanstvenu i
stru¢nu vrijednost te je prvobitno
namijenjeno jezikoslovnim stru¢nja-
cima. Prakticna primjenjivost djela
ogleda se kroz naputke koje pruza
svim prakti¢arima koji se u svako-
dnevnome radu bave problematikom
p(r)oucavanja stranih jezika.

Knjiga analizira ulogu jezika kao
kulturnog 1 socioloskog fenomena 1
pritom odreduje njegovu vaznu ulo-
gu u procesima kulturne kolonizacije
1 Sirenju svjetskih kulturnih kapitala.
Podijeljena je u 23 poglavlja prema
interesima autora. Svako poglavlje
tematizira poucavanje i ulogu jezika
u suvremenome drustvu s posebnog
stajaliSta te Citatel] moze uvidjeti
znacaj slozenih jezi¢nih sastavnica u
lingvistickim, politickim 1 sociolos-
kim okvirima.

Autori kroz poglavlja raspravljaju 1
problematiziraju  jeziénu  praksu
p(r)oucavanja 1 utjecaja stranih
jezika u zemljama jugoisto¢ne Euro-
pe s naglaskom na zemlje prostora
bivse Jugoslavije, iz kojih uostalom 1
potjeCe vecina autora, te buduéim
zanimljivim pitanjima koja trebaju
postati  predmetom  znanstvenog
istrazivanja. Djelo je pregledno 1
jasno strukturirano.

Sazmemo li zbornik u nekoliko
recenica, valjalo bi istaknuti kako
obraduje tematiku slabljenja utjecaja
1 zastupljenosti njemackog jezika u
zemljama bivSeg "balkanskog bloka"
te pruza podatke o raznolikim uvje-
tima poucavanja i u€enja njemackog
jezika 1z  perspektive razliCitih
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jezi¢nih sredina. Istovremeno, donosi
1 opSirnu komparativnu jezikoslovnu
analizu pojedinih fenomena njemac-
kog jezika, pokuSavaju¢i pritom
pobuditi interes za ulogom jezika u
interkulturalnoj predaji, kao spiritus
movens eurointegracijskih napora
suvremenog zapadnog svijeta. Pri-
tom ostaje nejasno kakvi motivi
doista leze iza brige o polozaju i1
boljitku njemackog jezika u zemlja-
ma jugoistotne Europe, koja je
tradicionalno 1 povijesno bila pred-
metom posebne paznje nacija "stare
Europe", ali 1 dominantnog utjecaja
germanske  znanstvene misli i
kulture. Stoga se opravdanim Ccini
vapaj njemackih autora koji se pitaju
kako zastititi ugled vlastita jezika,
kada 1 domicilni znanstvenici
njemackog podrijetla svoje radove 1
predavanja ceS¢e objavljuju na en-
gleskom, nego na vlastitome jeziku,
pritom ne razmiSljajuéi Ciji  je
zadatak Stititi samostalnost 1 ugled
njemackog jezika u znanstvenom
diskursu. Ocito, stare tradicije
blijede, pa ne vrijedi ni izreka:
"Njemacki je jezik znanosti, engleski
knjizevnosti, a francuski ljubavi...".
Raspravu o ovoj pojavi treba
promicati 1 u hrvatskoj druStveno-
jezicnoj sferi, koju posljednjih
godina obiljezava slab interes za
ucenje njemackog jezika u osnovnim
Skolama, kao posljedica ustrajanja
sve veceg broja roditelja na ucenju
engleskog jezika, pa ¢ak i na Stetu
satnice hrvatskog jezika, koja je
oCigledno smanjena. Doista, jezi¢na
kolonizacija, noSena pojavom i
razvojem interneta 1 masovnih
medija, ima izniman utjecaj na
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manje otporna druStva 1 kulturne
sredine u procesu zamjene tradi-
cionalnih izvornih vrijednosti, medu
kojima 1 onih jezi¢nih, novim suple-
mentima 1 kvazitvorevinama nepro-
vjerenih 1 sumnjivih obiljezja. Valja
se zapitati kakva je sudbina
europskog interkulturalizma pod
utjecajem snaznog anglosaksonskog
(americkog) vala, pritom ne zanema-
rujuc¢i sposobnost otpora pojedinih
manje utjecajnih kulturnih sredina,
ali s naglaskom na svakodnevnu
povecanu  prakticnu  povezanost
zapadnih  kulturnih  utjecaja 1
normalnog Zivota. Pod time podrazu-
mijevamo praktiéno djelovanje u
svakodnevnim situacijama u kojima
su pojedinci, posebno  mladi
naraStaji, prinudeni poznavati ele-
mente strane kulture kako bi mogli
prezivjeti u uvjetima McLuhanovog
"globalnog sela", odnosno uspjesno
se integrirati u postoje¢e socijalne
okvire koji to od njih zahtijevaju.

Skupina autora poseban naglasak
postavlja na tematiku interkultu-
ralizma 1 uloge jezika u posre-
dovanju 1 izgradnji multikulturalnih
drustava, koja na europskom tlu
postoje kao datost turbulentnih
povijesnih vremena. Neprijeporno,
jezik kao osnovni nositelj 1 medij
kulture predstavlja polaznu tocku u
stvaranju kvalitetnih medunacional-
nih 1 interkulturnih odnosa stanov-
nika  suvremene  Europe. On
predstavlja cjelokupno povijesno i
kulturno iskustvo neke drustveno-
kulturne zajednice koje podlijeze
vremenskim 1 kulturnim promjena-
ma. Jezik omogucava prenoSenje
steCenih iskustava, znanja, kulturnih
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sadrZaja 1 elemenata te oblikovanje 1
razvoj osobnosti, pruzaju¢i ljudima
osjecaj povezanosti kroz omoguca-
vanje interakcije s ostalim ¢lanovima
njihove, ali 1 “druge” kulture.

Autori stoga isticu kako je nuzZno
zadrzati i razvijati prethodne obrasce
viSejezicnog obrazovanja djece 1
mladih, uz neizostavno pitanje S$to
znanstvena misao i kultura prevlasé¢u
engleskog jezika dobivaju, a koliko
zapravo gube. Nije se tesko sloziti s
promisljanjima koja pridaju vaznost
raznolikosti jezicnih utjecaja, kao
prilogu kulturnom bogatstvu odre-
dene sredine. Ostaje, medutim,
nejasno kako se boriti protiv nagla-
Sene dominacije engleskog jezika u
javnom 1 znanstvenom diskursu,
kada na to pitanje odgovor ne nude
cak niti oni koji se tim pitanjem bave
profesionalno 1 znanstveno. Mozda
je bitno usmjeriti pozornost na
jaCanje pokreta jezi¢nih purista, Cija
plemenita nastojanja, medutim, ne
smiju za posljedicu imati umanji-
vanje funkcionalnosti svakodnevnog
razgovornog jezika. Valja istaknuti
kako guSenjem pojedinih jezi¢nih
skupina, navlastito njemackog jezi-
ka, europskoj 1 svjetskoj kulturi
prijeti gubitak iznimnog kulturnog,
umjetnickog, ali 1 znanstvenog
doprinosa. Medutim, potrebe 1 razvoj
svijeta kao umreZene cjeline na
krilima interneta 1 masovnih medija
ipak opravdavaju uporabu jedinstve-
nog jezicnog koda kojim je
komunikacija, kao osnovna ljudska
potreba, omogucena 1 dostupna
svima. Ove pojave treba promisljati
u domeni razvoja  globalnih
slobodnih trzista koja su primorala
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nacionalne ekonomije na nuznost
jedinstvenih komunikacijskih kanala
kojima je omogucen slobodan protok
roba, dobara, ali 1 kulturnih tekovina
civilizacije.

Autori  problematiziraju  takvo
linearno prenoSenje predodzbi o
stranim kulturama putem nastave
stranth  jezika, kojima mlade
narastaje zapravo pouc¢avamo stereo-
tipnim razmiSljanjima o drugima,
"razli¢itima", pritom poti¢uci buduce
predrasude 1 stereotipe koji nikako
nisu u duhu interkulturalizma.
Kulturalni stereotip odreden je kao
pojednostavljena ili standardizirana
slika s posebnim znacenjem koja je
zajednicka Clanovima neke grupe, a
koja prikazuje pripadnike neke druge
zemlje, regije, rase, roda, zanimanja 1
sl. na pojednostavljen, nediferenciran
nac¢in. Kako autori ispravno isticu,
predodzbe i stavove u tako osjetljivoj
dobi valja graditi kao
"Kollektivitat", na =zajednickim
osobinama i poveznicama pojedinih
kultura 1 druStava, pritom omogu-
gucavaju¢i djetetu samostalno 1
slobodno istrazivanje kultura "drugih
1 drugacijih". Kontinuiranom nad-
gradnjom saznanja o sebi, kako na
individualnoj, tako 1 na razini
pripadajuée grupe, razvija se sposob-
nost povecane otvorenosti, fleksi-
bilnosti 1 kreativnosti te usvajanje
djelotvornog ponasanja u drugim
kulturama — interkulturalna osjetlji-
vost. Kako su nastavnici stranih
jezika prirodno u ulozi osoba koje
grade mostove medu razli¢itim
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kulturama, trebalo bi ih na primjeren
na¢in osposobiti 1 upoznati s
teorijom 1 praksom interkulturalne
kompetencije 1 metodikom njezinog
integriranja u  program nastave
stranog jezika. Autori predlazu i
jedan od mogucih nacina skolovanja
nastavnika stranih jezika u okviru
permanentnog profesionalnog usavr-
Savanja, putem radionica posvecenih
interkulturalnoj komunikacijskoj
kompetenciji jer su nastavnici stranih
jezika u odlu¢ivanju o tome kada, na
koji nacin 1 zaSto poucavati inter-
kulturalnu komunikacijsku kompe-
tenciju Cesto prepusteni sami sebi.
Zaklju¢no, vaznost ocuvanja tradi-
cije viSejeziCnosti kao temeljnog
obiljezja multikulturalnih europskih
sredina, klju¢ne pretpostavke izgrad-
dnje ujedinjene Europe buduénosti,
namece se kao politicko 1 znanstveno
pitanje par excellence. Stoga ovaj
zbornik, kao dokaz i poticaj takvim
interkulturalnim nastojanjima, pred-
stavlja plodonosan korak u razvoju
suradnje zapadnoeuropskih 1 jugois-
toénth  zemalja  mediteranskog
podneblja, tradicionalno oslonjenih
na kulturna dostignuéa zapadnog
svijeta, u promicanju vlastitih
vrijednosti 1 kulturnih dostignuca
kojima zasigurno mogu obogatiti
europsku kulturnu riznicu, €iji smo
sastavni dio, ponekad nepravedno
izostavljeni, oduvijek bili.

Goran Livazovié, asistent
Filozofski fakultet, Osijek
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CUVARI VREMENA

Jasna AZman, Brodski spomenari Ivane Brli¢-MazZuranié
(Ogranak Matice hrvatske Slavonski Brod, Slavonski Brod, 2008.)

BRODSKI SPOMENARI

IVANE BRLIC-A ¢

Knjiga Jasne Azman, Brodski
spomenari Ivane Brli¢c-MazZuranié,
izdana je u nakladi Ogranka Matice
hrvatske Slavonski Brod 2008.
godine te predstavljena u Matici
hrvatskoj u Zagrebu iste godine.
Brodski spomenari svojevrsna su
zbirka odabranih spomenarskih zapi-
sa, dokumentaristicko svjedocanstvo
poznatih obitelji okupljenih oko
srediSnje osobnosti — Ivane Brli¢-
Mazurani¢. Zbirka spomenarskih za-
pisa rezultat je viSegodiSnjeg rada
autorice Jasne Azman, viSe preda-
vacice na Strojarskom fakultetu u
Slavonskom Brodu te vanjske surad-
nice na kolegiju Dje¢ja knjiZevnost
na brodskom uciteljskom studiju,
odjelu Uciteljskog fakulteta u Osije-
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ku. Jasna AZman autorica je redo-
vitog odrzavanja knjizevnih veceri
Citanja  ostavStine Ivane Brli¢-
Mazurani¢ u sklopu travanjskog
programa U svijetu bajki Ivane Brli¢-
Mazurani¢ u Slavonskom Brodu.
Knjizevna druZenja obuhvacaju tra-
dicionalno ¢itanje pisama, memoara,
spomenarskih ~ zapisa,  pjesama,
posalica 1 ostalih djela iz knjizevne
ostavstine Ivane Brli¢-Mazuranic.

U knjizi Brodski spomenari objavlje-
ni su spomenarski zapisi nastajali od
1889. do 1947. godine te se najveéim
dijelom veZzu uz srediSnje vrijeme 1
mjesto — proslave sv. Vinka u
Brli¢evcu 1 vinogradima.

Strukturu knjige €ini, osim Predgo-
vora i Zavrsne rijeci, sedam osnov-
nih poglavlja: Ivana Brli¢-Mazurani¢
u Brodu na Savi (str. 6-14), Spome-
nari Brlicevca (str. 14-19), Prvi
spomenar Brlicevca (str. 19-37),
Drugi spomenar Brlicevca (str. 37-
68), Trec¢i spomenar Brlicevca (str.
68-94), Cetvrti spomenar Brlicevca
(str. 94-146), Peti spomenar Brlicev-
ca (str. 146-147). Tvrdo ukoriCena
knjiga ve¢eg obujma vrlo je pregled-
na i obogacéena fotografijama, slika-
ma, preslikanim izvornim rukopis-
nim zapisima, pjesmama i pjesmi-
cama, potpisima, crtezima te pismi-
ma, Sto pridonosi vjerodostojnosti
sadrZzajne komponente, ali 1 zorno
svjedo¢i o uloZenom trudu pri sas-
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tavljanju takve iscrpne biografske
zbirke.

Prvo poglavlje Ivana Brli¢-Mazura-
ni¢ u Brodu na Savi donosi netipi¢ne
biografske podatke o Ivani Brli¢-
Mazurani¢ (o podrijetlu zlatne vene-
cijanske ogrlice te njezinim vlastitim
spomenarskim zapisima) te radove 1
zapise koji se odnose na kucu,
knjiznicu 1 arhiv obitelji Brli¢ u
Slavonskom Brodu.

Spomenari Brlicevca naziv je drugog
poglavlja knjige koje sadrzi osnovne
podatke i zapise o Brli¢evcu (vezane
uz aktivnosti 1 druZenja, poput odla-
zaka u prirodu po «biline» za
herbarij), mjestu od velike vaznosti
za shvacanje Zivotopisa Ivane Brli¢-
MaZurani¢.

Trece poglavlje zapocinje prvim od
pet spomenara arhivskog naziva
Spomenar IBM od 1889. do 1905.
Tradiciju vinogradskih zapisa zapo-
¢eo je dr. Ignjat Brli¢ (stric Ivaninog
supruga Vatroslava Brli¢a), a Ivana
Brli¢c-MaZzurani¢ nastavila je njego-
vati te je odrzavanje proslava i
spomenarskih zapisa prenijela na
mlade generacije. Spomenari biljeze
poznata imena, clanove obitelji,
prijatelje, poznanike i druge koji su
posjetili Brlicevac (neki od njih:
Marija Agata Armus, Vladimir Fran
MaZurani¢, fra Grga Marti¢ 1 Milan
Resetar). Zapisi 1z prvog spomenara
ve¢inom svjedocCe o proslavama Sv.
Vinka, a biljezili su ih unaprijed
odredeni zapisniCari koji su na
zanimljiv nacin opisivali vesela
raspoloZenja prisutnih posjetitelja.
Osim toga, vodili su se zapisi o
godiSnjem urodu vinograda i1 drZale
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zdravice koje uz prigodne stihove
upotpunjuju stranice poglavlja.
Drugi spomenar Brli¢evca takoder
donosi zapise s proslava Sv. Vinka u
sli¢cnom ili istom potpisanom drustvu
posjetitelja, no od 1905. godine
Ivana pocinje uredivati spomenare
unoseci godiSnje obiteljske zapise 1
dogadaje koji su obiljezili godinu.
Obitelj se u vrijeme sezone selila u
Brlicevac te ondje zadrzavala dulje
vrijeme srdacno primajuéi posjetite-
lle koji, kao 1 domacini, iznova
svjedoCe svojim spomenarskim zapi-
sima o ljepoti ljetnikovca 1 nadasve
ugodnom druStvu. Osim spomenar-
skih zapisa, u ovom se poglavlju
nalaze 1 Ivanina pisma majci
Henrietti rod. Bernath 1 ocu Vladimi-
ru MaZuranicu. Ivanina pisma odisSu
prisnoS¢u i1 toplinom, a oslikavaju
njezin odnos s majkom Cije je
posjete  ku¢i obitelji Brlic u
Slavonskom Brodu te Brli¢evcu
1S¢ekivala s posebnim ushic¢enjem.
Sljedece poglavlje nosi naziv Treci
spomenar Brlicevca (1929. — 1934.),
a zapocinje crtezom, vinogradskom
vinjetom Otona Milc¢ic¢a koji prikazu-
je sli¢icu 1z vinogradske raskosi.
Zapisi iz treeg spomenara obitelji
Brli¢ razlikuju se od zapisa iz
prethodnih spomenarskih svezaka.
Manje su zastupljene biljeSke s
proslava Sv. Vinka, a podatci o go-
diSnjem urodu navode se uz svaku
godinu popraceni zabiljeSkama o
vremenu, posebice o vremenskim ne-
pogodama koje su prouzrokovale lo$
urod 1 oskudnu berbu. Vodenje spo-
menarskih zapisa gotovo je u potpu-
nosti preuzela Ivana te nastavila
unositi obiteljske podatke 1 dogadaje
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vezane uz druStveni Zivot u Brlicev-
cu. Tre¢i spomenar obiluje zapisima
s proslava, plesova, druzenja, knji-
zevne godiSnjice Ivane  Brli¢-
Mazurani¢ (1930.), obiteljskih slav-
lja matura 1 drugih Skolskih uspjeha
Ivanine djece i unucadi te ostalih
zapisa popracenih fotografijama 1
izvornim rukopisnim  biljeSkama
ukucana i posjetitelja.

Cetvrti spomenar Brlicevca naziv je
poglavlja koje sadrzava najviSe
spomenarskih zapisa od 1935. do
1946. godine (vedinom je rije¢ o
obiteljskim zapisima s proslava i
druzenja te o kra¢im zapisima pos-
jetitelja). Godi$nje je zapise nastavila
voditi Ivana sve do 1937. godine
kada posljednji put unosi podatke i1z
vinogradske godine. Nakon toga,
spomenarske zapise nastavljaju vodi-
ti Ivanina djeca (najviSe Zora Mil¢i¢,
Zdenka Bencevi¢, Nada Ruzi¢ 1 Ivo
Brli¢). Ivanu nitko ne spominje,
vlada ratno razdoblje 1 biljeske
postaju sve sazetije te se naslucuje
opce pesimisti¢no stanje drustva. Za-
pisi o proslavama Sv. Vinka izrazeno
su sazetiji te se odrzavaju tek radi
tradicije. Prva o Ivaninoj smrti pro-
govara Zora u godiSnjem zapisu iz
1942. godine u kojemu biljezi po-
datke o godiSnjem urodu i1 tadaSnjoj
obiteljskoj situaciji. Jedan od opsez-
nijih spomenarskih zapisa je Zdenkin
zapis iz 1944. godine (zavrSen 1945.)
koji sadrzi dokumentaristicko svje-
docCanstvo u vrijeme ratnih zbivanja
(u Slavoniji, ali 1 ostalim mjestima u
kojima su Zivjeli ¢lanovi obitelj),
opise obiteljske razdvojenosti i gub-
ljenja dijelova imovine. Spomenarski
zapisi iz 1946. godine donose
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podatke o poslijeratnom razdoblju,
obiteljskom okupljanju, druzenjima
(posjetitelja, prijatelja, poznanika te
susjeda) koja svjedoCe o nastavku
odrzavanja tradicije proslava i obilje-
zenja godiSnjih zapisa o urodu te
obiteljskim dogadajima.
Peti spomenar Brlicevca (1946. —
1972.) ujedno je 1 najkrace poglavlje
knjige koje donosi samo nekoliko
rijeci iz zapisa na dan Sv. Vinka.
Vjerodostojnosti spomenarskih zapi-
sa pridonosi autori¢in stil pisanja i
sastavljanja knjige. Jasna Azman
usmjerava, prati, donosi 1 pedantno
kronologijski povezuje spomenarske
zapise, fotografije, izvorne rukopisne
isjecke, sli¢ice, crteze, stihove, 1 dru-
go, ne namecuc¢i vlastiti izraz ni
sadrzaj, nego potpuno postuje izvor-
nost prethodno iscrpno iS¢itanih za-
pisa. Autorica je prepisane spome-
narske zabiljeSke ponegdje navodila
uz izvorne rukopisne isjecke kako bi
Citatelju omogucila sveobuhvatno
primanje zapisa.
Autori¢ina temeljna namjera bila je
obuhvatiti 1 ukori€iti spomenarske
zapise znamenitih hrvatskih obitelji
Brli¢ 1 Mazurani¢ kao vazan podatak
u zivotopisnom korpusu sredi$nje
osobnosti spomenara — Ivane Brli¢-
Mazurani¢. Knjiga Brodski spome-
nari vise je od pisane rijeci, pred-
stavlja vjeran dokument 1 Citatelja
povezuje 1 zblizava s oCuvanim zapi-
sima uspomena — cuvarima jednog
vremena, obiteljske pri¢e te na koncu
Cuvarima velike osobnosti — Ivane
Brli¢-Mazuranic.

Angelina Bijeli¢, studentica L. g. dipl.

studija hrvatskog jezika i knjizevnosti

Filozofski fakultet, Osijek
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Brent Davies
DEVELOPING SUSTAINABLE LEADERSHIP

Paul Chapman Publishing, Los Angeles, 2007., 199 str.

U slobodnom prijevodu, naslov ove
knjige primarno podrazumijeva raz-
voj odrzivog (long-term) vodstva u
Skolama. Prvenstveno namijenjena
ravnateljima obrazovnih ustanova,
koji u ovoj knjizi mogu pronaci
zanimljiva rjeSenja 1 1ideje kako
dugorono  ostvarivati  odgojno-
brazovne ciljeve u svojim Skolama,
moglo bi se re¢i da knjiga moze
posluziti 1 struénjacima iz ostalih
podru¢ja ljudske djelatnosti kao
koristan pocetak za njihovo uspjes-
nije poslovanje 1 vodstvo. Uz tu
menadzersko-poslovnu  inicijativu,
koja je prepoznatljiva u ovoj knjizi,
ispod cijele te struéno-znanstvene
dimenzije u svakom poglavlju knjige
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izmedu redaka se nude kreativne
ideje namijenjene laickom krugu
Citatelja u cilju poboljSanja njihove
radne 1 Zivotne produktivnosti.
Naravno, to ne podrazumijeva Siroku
paletu laiCkog Citateljskog miljea,
ve¢ isklju¢ivo onu koja je na jednom
viSem stupnju pismenosti i obrazo-
vanja. Stil pisanja 1 nacin na koji se
autori teksta odnose prema proble-
matici ukazuju na Cinjenicu da je
knjiga pisana vrlo stru¢nim 1 znan-
stvenim jezikom te kao takva nije
dostupna 1 zanimljiva Sirokom krugu
Citatelja, ve¢ onom dijelu koji je
prethodno naveden.

Osnovna 1ideja knjige polazi od
pitanja koje postavljaju sami autori,
a ono se odnosi na to kako omoguciti
vodama (ravnateljima) da stvore
dugoro¢no vodstvo i1 uspjeh Citave
Skole u obrazovnim ciljevima bez
vlastitog iscrpljivanja u potrazi za
manje vaznim kratkotrajnim rezulta-
tima. Drugim rijeCima, cilj je knjige
ukazati na put stvaranja kvalitetnije
Skole u kojoj ¢e primarna biti
kvaliteta meduljudskih odnosa cita-
vog kolektiva, u kojoj ¢e se cijeniti
cjelokupni napredak ucenika, a ne
njihove pojedinac¢ne ocjene, Skole u
kojoj ¢e svi Clanovi nastavnickog
vijece sudjelovati u vodstvu skole 1
kreiranju njezine unikatne politike,
neovisno o univerzalnim obrazovnim
»lijekovima® koje nudi drzava te na
taj nacin olakSati ravnatelju dio
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njegovog posla 1 utjecati na bolju
kvalitetu 1 Zivotno zadovoljstvo
sviju. Dakle, moglo bi se re¢i da
modeli vodstva koje nude autori
predstavljaju jedan oblik sukonstruk-
cije kurikula 1 visokog stupnja
medusobne suradnje. Opcenito, neiz-
bjezan je dojam kako ova knjiga ima
1 jedan psiholoSki cilj. Naime, za
razliku od sustava Zivljenja u kojem
se nalazi naSa zemlja, na Zapadu
(centar djelovanja autora) Citav tijek
zivota 1 rada obiluje velikom
koli¢inom stresa, koja ih pomalo
gusi u cijeloj toj kapitalistickoj trci.
U jednom od poglavlja autori se vrlo
detaljno osvréu na cinjenicu stresa,
prvenstveno kod ravnatelja, 1 na
mogucnosti rjeSenja istog. Pogleda-
mo li naSu obrazovnu literaturu, u
njoj nema puno primjera bavljenja
stresom ravnatelja Skola 1 pitanjem
kako to ugrozava njihov zivot. Stoga
je ova knjiga, osim u svojoj direktnoj
namjeri iznesenoj u naslovu, izrazito
korisna za sve nas u jednom nepo-
srednom smislu jer nas navodi da se
zapitamo postoji li stres u naSim
ustanovama 1 nije li upravo on
mozda jedan od ¢imbenika mogucih
nezadovoljstava u odgoju i obrazo-
vanju.

Knjiga se sastoji od deset poglavlja
kojima  prethodi uvod Brenta
Daviesa. Autori poglavlja su brojni
stru¢njaci iz podru¢ja odgoja 1
obrazovanja, a oni su: Davies, B.;
Caldwell, B ; Hargreaves & Fink;
Day, C.; Schmidt, M. ; Deal, T. ;
Fullan, M. ; Hopkins, D. 1 dr.

U prvom poglavlju nudi se definicija
pojma ,sustainable leadership® kao
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sustava koji se sastoji od devet
kljuénih  ¢imbenika koji  poticu
dugoro¢ni razvoj Skole 1 razvoj
kulture vodstva, koja se temelji na
moralnim nacelima i time osigurava
svima dohvatljiv uspjeh. Najzani-
mljiviji ¢imbenik od svih je onaj koji
ukazuje na potrebu ukljucivanja 1
suradnje svih kolega medusobno
(sukonstrukcija) u odnosu na manje
vazan zadatak popunjavanja peda-
goske dokumentacije. Odnosno, ape-
lira se na potrebu da prestanemo biti
uredni administratori s uredno i
Skolski ispunjenim papirima, ve¢ da
postanemo ljudi od akcije koji ce
smatrati vaznijim i¢i u srediSte
problema 1 izravno ih rjeSavati jer
pisanjem 1 skrivanjem iza papirnatih
zaslona dokumentacije nema napret-
ka. Ako se povedemo za Reggio
filozofijom ,,uciti ¢ine¢i* ili "mije-
njati ¢ine¢i“, onda smo svakako
jedan korak blize stvarnom boljitku.
Ova Cinjenica iznesena u ovom
poglavlju od iznimne je vaznosti za
na$ sustav obrazovanja jer se mi,
unatoC teznji osuvremenjenju, ipak
u svojoj biti ponasamo kao da nas
netko proganja (povijesno uvjeto-
vano ponaSanje). U strahu od Skol-
skih inspekcija 1 u strahu od
zamjeranja nekome, ¢esto svoju paz-
nju maksimalno usmjeravamo na
uredno ispunjavanje dokumentacije,
umjesto da se zapitamo koje pro-
mjene uistinu MmoZemo napraviti.
Naravno da je preglednost na papi-
rima bitna, ali u nasem sustavu
ve¢ina ravnatelja potice 1 proziva
kolektiv na uredno stanje u papirima,
dok se nekakvi poticaji za kreativne
promjene ili stavljaju u drugi plan ili
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se potpuno zanemaruju. Trebamo biti
ponosni na neke nase tradicionalne
vrijednosti 1 ne trebamo preuzimati
sve Sto nam Zapad nudi, ali ovaj dio
suradnje svakako je jedan od onih na
kojima moramo hitno poraditi
zelimo li bolju buduénost za naSe
ucenike.

U drugom poglavlju rije¢ je o

stvaranju elementa oduSevljenja u

procesu vodenja. S tim u vezi, autor

poglavlja radi istrazivanje medu
ravnateljima 1 bazira se na tri
temeljna pitanja:

1. Koje aspekte svog posla smatraju
odusevljavajué¢im?

2. Koje aspekte svog posla smatraju
dosadnim 1 depresivnim?

3. Koji postupci bi, po njthovom
miSljenju, mogli dovesti do
smanjenja dosade i1 depresije i
povecanja radnog odusevljenja,
odnosno zadovoljstva poslom 1
samim sobom?

Za razliku od prethodnog poglavlja,

koje je viSe teorijskog karaktera, ovo

poglavlje je istrazivacko 1 u njemu se
mogu u postotcima vidjeti rezultati
spomenutog istrazivanja. Bilo bi
zanimljivo da je autor napravio
istrazivanja u Skolama u raznim
dijelovima svijeta pa bi se na taj
nac¢in bolje uvidjeli nezadovoljava-

juéi ¢imbenici ravnateljskog posla, a

mozda bi se time doSlo korak blize

nekim univerzalnim idejama 1

rjeSenjima.

Klju¢ne rijeci, odnosno ideje, koje

pronalazimo u tre¢em, cetvrtom 1

petom poglavlju su energija, moralna

svrha te talenti i vjeStine procesa
vodenja. U ovim poglavljima autori
isticu kako je za postizanje produk-
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tivne energije vodenja potrebno
izgraditi povjerenje 1 unutarnje zado-
voljstvo medu svim c¢lanovima
kolektiva. Naime, autori isticu kako
je nuzno zapoceti taj proces izgrad-
nje budenjem energije samih ucitelja
1 ravnatelja kako bi onda oni mogli
tu istu energiju 1 zadovoljstvo postici
1 kod ucenika, a to je ono najvaznije.
Posluzimo 1i se terminologijom bio-
logijske znanosti, mozZe se reci da, u
okviru prethodno navedenih promis-
ljanja, autori zapravo govore o svoje-
vrsnoj simbiozi ¢lanova Skolskog
kolektiva. Dakle, cilj je postici
radno 1 zivotno zadovoljstvo svih
pripadnika zajednice, a ponajvise
ucenika, s tim da su prvo ravnatelji 1
nastavnici duzni poraditi na tome
kako bi onda taj entuzijazam mogli
prenijeti na ucenike. Postavlja se
pitanje kako se moze do¢i do
ostvarenja toga cilja 1 postoje li
kakva konkretna rjeSenja ili ih
moramo intuitivno traziti. Autori ne
navode niSta konkretno, ali ocigled-
no je da za postizanje potonjeg
moramo naciniti promjene i u §iroj
drustvenoj zajednici jer vecina
nezadovoljstva ne ni¢e unutar insti-
tucije Skole, ve¢ proizlazi iz opéenito
nedefinirane 1 konfuzne druStveno-
politicke situacije ¢ije negativno
djelovanje pripadnici Skolskog ko-
ktiva nerijetko donose sa sobom u
zajednicu Skole.

Dugorocnost vodenja svakako ovisi 1
o moralnim nacelima za kojima se
povode ravnatelji, ali takoder ovisi 1
o njihovom talentu 1 sposobnostima
upravljanja. U okviru toga, autori
isticu kako nije lako procijeniti koja
je osoba najprikladnija za vodu jer



Zivot i §kola, br. 21 (1/2009.), god. 57.

osim stru¢ne spreme ona mora
posjedovati istinski moralno-eticki
kodeks, talent i sposobnost vodenja
te hrabrost za promjene. Promatra-
juéi situaciju u nasem Skolstvu,
moglo bi se re¢i da je vecina
ravnatelja sposobna voditi §kole, no
ipak jo$ uvijek ima 1 onih koji na taj
polozaj dolaze isklju¢ivo na temelju
stranacke podobnosti, liSeni svih
prethodno navedenih kvaliteta te na
taj nacin bacaju negativnu sjenu na
Skole ¢iji su ravnatelji pozitivna
suprotnost od potonjeg. Ipak, najveéi
je problem S$to kod nas svaka Skola
djeluje samostalno bez pretjerane
suradnje s ostalima. Odnosno, doga-
da se da ravnatelji pojedinih Skola ne
reagiraju na probleme neke druge
Skole 1 ne nastoje priskociti u pomo¢
1 tu dolazi do izrazaja ona podije-
ljena odgovornost koja se temelji na
paroli ,,Zasto da se ja mijeSam, neka
to ucini netko drugi“. Upravo protiv
toga se bore autori ove knjige. Oni
govore da nam ne smije biti svejedno
je li Skola do nas bolja ili losija te da
se moramo truditi zajedno rjeSavati
probleme jer sustav se moze mijenja-
ti na bolje jedino ako prestanemo biti
sebicni 1 po¢nemo pomagati i dru-
gima u njihovom boljitku.

U daljnjim poglavljima autori
navode mnogo ¢imbenika koji mogu
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dovesti do stvaranja odrzivog,
dugorocnog, produktivnog vodstva i
obrazovnog uspjeha. Sredi$nja ideja
koja objedinjuje sva ta poglavlja je
teznja prema zajednickom rjeSavanju
problema, sukonstruktivnoj suradnji
svih ¢lanova Skolskog kolektiva,
razvoju poslovnog altruizma 1 empa-
tije te visoka moralno-eticka staja-
lista. Pomalo neobi¢no S§to upravo
pripadnici zapadnjacko-emancipator-
ske kulture propagiraju sve te ideje
zajedniStva, ali upravo tu lezi ona
skrivena vrijednost knjige jer nam
pokazuje jednu njihovu drugu
filozofiju, za koju smo mislili da ju
posjedujemo u vecoj mjeri. Naprotiv,
ovdje je vidljivo da, unato¢ istim
teznjama koje postoje kod nas, mi
aktivno ne ulazimo u oZivotvorenje
istih, ve¢ pasivno Cekamo da to
netko ucini umjesto nas. Stoga bi
ovu knjigu trebali uzeti, ne kao alfu i
omegu svega, ali svakako kao
vrijedan putokaz naSem daljnjem
promisljanju u cilju bolje odgojno-
obrazovne buduénosti na naSim
prostorima.

Antonija Jelinc¢i¢
Glazbena skola
«Ferdo Livadi¢» Samobor
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NAPUTAK SURADNICIMA

Casopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja ZIVOT I SKOLA izdaju
Filozofski fakultet Osijek i U¢iteljski fakultet Osijek. Casopis izlazi dva puta
godisnje, a objavljuje prethodno neobjavljene znanstvene radove, stru¢ne radove
i prikaze. Radovi se kategoriziraju po UDK sustavu i recenziraju: znanstvene
radove recenziraju dva neovisna recenzenta, a strucne i ostale jedan recenzent.

KATEGORIJE RADOVA

Radovi se kategoriziraju u znanstvene, stru¢ne i ostale radove.

Kategorije znanstvenih radova: izvorni znanstveni rad, pregledni rad i prethodno
priopéenje.

Kategoriju radova mogu predloziti autor i recenzenti, a kona¢nu odluku donosi
urednistvo.

JEZIK na kojemu se objavljuju radovi jest hrvatski.

Naslov, sazetci i kljucne rijeci prevode se na engleski ili njemacki jezik.

Radovi stranih autora mogu se objaviti na stranom jeziku, a sazetak i kljucne
rijeci se prevode na hrvatski jezik.

Radovi stranih autora mogu se objaviti i dvojezicno.

RADOVI PREDLOZENI ZA OBJAVLIIVANJE moraju zadovoljiti sljedede:

1. Rukopis ne smije biti ve¢ objavljen ili u tom cilju upu¢en drugom ¢asopisu;
Naslov mora biti koncizan 1 istovremeno informativan;

3. U lijevom kutu naslovne stranice rukopisa treba stajati ime i prezime autora,
zvanje, te naziv i adresa ustanove u kojoj radi;

4. Sazetak je obvezatan na hrvatskom i jednom od svjetskih jezika (do pola
kartice);

5. Biljeske se piSu na dnu stranice, a literatura na kraju ¢lanka.

Rukopisi se predaju u dva primjerka, i na CD-u, pisani u Wordu, font Times New
Roman, vel. slova 13, do 10 autorskih kartica.

ODLUKU O OBJAVLIJIVANIJU donosi Urednistvo, koje nije duzno obrazlagati
svoju odluku.

Rukopisi se ne vracaju.
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GUIDELINES FOR AUTHORS

Zivot i $kola, journal for education theory and practice, is published jointly by the
Faculty of Philosophy and Faculty of Teacher Education in Osijek. The journal is
published twice a year, bringing original research papers, expert papers, and state-of-
the-art articles. Papers are categorized using the UDK system. Original research
papers are refereed by two independent referees, and other types of papers by only
one referee.

CATEGORIZATION

Papers are classified as research papers, expert papers, and others.

The sub-categories of research papers are: original research paper, state-of-the-art
article, and preliminary report.

The category is proposed by authors and referees, and the final decision is made by
the editorial board.

LANGUAGES

Papers are published in Croatian. Title, abstract and key words should be translated
into English or German. Authors from abroad may publish their papers in a foreign
language, and the summary and key words are then provided in Croatian. Such
papers may also be published in both languages.

CONTRIBUTIONS RECOMMENDED FOR PUBLISHING need to meet the
following criteria:

1. The paper should not have been published or sent for publication to another
journal;

2. The title needs to be concise and informative;

3. The name of the author, institution and address should be placed in the left upper
corner;

4. Abstracts are provided in Croatian and a foreign language (up to 900 characters
with spaces).

5. Use footnotes, not endnotes. References are provided at the end of the paper.

Manuscripts are sent in two hard copies and on a CD, written in Word, Times New
Roman font 13 pt., and should not exceed 10 pages (18000 characters with spaces).

The decision on the publication is made by the editorial board, who do not need to
justify their decision.

Manuscripts are not returned.
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