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Rije¢ Urednistva

U dana$njem broju polako ali sigurno ostvarujemo nasu koncepciju da ,,Zivot i §ko-
la* izlazi na tri jezika §to znaci da radove objavljujemo na hrvatskom, engleskom 1i
njemackom jeziku ve¢ prema tome na kojem je jeziku rad napisan, a svi naslovi i
sazetci su dati na sva tri jezika. To su pretpostavke za daljnju medunarodnu afirma-
ciju Casopisa 1 ulazenje u baze koje ¢e mu povecati citiranost na ¢emu sustavno ra-
dimo.

Raduje nas da ,,Zivot i $kola® imaju sve vi$e suradnica i suradnika kako iz Hrvatske
tako 1 iz drugih zemalja 1 da svakodnevno dobivamo mnogo kvalitetnih radova. Bu-
du¢i da nas Casopis zeli biti jedinstvo teorije i prakse trudimo se da u svakom broju
imamo 1 radove koji se bave teorijskim pitanjima i istraZivanjem razli¢itih pedagos-
kih fenomena, ali i radove nasSih prakti¢ara koji mogu imati veliki utjecaj na unapre-
divanje pedagoske prakse.

Ovaj broj je sadrZajno vrlo raznolik i1 bavi se razli¢itim pitanjima kao $to su povijes-
na pitanja, problemi programiranja, ocjenjivanja, odgojnih utjecaja, zanimljiva su
istrazivanja o rodnoj osjetljivosti djecjih listova, utjecaju elektroni¢kog nasilja na
djecu, govori se 0 homeschooling modelu, o Skolskim knjiznicama, a vrlo zanimljivi
su prilozi o integriranoj nastavi i izvanuc¢ionickoj nastavi. Prikazana je i prakti¢na
primjena pojedinih teorija ucenja, a imamo i dva prikaza nastave hrvatskog jezika u
osnovnoj i srednjoj Skoli. Prikazi knjiga govore kako nasi suradnici prate relevantnu
svjetsku literaturu iz podrucja kojim se bave, a ujedno su i nasim ¢itateljicama i Cita-
teljima dragocjena informacija o tim izvorima.

Budu¢i da sam ja ove godine krenuo u mirovinu i otvorio novo razdoblje u osobnom
zivotu u kojem se zelim vise baviti aktivnostima za koje do sada nisam imao vreme-
na, a manje pedagoskom problematikom, ovaj odgovorni posao prepuStam mladima
od sebe. Svim ¢lanovima uredniStva i svim naSim suradnicima i suradnicama se is-
kreno zahvaljujem.

Glavni 1 odgovorni urednik
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Wolfgang Miiller-Commichau: Anerkennungspédagogik in Schule und Erwachsenenbildung
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UDK 374.7=112.2
Prethodno priopcenje
Primljeno: 4. srpnja 2012.

ANERKENNUNGSPADAGOGIK IN SCHULE UND
ERWACHSENENBILDUNG

Wolfgang Miiller-Commichau
Wiesbaden, Deutschland

Zusammenfassung: Beteiligte an pddagogischen Interaktionen bendtigen Anerkennung —
gleichgiiltig, ob es sich um Lehrende oder Lernende handelt.

Wie sie erteilt werden sollte, wie sie eingeholt werden kann, darum geht es in diesem Auf-
satz. Dabei wird herausgearbeitet, dass Anerkennung mehr ist als eine Methode, vielmehr als
Basis-Haltung zu verstehen ist , die weit liber das Lehr-Lerngeschehen hinaus Wirkung zeigt.

Schliisselbegriffe: Anerkennung, Wertschitzung, rechtliche Gleichstellung.

Schon der deutsche Philosoph des frithen neunzehnten Jahrhunderts
Georg Wilhelm Friedrich Hegel (Jahrgang 1770) wies in seinen Jenaer Vorle-
sungen 1805/06 auf die Relevanz von Anerkennung fiir die soziale Entwick-
lung der Staatsbiirgerinnen und Staatsbiirger hin. In seinen gut begriindeten
Reflexionen gelangte er zu der Erkenntnis, dass viele kriegerische Auseinan-
dersetzungen in der Menschheitsgeschichte hitten vermieden werden konnen,
wiaren sich die streitenden Parteien der Anerkennung durch die jeweils andere
Seite sicher gewesen. Ja, er gelangte gar zu der These, alle menschliche Ge-
schichte sei eine Geschichte von Anerkennungs-Kédmpfen (Hegel,1969).

Ein deutscher Philosoph der Gegenwart, Axel Honneth (Jahrgang 1949),
Direktor des renommierten Frankfurter Instituts fiir Sozialforschung und Nach-
folger von Jiirgen Habermas auf dem Lehrstuhl fiir Philosophie an der Johann
Wolfgang Goethe-Universitit, greift die Hegelschen Uberlegungen im Zuge
seines Bemiihens um eine moderne Gesellschaftstheorie auf und gelangt zu
dem Ergebnis, dass Anerkennung zu den basalen Elementen gehort, die die
unterschiedlichsten sozialen Gruppen dauerhaft in Frieden miteinander leben
lassen. Dabei schldgt er einen Anerkennungsbegriff vor, der in drei Segmente
aufgefachert ist, nimlich

Liebe,

rechtliche Gleichstellung und

soziale Wertschitzung

(Honneth, 1994: 148fY).
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Besonders deutlich wird das mit diesen drei Segmenten Gemeinte, wenn
man bei Honneth (in differenztheoretischer Analyse) nachliest, was fiir ihn das
jeweilige Gegenteil darstellt:

Dann bilden den Kontrapunkt fiir Liebe Haltung und Handeln, die durch
Misshandlung, ja (physische wie psychische) Vergewaltigung gekennzeichnet
sind.

Rechtliche Gleichstellung sind ithm unvereinbar mit Entrechtung und
AusschlieBung, und sozialer Wertschitzung stehen diametral Entwiirdigung
oder Beleidigung gegeniiber (Honneth, a.a.0.: 219).

Mit Blick auf mogliche Missverstandnisse, die bei Nutzung des Aner-
kennungsbegriffs vor diesem Theorie-Hintergrund entstehen konnen, muss
hervorgehoben werden, dass Anerkennung hier kein Synonym fiir Toleranz
darstellt:

Toleranz nimmt Unterschiede zumal bei der Wahrnehmung anderer In-
dividuen gelassen zur Kenntnis; deren Existenz wird quasi achselzuckend ak-
zeptiert, in der Regel aber nicht mit einem groferen Mal} an Interesse bedacht.

Anerkennung hingegen findet Worte fiir das erkennbar Andere und

nutzt sie - wertschétzend akzentuiert - in der Interaktion mit thm. Dabei ist die
Haltung, in der sich Anerkennung artikuliert, nicht durch stoische Gleichgiil-
tigkeit, sondern durch deutlich erkennbares Interesse gekennzeichnet.
Honneth ist es auch, der mit plausiblen Argumenten in Frage stellt, dass sich
die Sozialisation des Individuums von der frithen Kindheit bis zur Pubertit
immer mehr in Richtung Unabhingigkeit von Fremdzuwendung bewege. Da-
bei beruft er sich zentral auf neuere Ergebnisse der empirischen Sozialfor-
schung (Scherr in Hafenegger u.a., 2007: 43 ff.) und entwicklungspsychologi-
schen Bindungsforschung (Winnicott , 1984: 47ft.), die dafiir sprechen, dass
Subjektwerdung und Subjektpflege iiber eine lebenslange Pendelbewegung
zwischen Ich-Orientierung und der Suche nach Fremdbejahung betrieben wer-
den.

In diesem Zusammenhang sei aber nach wie vor anzunehmen, dass die
in friher Kindheit erfahrene Liebe von richtungweisender Bedeutung fiir eine
robuste Lebensfiihrung ist. Bei Honneth heif3t es:

,Jene Grundschicht einer emotionalen Sicherheit nicht nur in der Er-
fahrung, sondern auch in der AufSerung von eigenen Bediirfnissen und Empfin-
dungen, zu der die intersubjektive Erfahrung von Liebe verhilft, bildet die psy-
chische Voraussetzung fiir die Entwicklung aller weiteren Einstellungen der
Selbstachtung.* (Honneth, a.a.0.: 172).

Dariiber hinaus ist zu konstatieren, dass - basierend auf der Argumenta-
tion von Hegel und Honneth - auch bei erwachsenen Menschen in mehr oder
weniger regelmifligen Abstinden auftretende Bediirfnisse nach Anerkennung
nicht ein Signal fiir fehlende Reife sind, sondern - im Gegenteil - Souverénitit
in der Bestimmung dessen artikulieren, was das Ich vom Du benétigt, um sich
dauerhaft als Teil des Wir wohl zu fiihlen.
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Noch einmal Honneth:

., Reproduktion des gesellschaftlichen Lebens vollzieht sich unter dem
Imperativ einer reziproken Anerkennung, weil die Subjekte zu einem prakti-
schen Selbstverstdndnis nur gelangen konnen, wenn sie sich aus der normati-
ven Perspektive ihrer Interaktionspartner als deren soziale Adressaten zu be-
greifen lernen. *

(a.a.0.: 148)

Daraus ergibt sich ein Votum fiir einander bejahende Lebensformen, die
wiederum Voraussetzung sind fiir das Biographie begleitende Erleben von Re-
ziprozitit in Selbst- und Fremdwahrnehmung:

Der Einzelne spiegelt den Anderen und wird selbst von thm gespiegelt.
Oder, mit Hegel gesprochen: Es ist das ,,Seinselbstsein in einem Fremden.*
(Hegel, 1974: 25)

¢

Anerkennung in der Piadagogik

Anerkennung ist nicht wegzudenken, wenn es um padagogische Refle-
xionen und Handlungsoptionen geht, zumal dann, wenn sich Pddagogik von
einem humanistischen Menschenbild getragen weil, also der Ganzheitlichkeit
des Individuums verpflichtet ist, die sich aus Kognition, Emotion und der Fa-
higkeit zu sozialem Handeln zusammensetzt.

Anerkennung lédsst sich in einer Weise verstehen, dass mit ihrer Hilfe
Chancen bestehen, zwischenmenschliche Belastungen zu reduzieren, die in den
ausdifferenzierten Gesellschaften europdischer Transformations- (etwa Kroa-
tien) und Krisenldnder (etwa Griechenland) immer besorgniserregendere Di-
mensionen annehmen.

Fiir Schulpdadagogen kann das ,Medium Anerkennung‘ an Stellen und
bei Themen Wege hin zu Schiilerinnen und Schiilern ebnen, wo die Eltern ihre
Kinder lidngst nicht mehr erreichen.

In der Erwachsenenbildung ist es moglich, Lehre in einer Weise zu ge-
stalten, dass Lerner endlich die Anerkennung erfahren, die sie in ihrer bisheri-
gen Lernbiografie weitestgehend entbehren mussten.

Anerkennung als Element von Schulpadagogik vermag das Fehlen elter-
licher Erziehung zu substituieren. In der Erwachsenenpidagogik ist sie in der
Lage, nachhaltig wirkende Orientierungsrahmungen anzubieten, die durch in-
nere Stabilitit gekennzeichnet sind.

Fiir eine Anerkennungspéddagogik in der Jetztzeit ist es folglich sinnvoll,
auf die bei Honneth vorfindlichen (oben benannten) drei Segmente von Aner-
kennung zuriickzugreifen:

- Dann steht Liebe fiir eine Bejahung des Da-Seins der Lernenden,

zunéchst jenseits einer Hervorhebung von Leistungen jedweder Art,
die der Einzelne erbracht hat.

13
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Weil} sich das Individuum in seiner Totalitdt anerkannt, wagt es in
der Regel, Begabungen und Interessen in einer fiir sich und Andere
erkennbaren Weise zu duflern.

Mit sensibel zum Ausdruck gebrachter Anerkennung des Anderen
werden verborgene Talente quasi ,,wachgekiisst®.

Wir Pddagogen betreiben oft das Gegenteil: Wir erkennen wahrge-
nommene Leistungen bei den Schiilern und sprechen darauthin An-
erkennung aus. In der Konsequenz entfalten Kinder und Jugendliche,
aber auch Erwachsene eine ausgesprochen leistungsfokussierte
Selbstdefinition:

,Ich leiste etwas, also bin ich jemand!* Mittelfristig drohen dann
jene Personlichkeits-Anteile zu verkiimmern, die nicht in Verbin-
dung mit einer gesellschaftlich relevanten Leistung gebracht werden
konnen.

Der selbstgesetzte Anspruch, im Sinne rechtlicher Gleichstellung
zu handeln, setzt ein hohes Mal3 an Feinfiihligkeit gegeniiber mogli-
chen Diskriminierungen oder (gar) Stigmatisierungen voraus. Einer
Anerkennungspiddagogik verpflichtete Lehrende in der Erwachse-
nenbildung miissen aufpassen, dass sie einzelne Teilnehmerinnen
und Teilnehmer weder bevorzugen noch vernachldssigen. Dazu ist
es notwendig, jeweils im Anschluss an realisierte Lehr-
Lerneinheiten, selbstkritisch den moderierten Prozess Revue passie-
ren zu lassen.

Soziale Wertschitzung zum dritten dulert sich im Zuge pidagogi-
scher Interaktionen vornehmlich darin, beim jeweiligen Gegeniiber
fiir erkennbare Ressourcen bzw. bislang nicht oder kaum genutzte
Kompetenzen in einer sich vorsichtig anndhernden Weise Sprache
zu finden; Elemente des So-Seins werden erkannt und anerkannt,
etwa:

,,»Darf ich einmal benennen,

was ich an verborgener Begabung in Ihnen vermute? “

Dabei haben die benutzten Worte und Sitze eher einen Angebotsch-
arakter, nehmen nicht fiir sich in Anspruch, Wahrheiten zu formulie-
ren.

Vor diesem Hintergrund findet ein pddagogisches Miteinander in ei-
nem Dreischritt aus

reflektierter Wahrnehmung,

sensibler Versprachlichung und dem

Anbieten von Begleitung fiir den (eventuell) im Anschluss zu ver-
einbarenden Lernprozess statt.
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Damit wird deutlich:

Letztlich ist es von liberragender Bedeutung, dass eine Padagogik des
Anerkennens nicht nur das aktuell im Anderen Wahrnehmbare identifiziert,
sondern Féahigkeiten und Kompetenzen fordert, die erst nach und nach zu Tage
treten. Bei Burkhard Liebsch (in Schéfer/Thompson, 2010: 164/4) heifit es,
Menschen seien solche sozialen Wesen, denen es im Miteinander

,,darum geht, allseits erkannt zu werden — und durch Anerkennung An-
derer iiberhaupt erst zu werden, wozu sie ontologisch gewissermafsen dispo-
niert sind.

Demnach wdren sie in der Tat Wesen, denen das Wesentliche gerade
mangelt:

Die Anerkennung, die nicht blofy wiirdigt, was sie ohnehin schon sind, sondern
erst zeitigt und stiftet, was oder wer sie werden konnen. “

Es ist die dialogische Hervorbringung der Ressourcen und Potenziale im
Anderen, was den Kern einer Anerkennungspiddagogik ausmacht.

Anerkennung geben

Der symmetrisch gefiihrte Dialog stellt das zentrale Mittel dar, Aner-
kennung in einer Weise zu formulieren, dass sie nicht zum Ritual verkommt.
Denn die Gefahr ist selbstverstindlich groB3, dass Lehrende mehr oder weniger
blind Schiiler bzw. Teilnehmer anerkennend loben, weil sie sich damit mehr
Motivation und Engagement bei den Angesprochenen erhoffen. Dann wird
Anerkennung zur leeren Formel und verliert schnell ihre ressourcenweckende
Kraft.

Die Alternative kann lauten, sich an Dialog-Konzepten zu orientieren,
wie sie uns die Geschichte der Pidagogik anbietet:

e ODb nun Platons Mieutik, bei der sich der Sprecher stets als ,, Erkennt-
nishilfe “ seines jeweiligen Gegeniibers versteht,

e das Ich-Du/Ich-Es-Konzept eines Martin Buber, nach dem sich pddago-
gisch Handelnde in einem Pendeln zwischen Nah und Fern bewegen,

e oder die Dialog-Vorschldge eines David Bohm, der auf die Einhaltung
von Sprechregeln bei konzentrierter Kommunikation insistiert.

Immer sind es Dialog-Programme, deren Umsetzung es den Nutzern ge-
stattet, auf Augenhohe miteinander in Kontakt zu sein.

Dennoch: Zumal von Seiten der interkulturellen Pidagogik (do Mar
Castro Varela/Mecheril, 2010) bzw. in der Entfaltung feministischer Positionen
(Butler, 2009) wird berechtigterweise die Gefahr aufgezeigt, dass naiv betrie-
bene Anerkennung eher stigmatisierend als entlastend zu wirken vermag, weil
sie implizit Normatives mitschwingen lasst:

Zwei Beispiele:
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(1) Bei einem Schiiler mit Migrationshintergrund wird von der Lehrerin
hervorgehoben, dass er gut die Sprache des Gastlandes spreche, obwohl er
doch aus einer anderen Region der Welt komme.

Dadurch wird zum einen seine Ausnahmerolle als Migrationskind unter-
strichen, zum anderen die moglichst fehlerlose Beherrschung der ,, fremden “
Sprache zur Norm erhoben.

Die Alternative kann darin bestehen, die Kommunikationsfahigkeit des
Kindes jenseits grammatikalischer Regeln positiv konnotiert zu benennen. In
der Folge solcher Art Anerkennung wird es nicht — bewusst oder unbeabsich-
tigt — animiert, vorrangig die Regeln der genutzten Sprache noch perfekter zu
erlernen, sondern weil} sich in seinem Bemiihen um Verstehbarkeit, damit in
seinem Sozialverhalten, wertschitzend wahrgenommen und bestétigt.

Bei Jugendlichen und Erwachsenen existiert dariiber hinaus die Mog-
lichkeit, auf der Meta-Ebene mit Lernern zu kommunizieren — demnach iiber
die Anerkennung zu dialogisieren:

(2) Bei einem Computerkurs wird der einzigen Frau unter den Teilneh-
mern von Seiten des Kursleiters gespiegelt, dass sie in ihrem Konnen schon
weit vorangeschritten sei, wenn man bedenke, dass erst der zweite Kursabend
abgeschlossen wurde. Dabei erginzt er sein Lob um den Hinweis, dass es ihm
nicht darum gehe, sie als Frau hervorzuheben, er sich vielmehr sehr wohl der
Gefahr einer (in diesem Falle) latenten Diskriminierung durch Anerkennung
bewusst sei.

Damit gewinnt der Dialog zwischen den beiden Interagierenden Augen-
Hohe, ohne dass das artikulierte Lob an Glaubwiirdigkeit verliert.

Ein (eventuell) im Raum stehendes Unwohlsein kann angesprochen werden,
das (hiermit vollzogene) Betreten einer kommunikativen Meta-Ebene macht es
moglich.

Ein weiteres Argument fiir die Nutzung der Meta-Ebene besteht darin,
bei der Formulierung von Anerkennung ein ,,sowohl als auch* zu akzentuie-
ren: Die Besonderheit eines Schiilers, der sich soeben fiir die Meisterschaft im
Kunstturnen qualifiziert hat, besteht nicht allein darin, ein herausragender
Sportler zu sein. Stattdessen wird ebenso zur Kenntnis genommen, dass er kos-
tenlos Nachhilfekurse fiir schwache Schiiler erteilt. Die Referenzformel fiir
seine Anerkennung besteht nicht in einem ,, entweder oder®, sondern einem
»Sowohl als auch*; er wird nicht auf ein herausragendes Kennzeichen redu-
ziert:

Die moglicherweise identititsstiftende Wirkung von Anerkennung ver-
weist idealtypisch nicht auf Eindimensionalitét ein, sondern ldsst weitere Iden-
tititssegmente zu.
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Anerkennung erfahren

Der franzosische Philosoph Paul Ricoeur (Ricoeur, 2006: 236ff.) lehrt,
dass Anerkennung anderen gegeniiber dann am ehesten und iiberzeugendsten
ausgesprochen werden kann, wenn sich Individuen zuvor und parallel dazu
selbst anerkennen. Die Fahigkeit, in der Weise glaubwiirdig zu agieren, erhoht
sich, sollten sie sich dariiber hinaus noch intergenerational bejahen konnen.
Das heifit: Die mitgeteilten Biographien der jeweiligen Vorfahren in der eige-
nen Familie 16sen vielleicht nicht allesamt Begeisterung aus, dennoch ist es
moglich, den hinter den Daten des Lebenslaufs erkennbaren Menschen mit
Respekt zu begegnen.

Was das Introspektive betrifft, so weill der Einzelne zwar von seinen
Schwichen, sieht sich aber in der Lage, seiner selbst mit Wertschitzung inne
zu werden.

AuBerdem ist davon auszugehen, dass Menschen, die Anerkennung zol-
len wollen, sie in regelmiBigen Abstidnden auch selbst von Seiten Dritter erfah-
ren miissen. Dabei ist die Frage, ob und - wenn ja - wie um Anerkennung
nachgesucht werden kann, letztlich nur zwischen den unmittelbaren Interakti-
onspartnern zu beantworten. Allgemeingiiltige Regeln sind nicht festlegbar. Da
muss stattdessen ausgelotet bzw. ausprobiert werden, was im jeweiligen Kon-
text geht. Davon auszugehen ist, dass zum Beispiel in manchen (zumal) pida-
gogischen (Sub-) Kulturen das Nachsuchen von Anerkennung vorgesehen ist,
in anderen wiederum als geradezu eklatanter Versto3 gegen ungeschriebene
Regeln gilt. Rhetorische Formeln, die genutzt werden konnen, lauten etwa:

., Gibst Du mir, mal ein Feed back? “ oder

., Kannst Du mich, mal coachen?
wobei Letzteres zentral die erkennbare Selbstwahrnehmung des zu Coachen-
den beriicksichtigen soll:

Der Coachende benennt in einer anerkennenden Weise, was er an
Selbstdefinitionen, Skrupeln, Selbstermichtigungen im ,, Coachee wahr-
nimmt. Damit weil3 sich der Coachee zum einen zur Kenntnis genommen (was
nicht unwichtig ist), erhilt zum anderen flir das Erkennbare ein Versprachli-
chungs-Angebot. Dadurch verlieren die Selbstwahrnehmungen/Selbstzweifel
des Coachee tendenziell das bedrohlich Irritierende. Coaching ist Fokussierung
dessen, was beim zu Coachenden an Latenzen erkennbar ist. Der Coach formu-
liert quasi aus dem Anderen heraus.

Feed back hingegen akzentuiert die Wahrnehmungen des Sprechers unter Be-
riicksichtigung dessen, was an Subjektivem dabei einflieft. Der Feed back-
Gebende formuliert aus sich selbst heraus.

Generell gilt fiir die Frage, wie der Wunsch nach Anerkennung kommu-
niziert werden kann, die Empfehlung, Feed back bzw. Kurz-Coaching zu erbit-
ten, dafiir — quasi im Austausch - Vergleichbares anzubieten. Es hat sich im
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Alltag bewihrt, die Frage nach Anerkennung eher lakonisch, mehr ,,im Neben-
bei“, zu stellen - so, wie wenn jemand fragt, ob ihm ein Anderer die Tiir 6ffnen
konnte: Dadurch wird die Peinlichkeit eines vermeintlichen ,, Fishing the com-
pliments“ vermieden. Es geht stattdessen schlichtweg um den Wunsch, bei
einer Bemiihung unterstiitzt zu werden — nicht mehr, aber auch nicht weniger.

In regelgeleiteten Interaktions-Systemen, etwa einer Schulklasse, einem
Team von Kollegen und Kolleginnen oder Ahnlichem, erscheint es denkbar,
den Austausch von Anerkennung explizit als festen Bestandteil in die Kommu-
nikationskultur zu integrieren. Dabei erweist es sich als sinnvoll, die Differenz
von Toleranz und Anerkennung einzufiihren (siche weiter oben) und beide als
(tragende) Interaktions-Elemente zu nutzen.

Zusammenfassung und Ausblick

Am Ende dieses Artikels sollen die zentralen Indikatoren einer Pddago-
gik der Anerkennung benannt werden, wie sie sich aus den Reflexionen der
vorhergehenden Seiten ergeben:

Anerkennungspadagogik in Schule und Erwachsenenbildung dufert sich dem-
nach darin,

...Anerkennung zu gewéhren, die Liebe (Synonym fiir die Bestétigung des Da-
Seins), rechtliche Gleichstellung (weitgehendeVermeidung von allem, was auf
Diskriminierung hinauslaufen konnte) und soziale Wertschitzung (was auch
Bestitigung des So-Seins meint) umfasst.

...bel den Lernern eine Pendelbewegung zwischen Selbst-Begrenzung und
Selbst-Entgrenzung, zwischen einem Vertrauen in die Stabilitdten des Ich und
dem Insistieren auf die Anerkennung durch Dritte zu ermdglichen. Pddagogin-
nen und Pddagogen sind dabei in der Lage, intersubjektive Partner zu sein, die
vom lernenden Subjekt, Anerkennung erbittend, angesprochen werden.

...fur eine Haltung Sprache zu finden, die mehr ist als Toleranz, stattdessen
Wiirdigung des Spezifischen / Besonderen im Anderen artikuliert — eben Aner-
kennung.

... in der schul- bzw. erwachsenenpddagogischen Arbeit einen Dreischritt aus
Wahrnehmung, Verprachlichung, Begleitung zu versuchen.

...die Gefahr einer Stigmatisierung durch Anerkennung nicht zu tabuisieren,

thr vielmehr sensibel entgegenzuwirken, indem fiir eine mogliche ,, Diskrimi-
nierung durch Lob“ eine angemessene Meta-Sprache gesucht und genutzt
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wird: Das lernende Gegeniiber ist Dialogpartner und als solcher Subjekt, nicht
Objekt pddagogischen Handelns.

Letztlich sei hervorgehoben, dass Anerkennungspddagogik vor dem
Hintergrund der Uberlegungen ihrer philosophischen Vordenker (Hegel,
Honneth und Ricoeur) nicht als Sedativum missverstanden werden will. Thr
Impuls zielt nicht auf fatalistisch wirkende Ersatz-Befriedigung, sondern auf
die Aufrechterhaltung von Wachheit, und zwar
J sowohl fiir die emotionalen Bediirfnisse des Einzelnen
o als auch fiir dessen Wiinsche nach sozialer/materieller Besserstellung.

Von daher begreift sich Anerkennungspddagogik auch als Instrument,
den im Einzelfall noétigen politisch-sozialen ,,Kampf um Anerkennung*
(Honneth) durch angemessene Begleitung zu unterstiitzen. Auch hier gilt nicht
ein , entweder — oder“ (Beruhigung oder ein Ja zur Rebellion), sondern ein
,Sowohl als auch* (sowohl emotionale Entlastung als auch Ermutigung zu
einem Handeln fiir eine gerechtere Gesellschaft).
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Pedagogija jednakosti i uvazavanja u skoli i
obrazovanju odraslih

Sazetak: Svi odgojni akteri koji sudjeluju u pedagoskoj interakciji, bez obzira radi li
se o uciteljima ili uc€enicima, trebaju (i ocekuju) uvazavanje koncepcije
interkulturalnosti. Koliko 1 na koji nacin trebaju biti uvazavani i do koje mjere mogu
posti¢i jednakost i uvazavanje u pedagoskoj interakciji, temeljno je pitanje ovog rada.
Tematika rada ima za cilj dokazati da su jednakost 1 uvazavanje vise od same metode.
Oni predstavljaju temeljno stajaliste koje je mnogo vise od nastavne aktivnosti ucenja
i koje je visestruko djelotvorno.
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Kljucne rijeci: uvazavanje, interkulturalnost, postivanje razlicitosti, pravna jednakost.

Pedagogy of Equality and Respect
in School and in Adult Education

Summary: All educational stakeholders, teachers and students alike, who participate in
pedagogical interactions require (or expect) the concept of interculturalism to be respec-
ted. How much and in what way it should be respected and to what extent equality and
recognition in the pedagogical interaction can be achieved, is a fundamental question po-
sed in this paper. It further aims to confirm that equality and recognition are more than
just a method. They represent a fundamental standpoint which is much more than the me-
re activity of learning and as such efficient on multiple levels.

Keywords: respect, interculturalism, respect of diversity, legal equality.
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KRITICKO RAZMATRANJE MODELA HOMESCHOOLINGA'

Katarina Dadi¢, znanstvena novakinja
Hrvatski studiji Sveucilista u Zagrebu
Odjel za nenastavni¢ku naobrazbu

Sazetak: Radom je predstavljena suvremena koncepcija "obrazovanja kod kuce" koja je popu-
larnost stekla zbog povecanja kritika formalnog obrazovanja. Buduéi da takva vrsta obrazo-
vanja u Republici Hrvatskoj jo§ uvijek nije zakonski omoguéena, autorica se u ¢lanku usredo-
tocila na analizu polazi$nih tocaka zahtjeva za obrazovanje kod kuce koji je Hrvatska kr§¢an-
ska koalicija uputila Ministarstvu znanosti, obrazovanja i sporta. Obrazovanje kod kuce neu-
pitno ima svoje prednosti, no uvidom u dani model dolazimo do izdvajanja triju vaznih ¢im-
benika na koje moramo staviti naglasak ukoliko Zelimo da se takva vrsta obrazovanja zakon-
ski omoguci. Tri su elementa bitna, a to su baziranje obrazovanja kod kuce na autenticnom
hrvatskom modelu homeschoolinga, roditeljska kvalificiranost te sustavnije i ceS¢e provjere
znanja uc¢enika koji se obrazuju kod kuce. S druge strane, u radu su istaknuti $kola i grupe
vr$njaka kao vazni socijalizacijski ¢imbenici, kvalitetnije obrazovanje ucitelja i njihovo sus-
tavno usavrSavanje, stru¢no utemeljen odabir studenata za uciteljski poziv, znatno manji broj
ucenika na jednog ucitelja te kvalitetno nagradivanje ucitelja za njihov rad kao ¢imbenici koji
idu u prilog odabiru Skole kao institucije u kojoj ¢e se dijete obrazovati.

Kljuéne rijec¢i: Hrvatska kr§¢anska koalicija, obrazovanje kod kuce ili homeschooling, $kola,
ucenik, ucitelj.

1. Uvod

Iako je obrazovanje kod kuce kroz povijest oduvijek prisutno, uzimajuci
za primjer najpoznatijega Aristotelova ucenika Aleksandra Makedonskog ili
naSem vremenu blize primjere ucenika poput Abrahama Lincolna ili Winstona
Churchilla, takav specifican nacin obrazovanja (vodeci se povijesnim okolnos-
tima kao §to je npr. drustveno uredenje) nece biti predmet ovoga rada. Suvre-
mena koncepcija pojma "obrazovanje kod kuce" ili "kuéno obrazovanje" (engl.
homeschooling) nastala je sredinom 60-ih godina proSloga stolje¢a. Pojam kao
takav zapravo oznacava udaljavanje od Skole, a ogleda se u dva smjera: ideolo-
Skom 1 pedagoskom. Dva vazna predstavnika "kuénog obrazovanja" jesu
Raymond Moore, koji se zalagao za roditeljsko preuzimanje moralnog i du-

' U daljnjem dijelu teksta autorica ée se negdje koristiti pojmom homeschooling, a negdje istoznaéni-
com na hrvatskom jeziku obrazovanje kod kuce.
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hovnog odgoja svoje djece iskljucujuéi utjecaj skole, 1 John Holt, koji je radeci
kao nastavnik dosao do zakljucka da strogo strukturiran sustav ucenja u znat-
noj mjeri priguSuje djetetov duh. Tijekom 1960-ih 1 1970-ih godina prosloga
stolje¢a vecina roditelja koji su svoju djecu obrazovali kod kuce pripadala je
supkulturama (npr. hipi-kultura, zagovornici new age-filozofije 1 sl.). Do sredi-
ne 1980-ih vecinu roditelja ¢ine pripadnici krS¢anske desnice, Ciji je postotak
do kraja 1990-ih iznosio ¢ak 75 % (Livni, 2000). U posljednje se vrijeme obra-
zovanje kod kuce Cesto vezuje uz religijska polazista obitelji koje se odlucuju
za takav vid obrazovanja, kao npr. u slucaju obitelji Romeike koja je u Nje-
mackoj platila kaznu u iznosu od 70 000 eura zbog krSenja zakona koji izri¢ito
zabranjuje obrazovanje djece kod kuce. Obitel;j je zatrazila 1 dobila azil u SAD-
u (Morristown, Tennessee), gdje sada roditelji obrazuju djecu u skladu sa svo-
Jim evangelickim uvjerenjima (http://www.spiegel.de/international/germ). No
bilo bi sasvim pogresno tvrditi da se obrazovanje kod kuce moze pripisati is-
kljucivo krS¢anskim obiteljima (tu se najceSce ubrajaju kr§¢anske denominaci-
je, protestanti 1 evangelisti). Takav rast autori promatraju iz perspektive Sirenja
obiteljskih vrijednosti (Bielick i sur., 2001; Lines, 2000b; McDowell i sur.,
2000; Welner and Welner, 1999), koje pojedine obiteljske zajednice (ne samo
one s religijskim polaziStima) visoko vrednuju. Ono §to je u znatnoj mjeri dop-
rinijelo revitalizaciji takvog obrazovanja jest 1 povecanje kritika formalnog
obrazovanja. Da bismo bolje potkrijepili tvrdnju, uzet ¢emo za primjer samo
16 % obitelji u SAD-u koje su 1985. godine izrazile svoje odobravanje takvog
vida obrazovanja, da bi se do 2001. godine ta brojka povecéala na 41%. Do
2003. godine u SAD-u se viSe od milijun u¢enika obrazovalo u vlastitom domu
(Lines, 1998). Razli¢iti su motivi zbog kojih se roditelji odlucuju obrazovati
djecu kod kuce, ukljucujuéi vjerske razloge, loSe Skolske uvjete, nedovoljno
akademskog izazova i dr., pa sve do neslaganja s nastavnim planom i progra-
mom. Povecano zanimanje za obrazovanje kod kuce svakako prati i razvoj no-
vih tehnologija, uz ostale mnogobrojne razloge. Naime mali je broj kucanstva
koja u danasnje vrijeme nemaju internet. Wake (2000) pobliZze opisujuéi ka-
nadski model obrazovanja kod kuce zakljucuje da jeftinija racunala, laksi pris-
tup internetu 1 laka dostupnost svih potrebnih materijala na mrezi kod vecine
roditelja olakSavaju odluku da obrazuju svoju djecu kod kuce. Internet je prou-
zroCio "revoluciju" povezujuéi ucenike u veliku zajednicu homeschoolera koji
su razvili kontakte diljem svijeta (Gooderham, 1996). S obzirom da je u Repu-
blici Hrvatskoj u rujnu 2010. godine Hrvatska katoli¢ka koalicija predala zah-
tjev Ministarstvu znanosti, obrazovanja i Sporta u kojem se traze izmjene i1 do-
pune Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli kako bi se
uvelo obrazovanje kod kuce, cilj ovoga rada bit ¢e detaljna analiza polazi$nih
toCaka istog zahtjeva, ali 1 mogucénosti njegove realizacije.
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2. Teorijska polazista

Opca deklaracija o pravima covjeka u €l. 26 (3) navodi da roditelji ima-
ju prvenstveno pravo birati vrstu obrazovanja za svoju djecu. Takoder, u Eu-
ropskoj konvenciji za zastitu ljudskih prava i sloboda u protokolu 1 (2) stoji da
¢e u obavljanju svojih funkcija povezanih s obrazovanjem i poucavanjem drza-
va poStovati pravo roditelja da osiguraju obrazovanje i poucavanje u skladu sa
svojim vjerskim 1 filozofskim uvjerenjima. Vode¢i se tim dokumentima, ali 1
pozivajuci se na pravo roditelja iz ¢l. 63 Ustava Republike Hrvatske koji propi-
suje da su roditelji duzni uzdrZzavati, Skolovati 1 odgajati djecu s pravom sa-
mostalnog odlucivanja o odgoju djece, kod nas se pojavila inicijativa za uvo-
denje mogucnosti obrazovanja kod kuce. Ono bi kao takvo predstavljalo alter-
nativu formalnom obrazovanju u Skolskim ustanovama. Na pozornici koja je 1
dalje zadrzala naziv Skola kroz dva su se desetlje¢a izmijenili razliciti ciljevi,
zadaci, sadrzaji, strategije 1 metode u€enja 1 poucavanja. S vremenom su se oni
poceli vjeSto zamatati u retoriku vlastitoga smisla, kojom se nastojalo osjetl;ji-
voj 1 sumnji¢avoj publici nametnuti izbor, ali ju 1 ostaviti u uvjerenju da se up-
ravo takvim izborom sve vise priblizava zadovoljavanju svojih pravih potreba.
Postalo je gotovo svejedno gdje se poducava, ako je vizija cilja bila povezana s
intelektualnim nadahnu¢em, moralnim prociS¢enjem ili druStvenim spasenjem
pojedinca (Spaji¢-Vrkas, 1999: 580). 1z toga bi se konteksta popularizacija ob-
razovanja kod ku¢e mogla poblize shvatiti. Poznato je da je obrazovanje kod
kuce rasireno u drzavama poput SAD-a, Engleske, Kanade, Australije i sl., no
iskustva tih zemalja ipak nisu bila klju¢na za formiranje zahtjeva koji je Hr-
vatska krs¢anska koalicija uputila nadleznom ministarstvu u Republici Hrvats-
koj. Navedena se koalicija vodila modelima susjednih nam zemalja. U Sloveni-
ji je obvezno osnovnoskolsko obrazovanje kod ku¢e omoguceno od 1996. go-
dine, a u Crnoj Gori od 2003. godine. Zahtjev koji je bio upuéen MZOS-u os-
lanjao se na slovenski model, u kojem su zakonodavna rjeSenja izvedena na
osnovi iskustava iz danskog obrazovnog sustava.

2.1. Komparativna analiza modela obrazovanja kod kuce

Zahtjev za uvodenje obveznog osnovnoskolskog obrazovanja u Repub-
lici Hrvatskoj u velikoj se mjeri oslanjao na slovenski model obrazovanja kod
kuce. Navedeni model sastoji se od tri dijela, a to su obveze i prava roditelja i
djeteta koje se obrazuje kod kuce, provjere znanja te obveze 1 prava Skole. U
¢lanku ¢e se naglasiti dijelovi navedenog modela, a koji se odnose na nekvali-
ficiranost roditelja za obrazovanje 1 provjeru znanja. Ono §to je jako vazno na-
glasiti jest prvotni paradoks na koji nailazimo. Naime zahtjev za uvodenje ob-
razovanja kod kuce podnijela je Hrvatska krS¢anska koalicija (protestantska
denominacija) koja u svom planu djelovanja 1 viziji za budu¢nost jasno nagla-
Sava da Zeli osnaziti nosece strukture drustva, ali i utjecati na njegovu dobrobit
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na podrucjima druStvenog djelovanja. Nadalje ista koalicija naglaSava kako
uvazava 1 poStuje medusobne razlike u djelovanju. Ono §to smo istaknuli u
uvodnom dijelu ovoga ¢lanka, imajuéi u vidu razvoj homeschoolinga kroz po-
vijest, jesu jasna religijska polaziSta. U samom zahtjevu koji je bio naslovljen
na resorno ministarstvo nigdje nije navedeno koja je okosnica istoga zahtjeva
za legalizaciju homeschoolinga u Republici Hrvatskoj. U njemu se izravno
preuzima slovenski model (isti je preuzet od danskog modela), u kojem nema
niti rijeci o religijskoj osnovi. Takoder se podnositelj zahtjeva poziva i na Op-
¢u deklaraciju o pravima covjeka 1 Europsku konvenciju za zastitu ljudskih
prava i sloboda, latentno nam daju¢i do znanja kako se ta ista prava od strane
Skole krSe unatoC tomu §to je 1 samim Ustavom Republike Hrvatske zagaranti-
rano ono na §to se oni pozivaju. Takoder, preuzeti slovenski model donosi nes-
to poprili¢no upitno, a to je da roditelj koji obrazuje svoje dijete kod kuce ne
mora imati minimalnu stru¢nu spremu, tj. on ne mora nuzno biti kvalificirani
ucitelj. Ne mozemo dakle izbjeci pitanje uciteljskih kompetencija i/ili roditel;-
skih nekompetencija, a koje se odnose na obrazovanje. Postavlja se pitanje mi-
norizira li se uloga Skole, ali i1 uCitelja te njegovih profesionalnih, pedagosko-
didakticko-metodickih, interkulturalnih ili pak radnih kompetencija? S obzirom
da kompetencija podrazumijeva posjedovanje neophodnih sposobnosti, autori-
teta, vjestina 1 znanja (Oxford advancedleaners encyclopedic dictionary, 1989:
183), upuceni smo na misljenje da ¢e roditelj kao nekvalificiran ucitelj tesko
zadovoljiti navedene kriterije ukoliko Zeli obrazovati svoje dijete. Podrucje
uciteljskih kompetencija Siroko je odredeno, §to nikako nije zanemarivo. Ono
obuhvaca cCetiri podrucja, a to su stru¢nopredmetno, pedagosko, organizacijsko
te komunikacijsko-refleksivno podrucje (Klassen 1 sur., 1990). Nadalje analiza
priredena od strane ureda Eurydice (2003) jasno pokazuje da nijedna drZzava,
kada postavlja zahtjeve za ucitelje i nastavnike, ne razmislja iskljucivo o klasi-
¢nim kompetencijama ve¢ identificira 1 druga podruc¢ja poput poucavanja uz
upotrebu suvremene informacijske tehnologije (ICT), integracije djece s pose-
bnim potrebama, rada u skupinama s razli¢itom djecom, pa i multikulturalnih
mjeSovitih skupina, menadzmenta $kole 1 razli¢itih administrativnih poslova te
rjeSavanja konflikata ('new competences now expected of teachers', Eurydice,
2003: 6). NeizbjeZzno je uzeti u obzir 1 same nastavne kompetencije kao $to su
planiranje i pripremanje za nastavni sat, sama izvedba nastavnog sata (vodenje
1 tijek), razredni ugodaj (disciplina), ocjenjivanje ucenickog napretka te osvrt 1
prosudba vlastitoga rada (Kyriacou, 1998: 24). Prema istom autoru nastavna se
umije¢a mogu opisati kao posebno smisljene nastavni¢ke aktivnosti koje poticu
na ucenje. Tri su vazna elementa nastavnih umijeca (Kyriacou, 1998: 16):

1. Znanje — nastavnikovo znanje o predmetu, u€enicima, kurikulumu, nas-
tavnim metodama 1 utjecaju drugih ¢imbenika na poucavanje i ucenje te
znanje o vlastitim nastavnim umije¢ima.

2. Odlucivanje — razmiSljanje 1 odlucivanje prije nastave te za vrijeme 1
poslije nje o tome kako najlakse posti¢i predvidene pedagoske rezultate.
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3. Radnje — ponaSanje nastavnika sa svrhom poticanja u¢enja kod ucenika.

MozZemo slobodno re¢i da se odgovor na zelju za obrazovanjem kod ku-
¢e krije u interkulturalnom obrazovanju. Ukoliko znamo da se intekulturalni
odgoj 1 obrazovanje pojavljuju kao teznja za potvrdivanjem izvornih kulturnih
identiteta (odgovor na osnovna polazista Hrvatske krS¢anske koalicije) koji su
jednakovrijedni dominantnoj kulturi, oni ne bi smjeli biti isklju€ivi. Kvalitetan
odgovor na zahtjev svakako je interkulturalno obrazovanje koje moZe pridoni-
jeti priznavanju doprinosa svake civilizacije, promicanju pozitivnog i dinamic-
noga odnosa medu razli¢itim kulturama (Hrvati¢, 2011) ili pak, u nasem sluca-
ju, religijskim denominacijama. Danas se od implementacije interkulturalizma
u obrazovanje o¢ekuje doprinos boljem suzivotu izmedu razliCitih eti¢kih, vjer-
skih, kulturnih 1 socijalnih skupina, unaprjedivanje, afirmiranje 1 zastita ljuds-
kih prava, temeljnih sloboda 1 demokracije, promicanje svijesti o vlastitom na-
cionalnom, kulturnom, jezi¢nom 1 vjerskom identitetu te poticanje medusobnog
uvazavanja razli¢itosti (Hrvati¢, 2011 prema Gali¢, 2007). Ukoliko se osvrne-
mo na intekulturalne kompetencije pedagoga ili ucitelja, s pravom mozemo
tvrditi da su takve kompetencije usmjerene na osposobljavanje ucenika za ko-
munikaciju 1 prihvacanje ljudi koji su razli¢iti od njega (u ovom slucaju pripa-
dnici denominacije), kako bi se on osje¢ao dostojnim i ravnopravnim ¢lanom
zajednice kojoj pripada (Hrvati¢, 2011 prema Fly Sainte Marie, 1994). U ¢lan-
ku "Interkulturalizam kao paradigma za razmi$ljanje o razli¢itosti" profesorica
Martine Abdallah-Pretceille iznosi jasan stav kako je obrazovanje potrebno
kontekstualizirati u pogledu socijalnih, politi¢kih 1 komunikacijskih stvarnosti.
Istice vaznost medukulturne razmjene koja stalno mijenja stvarnost. Interkultu-
ralizam u obrazovanju, smatra ona, razvija nove oblike u ponaSanju ucenika,
ali 1 ucitelja, izravno mijenjajuci njihove stavove i ¢ine¢i ih tolerantnijima
(Abdallah-Pretceille, 2006). Stoga ucitelj kao interkulturalni medijator postaje
novi socijalni metodi¢ar, majeuticar, informator, komentator, analitiCar, anima-
tor, misionar, humanist 1 Prometej novoga stolje¢a. Njegova pedagoSka uloga
mora korespondirati s druStvenim promjenama: bi¢em, prirodom 1 Zivotnim
stilovima djece 1 mladezi, ukljuCujuéi 1 promjene u njihovu obiteljskom, ali i
socijalnom okruZenju, kao 1 novim tehnoloskim postignu¢ima s kojima svako-
dnevno komuniciraju (Previsi¢, 1999: 78).

Slovenski model donosi i dio u kojem stoji da ucenik na kraju skolske
godine mora pristupiti godiSnjoj provjeri znanja. Predmetni nastavnik Skole
kojoj dijete pripada ima za obvezu pripremiti godiSnju provjeru. To takoder
predstavlja iznimno spornu tocku modela za dijete, s obzirom da je ono dove-
deno u situaciju da jednom provjerom dobiva ocjenu za razinu postignutog
znanja. Tu je svakako prisutna iskljucenost razli¢itih komponenti kada je rijec
o ocjenjivanju, Sto nikako ne ide u korist uc¢eniku koji je na neki nacin "pri-
?ljen reproducirati gradivo cijele Skolske godine" iskljucivo izborom svojih
roditelja, budu¢i da se ne ¢init mogué¢im da dijete u dobi od 7 ili 8 godina na
osnovi relevantnih kriterija samo odabere hoce 11 biti obrazovano kod kuce.
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Ocjenjivanje ucenika ili grupe ucenika izvodi se na temelju ispitivanja (usme-
nih, pismenih, prakti¢nih) ili na osnovi promatranja u¢enikova rada, reagiranja
1 ponaSanja u procesu ucenja i nastave. Stoga bi svesti ocjenjivanje na razinu
koja je predlozena slovenskim modelom znacilo u mnogocemu ograniciti uce-
nika (projektna nastava, partnersko ucenje, samoevaulacija 1 sl.), ali 1 neprave-
dno zanemariti sva dokimoloSka dostignuca.

2.2.  Skolska socijalizacija i obrazovanje kod kuée

Postoji jo§ niz vaznih stavki na koje se moZemo osvrnuti kada je rijec¢ o
obrazovanju djeteta u vlastitom domu. "Iskljucenost" djeteta iz zivota Skole u
znagajnoj mijeri utjeée na socijalizaciju. Skola, odmah nakon obitelji, ozna¢ava
"ZariSno mjesto" socijalizacije. Ona djeluje kao most izmedu obitelji 1 drusStva
kao cjeline. S obzirom na navedeno, ocito je velik deficit iskljuciti dijete iz
zivota Skole 1 ne imati u vidu procese razmjene iskustava s drugima, gdje ono
uci posebne oblike socijalno prihvatljivog ponasanja. Istina je da dijete u skoli
moze doZivjeti 1 socijalno neprihvatljivo ponaSanje od strane svojih vrSnjaka ili
ucitelja. MozZe 1 nai¢i na sasvim razli¢ita misljenja ili stavove, no je li to uistinu
dostatan razlog za izbivanje iz osebujne Skolske zajednice? Znaci li to da ¢e
dijete 1 u kasnijem integriranju u druStvo svakodnevno nailaziti na svoje isto-
misljenike ili ¢e mu pak takve moguce situacije pomoci u kasnijem uspjesni-
jem rjeSavanju meduljudskih 1 drugih odnosa? Vazno je naglasiti da je Skola
1zvrsno mjesto za razvoj interpersonalnih znanja i vjeStina. Neizbjezan dio
stvaranja socijalne kompetencije jest 1 kvaliteta interakcije s vrSnjacima koja
sluzi izgradnji i odrzavanju socijalnih odnosa. Razumijevanje osjecaja i potre-
ba drugih, izraZavanje osobnih Zelja ili ideja, rjeSavanje problema, suradnja,
pregovaranje, jasno izrazavanje emocija, prepoznavanje razli¢itih socijalnih
situacija te ostvarivanje i odrzavanje prijateljstva vazan su segment Skolske
zajednice. Primjena takvih socijalnih znanja 1 vjeStina moze biti olakSana pod
vodstvom kompetentnog ucitelja koji pruza potporu tijekom nastavnog procesa
(Heejong i Kemple, 2006). Zivot u $koli svakako predstavlja idealnu platformu
za daljnje integriranje u drustvo, ali 1 vaznu okosnicu razvijanja brojnih vrijed-
nosti, vjesStina, kritickog miSljenja, kreativnosti, prosocijalnog ponaSanja i
usmjerenosti na zajednicu, ali i usmjerenosti na buduénost. Skola ima specifi¢-
nu drustveno-pedagosku funkciju koja se u svom povijesnom hodu obogaciva-
la u skladu s ciljevima drustva 1 zadacima odgoja 1 obrazovanja. Intenzivan
znanstveno-tehnoloski razvoj, demokratizacija druStvenih odnosa, afirmiranje
slobodne i humane osobe, jaanje uloge obrazovanja u suvremenom svijetu te
osposobljavanje za stjecanje znanja tijekom cjelokupnog zivota samo su neke
od determinanti koje uvjetuju 1 zahtijevaju pozicioniranje Skole kao vaznog
socijalizacijskog Cinitelja. Ona neizbjezno uspostavlja "odnose i1 integracije",
obogacuje sustav dinamikom i novim odnosima (Pivac, 1995). Odabirom obra-
zovanja djeteta kod kuce iskljucuje ga se 1 iz svih popratnih aktivnosti koje su
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vezane uz Skolu, suradnje sa Skolskom stru¢nom sluzbom 1 sl. Kada je rijec o
obrazovanju djeteta kod kuée, ne moZzemo zanemariti roditeljske ciljeve 1 vri-
jednosti (koji mogu, ali i ne moraju biti u skladu s vrijednostima koje zagovara
Skola), roditeljski odgojni stil (autoritaran, autoritativan, permisivan, zanema-
rujuci), ali 1 same roditeljske aktivnosti (to se odnosi na roditeljsko ponaSanje
koje je determinirano odgojnim ciljevima). Slobodno se moZemo zapitati i je li
roditelj spreman na obradu kontroverznih tema, vjeruje li dovoljno u uspjeh
svoga djeteta ili ispunjava svoja osobna zadovoljstva te postoji li mogucnost
jednodimenzionalnog obrazovanja ili, u krajnjem slu€aju, indoktrinacije? Je li
dovoljno objektivan i postoje li dani kada nema volju obrazovati svoje dijete
kod kuc¢e? Hoce i dijete svakodnevno imati kontinuitet u u€enju 1 moze li ono
svoje roditelje dozivljavati kao istinske ucitelje? Ne podcjenjujuci roditeljsku
Zelju za obveznim obrazovanjem svoga djeteta, jasno je kako, s druge strane,
kod ucitelja mora biti vidljiva sposobnost suocavanja s nejasnim 1 sloZzenim
situacijama u ucionici 1 8koli, ali 1 aktivan odgovor na cijeli niz gore navedenih
parametara. Uciteljeve su granice dalekosezne ukoliko stvara povoljno ozracje
za snosljivost u misljenju i posreduje medu razlikama ne samo etickih ili kultu-
roloSkih posebnosti nego uopce slobodnog i kreativnog iznoSenja misljenja,
podjednako o prirodnim i drustvenim pojavama (Previsi¢, 1999). Skola se da-
nas koncipira kao odgojno-obrazovna zajednica koja svojom organizacijom i
karakterom pedagoskog procesa otkriva, potie 1 razvija mogucnosti samoraz-
voja i samoodrzanja u svijetu koji se mijenja (Pivac, 1995). Skola je mjesto na
kojem se stvara ozracje poticanja, inicijative, stimuliranja i napretka, a ne stag-
nacije. Ona nuzno mora izgradivati i ozracje optimizma, stvarala$tva i inovaci-
je, a ne poraza i neuspjeha (Pivac, 2009). Ono §to svakako ide u korist obrazo-
vanju u Skolskoj ustanovi jesu i teorijska polaziSta koja postavljaju stru¢njaci,
tj. eksperti za obrazovanje — promijenjena uloga ucitelja i nastavnika (Day,
1999, Formosinho, 2002, Hirvi, 1996), primjena kontrole kvalitete, ali 1 pravna
odgovornost s obzirom na uciteljsku djelatnost. Suvremena se Skola, uz ostalo,
utemeljuje na u€eniku kao aktivnom ¢imbeniku svojega i opéega razvoja. Sa-
monadmasivanje i samoobnavljanje bitne su odrednice postmoderne samoor-
ganizacije (konstituiranja) Zivota 1 rada ucenika u $koli, ali su u isto vrijeme 1
sadrzaji 1 zadace suvremenog odgoja i obrazovanja (Pivac, 2009: 35).

3. Prema zakljucku

Nije nelegitimno zahtijevati obrazovanje kod kuce, ali bi pritom trebalo
voditi racuna o polaziSnim konceptima koji imaju u vidu logi¢nost 1 ispravno
tumacenje Deklaracije o pravima ¢ovjeka ili pak Europske konvencije za zasti-
tu prava i sloboda. Takoder pri postavljanju zahtijeva treba jasno naglasiti kako
su se 1 kada krSila pojedina prava zbog kojih roditelji imaju Zelju postati ucite-
1j1 svojoj djeci (kad 1h ve¢ navode kao razloge). Slovenski je model, ¢ini se, po
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mnogocemu neprihvatljiv, §to je vidljivo iz viSe toCaka zahtjeva o kojem smo u
prethodnom dijelu teksta raspravljali. Ukoliko postoje denominacije koje Zele
obrazovanje na druk¢iji nacin, tj. obrazovanje kod kuce, onda bi u svakom slu-
¢aju trebalo imati u vidu kompetentnost roditelja kao ucitelja. Neosporno je da
roditel] moze biti kompetentan, ali isklju¢ivo ukoliko svojim obrazovanjem
pokriva odredena podruc¢ja potrebnih kompetencija. Nadalje moramo voditi
rauna 1 o socijalnom ozracju u Skoli, partnerskom odnosu medu ucenicima,
uciteljima 1 roditeljima koji se ogleda u razumijevanju socijalnih odnosa, ali 1
koji se zasniva na sposobnosti interakcije. Velika je odgovornost na roditeljima
ukoliko se uistinu odluce obrazovati svoje dijete kod kuce, jer ga potencijalno
stavljaju pred velike deficite. U prvom redu, tu su skola 1 vr$njacke grupe kao
dva iznimno vazna agensa socijalizacije, a u drugom je redu tu nedostatak kon-
trole kvalitete takvog obrazovanja (provjerljive, po navedenom modelu, jedino
na temelju godi$nje provjere znanja, 1 to jednodimenzionalno). Ukoliko se Zeli
uvesti koncept homeschoolinga, onda on mora pocivati na istinskim nacelima 1
imati iza sebe "hrvatski model", prilagoden hrvatskom obrazovnom sustavu,
koji ne trazi upori$ne tocke u obrazovnim sustavima susjednih nam zemalja.
Mora nastati u suradnji sa stru¢njacima (u prvom redu pedagozima), ne omalo-
vazavajuci niz raznih kompetencija ucitelja 1 pedagoga i ne ulaze¢i u podrucje
njihova profesionalnog djelovanja trazenjem mogucénosti obrazovanja bez pot-
rebnih kompetencija. Takvo §to ozbiljno ugrozava struku, ali 1 stavlja u drugi
plan niz istrazivanja i znanstvenih dostignuca s podruc¢ja odgoja i obrazovanja.
No ipak u sebi nosi jednu pozitivnu stvar, a to je da se kao ucitelji 1 pedagozi
moramo preispitati i nanovo zapitati kako na jo$ visu razinu podié¢i kvalitetu
nadeg rada ili, bolje re¢eno, djelovanja. Skola, u konaénici, nikako ne bi smjela
biti "arena" u kojoj se nastavnici 1 u€enici bore za pobjedu, a odgoj i obrazova-
nje ne smiju zavrsSiti niti pobjedom nastavnika niti porazom ucenika ili obratno.
Stoga je vazno voditi raCuna o kvaliteti, za koju je neizbjezno ispuniti Cetiri
kompleksna uvjeta: kvalitetno obrazovanje buducéih ucitelja i njthovo sustavno
usavrSavanje, stru¢no utemeljen odabir studenata za uciteljski poziv, znatno
manji broj ucenika na jednog ucitelja te kvalitetno nagradivanje ucitelja za nji-
hov rad (Rosi¢, 1999: 8). Za kraj, rjeSenje roditeljima (podnositeljima zahtjeva
1 pripadnicima navedene denominacije) mozemo ponuditi u suvremenim peda-
goskim konceptima kulturalno osjetljive pedagogije (culturally responsive
pedagogy) 1 interkulturalne pedagogije. Kulturalno osjetljiva pedagogija poka-
zuje mnogo veci senzibilitet prema uceniku nego tradicionalna. Ona naglaSava
razvoj pojedinca sa svrhom oblikovanja kvalitetne zajednice, razvoja vjeStina 1
kritickog miSljenja, Sirenja akademskog znanja, navika zajedni¢kog Zivota te
poticanja Zelje za druStvenim promjenama, ¢ini se, bez krSenja navedene kon-
vencije 1 deklaracije (Hrvati¢, 2011). Interkulturalna pedagogija otvara nov
pogled na odgoj, obrazovanje, ucitelja i Skolsko okruzje. Na tragu toga koncep-
ta, Skola koja ne Zzeli isklju¢ivo 1 samo oblikovati pojedinca nego tezi biti 1 so-
cijalno-ekoloska zajednica treba na filozofiji interkulturalne snosljivosti potica-
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ti razvoj individualnosti, socijalne kooperacije 1 drustvene odgovornosti (Previ-
§i¢, 1999). Svaki ucenik jest vazan Cinitelj odgojno-obrazovanog procesa 1 ne-
odvojiv dio §kole kao zajednice. Skola se afirmira isklju¢ivo kao zajednica
(uCenika 1 ucitelja) koja vlastitom snagom, energijom (znanstveno-strucnog
karaktera 1 drustveno-civilizacijskog utemeljenja) stvara i nove zadace, mijenja
interne okolnosti u kojima se to postiZe i otvara perspektive svim novim mogu-
¢nostima (Pivac, 2009: 8). Nositelji svih promjena kroz koje Skola prolazi ili ¢e
prolaziti odnosno aktivni ¢imbenici ostvarivanja njezinih zadacéa jesu ucitelji,
ali 1 u€enici 1 njihovi roditelji, koji u isto vrijeme mogu biti 1 nositelji otpora
tim istim promjenama.
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Critical Consideration of Homeschooling Model

Summary: This paper presents a modern concept of homeschooling, which gained
popularity due to increasing criticism of formal education. Since this kind of educa-
tion still has not been made legally possible in the Republic of Croatia, the author
focuses on the analysis of starting points related to demands for homeschooling as
well as on its critical examination. An attempt to amend the Act on Education in Pri-
mary and Secondary Schools has been made by the Croatian Catholic Coalition,
which submitted a request for legalization of homeschooling to the Ministry of Sci-
ence, Education and Sports. Its thorough analysis points at three important elements:
homeschooling based on an authentic Croatian homeschooling model, unquestionable
qualifications of parents, and assessment of knowledge which takes place more than
once per year, which puts students into an unfavourable position. On the other hand,
the paper emphasises the school environment and peer groups as important socializa-
tion factors, including the most important factor - teachers' education — which is of
higher quality, and their continual training, professionally based selection of students
for a teaching vocation, a much smaller number of students per one teacher and re-
warding teachers for their work.

Keywords: Croatian Catholic Coalition, homeschooling, school, student, teacher.

Kritische Auseinandersetzung mit dem Homeschooling-Modell

Zusammenfassung: Der Beitrag stellt eine moderne Konzeption des ,,Hausunter-
richts* vor, der durch zunehmende Kritik der formalen Bildung beliebt wurde. Da
diese Art der Bildung in Republik Kroatiens noch nicht rechtlich moglich ist, kon-
zentrierte sich die Autorin auf die Analyse der Ausgangspunkte fiir Antrige fiir den
Hausunterricht, aber auch auf seine kritische Betrachtung. Die Kroatische katholische
Koalition reichte den Antrag fiir den Hausunterricht beim Ministerium fiir
Wissenschaft, Bildung und Sport ein, um eine Anderung und Erginzung des Bil-
dungs- und Erziehungsgesetzes in Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen zu
bewirken. Die detaillierte Analyse fiihrt uns zu drei wichtigen Elemente: ein auf ei-
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nem authentischen kroatischen Modell des Homeschooling basierter Hausunterricht,
unbestreitbare Qualifikation der Eltern und eine Wissenspriifung, die nicht nur einmal
jéhrlich stattfindet, da dadurch die Schiiler benachteiligt werden. Auf der anderen
Seite wird in der Arbeit die Schule und Gruppen von Altersgenossen als wichtige
Sozialisierungsfaktoren hervorgehoben, sowie das Allerwichtigste, ndmlich die
Qualitit der Lehrerbildung und ihre systematische Weiterbildung, fachkundig basierte
Auswahl von Studenten fiir den Lehramt, eine viel kleinere Zahl der Schiiler auf ei-
nen Lehrer und angemessene Belohnung der Lehrer fiir ihre Arbeit.

Schliisselbegriffe: Kroatische katholische Koalition, Hausunterricht oder Homeschoo-
ling, Schule, Schiiler, Lehrer.

31



Branka Pavlovi¢, Antonija Sari¢: Tekstualna komunikacija
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 32. — 44.

UDK 81’42
Pregledni rad
Primljeno: 5. prosinca 2011.

TEKSTUALNA KOMUNIKACIJA

Mr. sc. Branka Pavlovié, visi predavac
Elektrotehnicki fakultet u Osijeku

Antonija Sari¢, prof. engleskog i njemackog jezika
Centar za edukaciju i usluge prevodenja ,,Lingua“

Sazetak: Tekst je komunikativni izricaj koji ispunjava standarde tekstualnosti. Lingvisticka
analiza tekstova ima za cilj gramaticko-tematsku strukturu, kao i komunikacijsku funkciju
konkretnih tekstova, uéiniti transparentnom.

Tekstne klase ili vrste odreduju se prema empirijskoj klasifikaciji tekstova i govora u odrede-
noj ljudskoj zajednici. Tekstne vrste predstavljaju znanje kojim se koriste ¢lanovi odredene
ljudske zajednice u svojoj pisanoj ili govornoj djelatnosti. Jedna tekstna vrsta odnosno tek-
stna klasa viSe se ne razmatra prema gramatickoj strukturi, ve¢ kao realizacija komunikacij-
skoga tipa. Klasifikacija tekstova prvenstveno se odreduje prema dominantnoj funkciji teksta.

Kljuéne rijeci: tekst, lingvisticka analiza, tekstualna komunikacija, gramaticko-tematska
struktura, kohezija, koherencija, tekstna klasa ili vrsta, klasifikacija tekstova,
komunikacija, gramaticka struktura, funkcija teksta.

Uvod

,Lingvistika teksta ima polaziSte u pragmati¢noj spoznaji da se jezi¢na
komunikacija ne odvija u izoliranim reCenicama, nego u izricajima razliCitih
duzina koji su uvjetovani situacijom, kontekstom i transfrazicno su strukturira-
ni, tj. gramaticki (semanticki 1 sintakti¢ki) povezani. Takve izri¢aje nazivamo
tekstovima®, istice Egon Werlich (1979: 12).

Pojam teksta na razlicite je na€ine definiran u znanstvenim analizama,
Cesto Cak i na kontroverzan nacin. Ekstremna definicija tumaci tekst kao iskaz
koji se moZe izraziti unutar znakovnih kodova, kao npr. re€enica Pozar. koja se
sastoji od samo jedne rijeci, kimanje glavom koje se shvaca kao pozdrav ili
podignut kaZiprst kao znak opomene ili prijetnje. Druga ekstremna definicija
navodi da se samo viSereceni¢ni iskazi u pisanom obliku mogu vrednovati kao
tekstovi. Pri toj definiciji nije uzeto u obzir usmeno prenosenje tekstova, ,.kao
ni intuitivno prihvacena tekstualnost jedne poslovice kao §to je Aller Anfang ist
schwer.*“ (Egon Werlich: 1979: 13).
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Klaus Brinker (1985: 44) definira tekst kao ,,uredeni slijed propozicija koje su
na temelju tekstovnih baza medusobno povezane kroz semanticke relacije®.

,»lekstovi su najraSireniji oblik znanstvenih istrazivanja i rasprava.
Znanstvenici ne mogu pripadati znanstvenoj zajednici, ako nisu usvojili kon-
vencije diskursa 1 argumentacije. Instrukcije, opisi, objasnjenja, ispitivanja,
intervjui, upitnici, izvjestaji o istraZivanjima, sve te uobicajene upotrebe teksta
su nezamjenljive u znanosti kao najdoradeniji tehnoloski instrumenti.“ (Beaug-
rande, Dressler 1991: 212).

Tekstovi uvijek dolaze u odredenom socijalnom kontekstu, Sto se odra-
Zava ne samo u njihovu sadrzaju nego 1 u strategijama komunikacijskih partne-
ra, pri organizaciji 1 formuliranju teksta.

Neki lingvisti smatraju da su pisani tekstovi znacajniji od usmenih jer omogu-
¢uju komunikacijskim partnerima premostiti granice u prostoru, vremenu i
pamcenju. Pisani tekstovi ¢ine osnovu za svaku kulturu.

,»Lekst nije samo zbir nepovezanih reCenica, koje svaka za sebe imaju odrede-
no znacenje, ve¢ tekst predstavlja skup dvije ili viSe eksplicitno ili implicitno
povezanih recenica.“ (Ljerka Bartoli¢, 1995, 71).

Jedinica teksta definira se kao jedinica informacije, koja je sustavno or-
ganizirana na svim razinama komunikacije 1 na kojoj se izmjenjuju informaci-
je. Strukturiranje razine informacije temelji se na jezi¢noj organizaciji teksta,
tj. gramati¢koj 1 komunikacijskoj, koje su medusobno povezane i ne mogu se
odvojiti.

Na gramatickoj razini bitna je koherencija ili tekstna povezanost, tj. re-
levantni sintakticko-semanticki odnosi medu recenicama u slijedu. Medu razli-
¢itim jezi¢nim sredstvima kojima se uspostavljaju ti odnosi principu frekvenci-
je moze se pridati posebno znacenje za konstituciju i koherenciju teksta.

Na tematskoj razini radi se o analizi kognitivne povezanosti, polaze¢i od
toga da je tekstni sadrzaj, tj. cjelokupna informacija jednog teksta, rezultat pro-
cesa razvijanja sadrZajne jezgre, tj. osnovne informacije ili teme u svakodnev-
noj komunikaciji.

Opis logicko-semantickih relacija, u kojima pojedine propozicije odnos-

no propozicijski kompleksi jednog teksta stoje kao sadrzajna jezgra teksta, vo-
di do tematske strukture teksta.
Znanosti u kojima su tekstovi predmeti istrazivanja jesu: lingvistika teksta,
kontrastivna lingvistika, sociologija, antropologija, psihologija, knjizevnost,
prevoditeljstvo, poducavanje stranih jezika, semiotika i informatika. Spoznajna
znanost relativno je novo podrucje koje integrira znanje kognitivne psihologije
1 informatike. ,,Moze se sa sigurnos$¢u pretpostaviti da aktivnosti koje ukljucuju
tekstualnu komunikaciju mogu biti djelomi¢no odredene organizacijom memo-
rije 1 potvrdenim ljudskim ponasanjem. Tekstovi su krucijalna domena za teo-
riju o spoznaji, bitni su takoder za izvjeStaje o mentalnim procesima dostupni-
ma ljudskoj svijesti.” (Beaugraude, Dressler, 1981: 210).
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Tekstualna komunikacija ukljucuje sve glavne vjeStine racionalnog
ljudskog ponasanja:

sposobnost rjeSavanja problema

sposobnost planiranja

sposobnost uopcavanja, testiranja i revizije hipoteza

sposobnost usporedivanja s obrascima

lako¢u procesiranja za ocekivane ili vjerojatne pojave

dubinu procesiranja za neo¢ekivane ili nevjerojatne pojave
sposobnost reduciranja kompleksnosti ili pozornosti

sposobnost odrzavanja kontinuiteta u iskustvu 1

sposobnost projiciranja razliitith dispozicija 1 aktivnosti medu
drugim sudionicima u interakciji.

A I A ol S e

Standardi tekstualnosti

Tekstualnost je shvacena kao jezikom zadana mogucnost gradenja kon-
kretnog teksta, kao osnova jednaka i u fikcijskim 1 u nefikcijskim tekstovima.
Svaki tekst, kako knjiZzevni tako i1 neknjiZevni, nastaje kao rezultat jezicne
kreativnosti odnosno sposobnosti govornika/pisca da s ograni¢enim inventa-
rom jezi¢nih sredstava koja su mu na raspolaganju reagira na konkretnu komu-
nikacijsku situaciju. ,,Tekstualnost nekog teksta ne moze se odrediti iskljucivo
na temelju jezicnih struktura, ve¢ u sklopu njegove komunikacijske usmjere-
nosti; na taj se naCin gradenje teksta ili grupe tekstova odreduje na temelju
komunikacijskih faktora, produkcije 1 recepcije teksta, kao 1 s obzirom na od-
nos prema predmetnoj stvarnosti, isti¢e Z. Glovacki-Bernardi (1989: 61).

Tekst nije iskljucivo jezi¢ni fenomen, budu¢i da je on komunikativni iz-
ricaj koji ispunjava standarde tekstualnosti. Ako bilo koji od standarda nije
zadovoljen, tekst prema L. Hoffmannu (1985: 235) nece biti komunikativan.
Standardi tekstualnosti jesu kohezija, koherencija, intencionalnost, prihvatlji-
vost, informativnost 1 situativnost.

1. Prvi standard — kohezija — bavi se nacinom na koji su povrSinske
komponente teksta, tj. stvarne rijeci koje ¢ujemo ili vidimo, medusobno pove-
zane u jednom slijedu. PovrSinske komponente ovise medusobno jedna o dru-
goj u odnosu na gramaticke oblike 1 pravila. Uvijek treba postojati interakcija
izmedu kohezije 1 drugih standarda tekstualnosti da bi komunikacija bila ucin-
kovita.

Fraze ili recenice pojavljuju se kao gramaticka makrostanja u kojima se
nalaze elementi mikrostanja tekstualnog sustava. Stabilnost teksta kao sustava
odrzava se kontinuitetom pojavljivanja. Pojam kontinuiteta bazira se na pretpo-
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stavci da su razli¢ita pojavljivanja u tekstu povezana jedna s drugima. Najociti-
ja ilustracija u jezicnom sustavu jest sintaksa koja ukljucuje organizacijske
uzorke na povrsini teksta (konfiguracija rijeci). Beaugrande i Dressler naglaSa-
vaju funkciju sintakse u komunikaciji, jer postoji kohezija unutar fraze 1 reCe-
nice, kao 1 izmedu dviju 1 viSe recenica.

2. Drugi standard — koherencija i retoricka sredstva za ostvarivanje ko-
herentnosti. Koherencija ukljucuje slijed semantickih koncepata 1 propozicija
koje su izrazene u reCenicama i koje su logicki 1 semanticki povezane. Slijed
reCenica ukljucuje razli¢ite odnose kao §to su uzrok — posljedica, uvjet — rezul-
tat te cjelina — dio, kao 1 nabrajanja, opise eksperimenata ili testa te procedure
(L. Bartoli¢, 1995).

Makrostrukture nastaju putem uspostavljanja odnosa ovisnosti izmedu dijelova
1 elemenata teksta, pa stoga koherencija moze biti implicitna ili eksplicitna.

a. Implicitna koherencija podrazumijeva da jedna recCenica izraZava uz-
rok, a druga posljedicu ili da jedna re€enica izrazava vrijeme, a druga radnju
koja se ponavlja itd. L. Hoffmann (1985: 236) navodi primjer: ,,Das Priparat
wird durch die Leber ausgeschieden und in der Galenblasen angereichert. Nach
etwa 12 Stunden wird der Kontrastschatten deutlich sichtbar.*

b. Eksplicitna koherencija ocituje se u tematskoj progresiji; L. Hof-
fmann (1985: 236) navodi primjer: ,,Die Kranken klagen tiber diffus ausstrah-
lende, reissende, stechende Schmerzen in den verletzten Gliedmassen... Der
Schmerz tritt nicht anfallsweise auf...*

3. Standard je intencionalnost koja podrazumijeva da je jezicna djelat-
nost svrsishodna 1 uvijek usmjerena prema odredenom cilju.

4. Prihvatljivost — podrazumijeva potpuno ostvarenje komunikacije u
danoj situaciji (Beaugrande/Dressler, 1983) izmedu stvaratelja teksta odnosno
autora 1 primatelja, tj. sluSatelja ili ¢itatelja.

5. Informativnost — odreduje do koje je mjere neki tekst nov ili neoceki-
van u odnosu na primatelja. Pojam se odnosi na sadrzaj, jer izri¢aji u bilo ko-

jem jeziku trebaju prije svega biti informativni.

6. Situativnost — znaci da su ¢imbenici relevantni za situaciju koja dono-
st izricaj.
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Tema teksta

Pod pojmom teme podrazumijeva se osnovna ili glavna misao teksta,
koja se sastoji od sadrZajno bitnih 1 strukturno odredenih informacija u koncen-
triranom apstraktnom obliku.

Cjelokupna tema teksta u odnosu na sve dijelove teksta relevantna je
znacajka koja, semanticki gledano, moze €initi koherenciju teksta.

Lothar Hoffmann (1985: 241) navodi: ,,Odredivanje dominacije diskret-
nih jezi¢nih fenomena u pojedinim tekstovima, postavlja pitanje granice izme-
du preklapanja i divergencije. Cisto kvantitativni parametri kao koeficijenti
ucCestalosti tema nisu dostatni za odredivanje tekstnih vrsta, ve¢ je potrebna i
kvalitativna analiza, u koju pripada struktura teksta, jer na podrucju kohezije 1
koherencije postoje razlike, koje nisu pokrivene samo temama teksta, ve¢ i na-
¢inom povezivanja medu tekstovima.*

Tema oznacava prethodno danu informaciju koju primatelj na temelju
svog prethodnog znanja moZe identificirati. Rema predstavlja novu, jo§ nes-
pomenutu informaciju.

Kompleks tematskih relacija naziva se tematskom progresijom, a tipove
tematskih progresija Brinker (1985, 48) dijeli u sljede¢e grupe:

1) jednostavna linearna progresija — rema prve recenice postaje tema
druge recenice

2) pri progresiji sa stalnom temom, tema ostaje konstantna, dok se rema
samo jednom pojavljuje u jednostavnim recenicama

3) progresija s izvedenom temom, §to znaci da su pojedine recenice iz-
vedene iz hiperteme

4) progresija rasclanjene reme — rema jedne reCenice raS¢lanjuje se u
nekoliko tema.

U. Engel (2004: 28) razlikuje tri tipa tematske progresije:

1) jednostavna linearna progresija — rema izri¢aja A postaje tema u izri-
¢aju B (npr. Das Volk hatte einen friiheren Offizier zum Prdsidenten gewdhlt.
Dieser regierte das Land jedoch wie ein Tyrann.)

2) progresija sa stalnom temom — tema prvog izricaja pojavljuje se opet
kao tema u sljede¢im izri¢ajima (npr. Der Kreis B. ist der siidlichste in dem
Bundesland. Er verfiigt tiber eine ausgeglichene Wirtschaftsstruktur. Der Kreis
vereinigt fruchtbares Schwemmland im Westen mit karger Gebirgslandschaft
im Osten. Er ist die Heimat mehrerer namhafter Schrifisteller und zweier
beriihmter Architekten.)

3) progresija s izvedenom temom — tema prvog izriaja pojavljuje se
kao sadrzajno srodan ,,podoblik* u daljnjem slijedu izri¢aja opet kao tema (npr.
Mein Freund stammte aus einer wohlhabenden Kaufmannsfamilie. Sein Vater
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war zu Beginn des Krieges gestorben. Die Mutter war nach der Okkupation in
die galizischen Wilder gegangen und dort verschollen.).

Lingvisticka analiza tekstova

U teorijskom i pojmovnom smislu, analizom teksta bavi se znanstvena
disciplina nazvana lingvistikom teksta, koja opisuje opce pretpostavke za pra-
vilno konstruiranje tekstova.

Lingvisticka analiza tekstova postavlja si za cilj gramaticko-tematsku struktu-
ru, kao 1 komunikacijsku funkciju konkretnih tekstova, u€initi transparentnom.

K. Brinker (1985: 132) smatra da funkcija teksta definira cijelu klasu
tekstova, ,,dok se pojedinacne vrste tekstova mogu razlikovati unutar jedne
klase pomocu kategorija: komunikacijski oblik, podrucje djelovanja, vrsta tek-
stne teme, oblik razvijanja teme itd.“ Autor navodi da se tipologija bazirana na
tim kriterijima ne¢e u potpunosti podudarati s tekstovnim klasifikacijama sva-
kodnevnog govora, ali je ipak s njima kompatibilna.

Ako polazimo od opisa tekstova, moramo uzeti u obzir jezicno obliko-
vanje tekstova (sintaksu 1 leksik).

Prema K. Brinker (1985: 133) ,.diferenciranje tekstnih vrsta slijedi u
nekoliko koraka, koji se usko nadovezuju jedan na drugi®:

korak 1: opis funkcije teksta

korak 2: opis komunikacijskog oblika, ¢esto povezan s podru¢jem djelovanja
korak 3: opis tematske restrikcije (prije svega u pogledu temporalne i lokalne
orijentacije)

korak 4: opis tematskog uzorka (osnovni oblik tematskog razvijanja i oblik
realizacije uzorka)

korak 5: opis tekstno specifi¢nih jezi¢nih 1 nejezi¢nih sredstava (leksickih 1
sintaktickih).

Te korake K. Brinker (1985: 133) pojasnjava na tekstovnom tipu
Wetterbericht (vremenski izvjestaj).

1. Tekstna je vrsta informativna, jer dominira funkcija informiranja i jer
emitent primatelju prenosi znanje o sadasnjim i budu¢im dogadajima, tj. sta-
njima. Funkcija teksta u pravilu se ne signalizira izravno (kriterij 1 — vrsta tek-
stne teme). Kao naznaka za funkciju teksta mogu za naslov Das Wetter sluziti i
drugi naslovi, kao npr. Unser Wetter, Das Wetter von morgen itd.

2. Tekstna vrsta Wetterbericht moze se realizirati u razli¢itim komuni-
kacijskim oblicima (kao novinski ¢lanak, radijska ili televizijska emisija) 1 pri-
pada javnom podrucju djelovanja.
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3. Tema je fiksirana (vrijeme — Wetter) 1 ne odnosi se na komunikacij-
skog partnera te ima aspekt temporalne orijentacije putem naznake sada i posli-
je (za izglede vremena).

4. Kod te vrste teksta postoji deskriptivan nacin razvijanja teme. Tema
Wetter situira se putem podtema vremenske situacije "izgledi vremena" (koje
se dalje mogu ras¢laniti u "temperature", "vrijeme za kraj tjedna" itd.). Red
podteme je fiksiran. Prirodni vremenski slijed odgovara slijedu vremenske
prognoze, a tek onda dolazi izvjestaj o vremenskoj situaciji.

Korak 5 u jezi¢no-gramatickom pogledu za tekstnu vrstu "Vremenski
izvjestaj": karakteristi¢no je da se podtema "Vremenska situacija" realizira pu-
tem kompletnih re€enica, a podtema "Izgledi vremena" putem elipti¢nih rece-
nica (prema razli€itim uzorcima kratkih recenica). Gramati¢ka koherencija u
drugom je dijelu (izgledi vremena) posebno slabo izrazena.

Primijenjeni vokabular ima vrlo uzak opseg: pored leksema s podrucja
"vremena" (medu ostalim 1 struni termini kao npr. tlak, zrak), nalazimo ga
prije svega u prilozima mjesta i vremena.

Polaziste za jezi€noznanstvena istrazivanja jesu bitne razlike u strukturi
1 funkciji. Kod strukturnih aspekata odvaja se jedna grana 1 jedna strukturna
razina. Kao srediSnju kategoriju uzimamo u obzir koherenciju, koja je sintak-
ticka 1 semanticka poveznica izmedu recenica u tekstu. Na tematskoj razini radi
se o strukturi sadrzaja teksta koja je poveznica izmedu tematskih jezgara teme
cijelog teksta 1 podteme.

Drugi temeljni aspekt lingvisti¢ke analize teksta jest komunikacijsko-
funkcionalni aspekt, koji se odnosi na karakter radnje teksta, tj. na njegovo
znacenje u komunikacijskoj vezi izmedu poSiljatelja 1 primatelja.

Funkcija teksta jest dominiraju¢a komunikacijska namjera i namjera po-
Siljatelja. Veze izmedu opisnih aspekata, kategorija za analizu 1 kriterija za
analizu shematski su prikazane (K. Brinker, 1985: 137). K. Brinker dao je sazet
pregled analize kategorija 1 kriterija u lingvisti¢koj analizi teksta.

PolaziSte za analizu bilo je znanstveno istrazivanje osnovne razlike iz-
medu strukture i funkcija. Pod strukturnim aspektom Brinker podrazumijeva
gramaticku 1 tematsku strukturu.

Kao centralnu kategoriju na gramatic¢koj razini Brinker isti¢e koherenci-
ju, koja povezuje sintakticke i semanticke odnose izmedu recenica u tekstu.

,Na tematskoj razini radi se o strukturi sadrzaja teksta, koja je povezni-
ca izmedu tematskih jezgara 1 u propozicijama, tj. propozicijskim kompleksima
teksta izrazenim u dijelovima sadrzaja odnosno podtemama. Najvaznija kate-
gorija analize na ovoj razini jesu tema teksta i oblik tematskog razvijanja“, na-
vodi K. Brinker (1985: 136).

38



Branka Pavlovi¢, Antonija Sari¢: Tekstualna komunikacija
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 32. — 44.

Lingvistika teksta ima zadatak opisati druStveno relevantne vrste teksto-
va.

Stereotipne oblike tekstova ovisno o komunikacijskoj situaciji nazivamo
vrstama tekstova.

Tekstne vrste ili klase odnose se na tekstove koji se realiziraju u odrede-
noj ljudskoj zajednici, tj. tekstne vrste ili klase referiraju se isto na komunikaci-
ju u struci ili u umjetnosti, jer tekstne vrste ili klase predstavljaju potencijal,
odredeni rezervoar znanja kojim se sluze ¢lanovi odredene ljudske zajednice.

Vrste tekstova jesu uzorci koji se konvencionalno vrednuju za komplek-
sna jezicna djelovanja i moraju se opisati kao povezivanje kontekstualno-
situacijskih, komunikativno-funkcionalnih i strukturnih (gramatic¢kih 1 temats-
kih) znacCajki. K. Brinker (1985: 124) tako navodi: ,,Vrste tekstova razvijaju se
povijesno 1 pripadaju svakodnevnom znanju sudionika u komunikaciji, one
posjeduju normirano djelovanje, istovremeno olakSavaju komunikativno opho-
denje, pri ¢emu ljudi koji komuniciraju daju viSe ili manje ¢vrstu orijentaciju
za produkciju 1 recepciju tekstova.*

Produkcija tekstova, kao i recepcija tekstova, slijedi u okvirima tekstnih
vrsta. Vrste tekstova imaju fundamentalne znacajke za praktiénu primjenu u
komunikaciji, jer se konkretan tekst uvijek pojavljuje kao primjer odredene
tekstne vrste. Jedna vrsta teksta odnosno jedna klasa teksta nije samo grama-
ticka struktura nego i realizacija jednog tipa komunikacije 1 zbog toga se klasi-
fikacija vrste tekstova utemeljuje takoder na tipologiji radnje ili situacije.
Suvremena lingvistika bavi se tipologijom recenica 1 tipologijom tekstova, jer
tipologija tekstova mora korelirati s tipologijom diskursa, zakljuceno je 1972.
na kolokviju o tipologiji tekstova odrzanom na sveuciliStu u Bielefeldu u Nje-
mackoj.

Lingvisti su empirijski istrazili razli€ite tipologijske kriterije ¢iji poten-
cijal nije bio precizno odreden te su ih prokusali staviti u odredene metodolos-
ke okvire. Bezbrojne klasifikacije polazile su od lingvistickih ¢imbenika koji
su ukljucivali podrucje djelatnosti 1 situacije, kao 1 ciljeve, funkcije 1 intencije
te komunikacijska podru¢ja. Komunikacijska podru¢ja obuhvacala su pjesnis-
tvo, umjetnost, kriticku umjetnost, povijest, filozofiju, sociologiju, ekonomiju,
pravo, jezikoslovlje 1 psihologiju.

Harweg (1968: 323) navodi: ,,Tekstovi s jednodimenzionalnom sintag-
mati¢nom supstitucijom svrstavaju se u znanstvene tekstove, dok oni s dvodi-
menzionalnom supstitucijom spadaju u neznanstvene tekstove. Tekstne vrste
odnosno tekstne klase strukturni su jezi€ni tipovi koji mogu biti izvedeni iz
jednog modela teksta.*

, Lekstne klase ili vrste odreduju se prema empirijskoj klasifikaciji teks-
tova 1 govora u odredenoj ljudskoj zajednici. Sa specifikacijom komunikativnih
podrucja nastale su 1 daljnje klasifikacije koje proSiruju potencijal jedne zajed-
nice, a pritom se misli na komunikaciju na odredenom podrucju neke struke ili
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umjetnosti. U tom smislu tekstne vrste predstavljaju ,,rezervu‘ znanja kojom se
koriste ¢lanovi odredene ljudske zajednice u svojoj pisanoj 1 govornoj djelat-
nosti. Jedna tekstna vrsta odnosno tekstna klasa viSe se ne razmatra prema
gramatickoj strukturi, nego kao realizacija komunikacijskog tipa. Da bi se tek-
stnu vrstu odredilo, bitna je dominantna funkcija teksta®, isticu Heinemann 1
Viehweger (1991: 144).

,Odredivanje tekstnih vrsta na temelju tipologije intencija izraZzenih u
tekstu, kroz funkciju teksta, komunikacijskog postupka, nacina 1 stila tehnicke
proze otkrit ¢e nam raznolikost tehnicke proze®, navodi L. Hoffman (1985:
240), ,,budu¢i da strucni tekstovi ukljucuju eksplicitna (leksicka, gramaticka,
interpunkcijska) 1 implicitna (logicka) sredstva za tekstualizaciju, koja su u
vecini tekstnih vrsta ravnomjerno zastupljena.*

Tip teksta jest smjernica za produkciju, predvidanje i procesiranje teks-
tualnih izri¢aja i1 funkcionira kao znacajan determinator ucinkovitosti, jer se
1zmedu pojedinih tipova tekstova ne moze povuci striktna grani¢na linija budu-
¢1 da je komunikacija previSe divergentna da bi se mogla napraviti rigorozna
kategorizacija.

Prosirena je danas klasifikacija tekstova prema glavnim funkcijama je-
zika u komunikaciji, koju je Klaus Brinker (1985: 123) definirao kao funkciju
izrazavanja, funkciju apeliranja i1 funkciju prikazivanja.

1. Funkcija izrazavanja odnosi se na izri¢aje govornika putem kojih on
1zrazava svoj stav u odnosu na temu.

2. Funkcija pozivanja ili apeliranja usmjerena je na sluSatelja na kojeg
se djeluje putem zamolbi i zapovijedi da izvrSi odredeni zadatak, pa se funkcije
apeliranja prije svega odnose na instrukcije.

3. Funkcija prikazivanja odnosi se na govornikov 1 sluSateljev jezi¢ni i
nejezicni kontekst 1 izraZena je pomocu subjektivne i objektivne prezentacije.

,U lingvistickoj teoriji tekstnih vrsta moraju se razlikovati dva glavna
smjera istrazivanja®, navodi K. Brinker (1985, 124).

a) Istrazivanje usmjereno na gramaticke znacajke (npr. oblici pronomi-
nalne povezanosti reCenica, upotreba deiktickih elemenata, povezivanje glagol-
skih vremena) kojima se pokuSava opisati 1 odvojiti jedna tekstna vrsta od dru-
ge. Prema ovom istraZivanju razlikuju se znanstveni 1 neznanstveni tekstovi.

b) Komunikativno-funkcionalno i situativno istrazivanje dalekoseznije
je 1 uspjesnije jer viSe odgovara naSem intuitivnhom i svakodnevnom znanju o
vrstama tekstova.

Vrste tekstova jesu uzorci koji se vrednuju konvencionalno za komplek-
sna jezi¢na djelovanja 1 opisuju se kao povezivanje kontekstualnih (situativ-
nih), komunikativno-funkcionalnih i strukturnih (gramatickih i tematskih) zna-
¢ajki. Prema K. Brinkeru (1985: 124) ,,vrste tekstova razvijaju se povijesno i
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pripadaju svakodnevnom znanju sudionika u komunikaciji, olakSavaju komu-
nikacijsko ophodenje koje je izrazeno u produkciji i recepciji tekstova.*

Pri konstelaciji teksta vazan je odnos sudionika u komunikaciji, kao i
ucestalost komunikacije. Cilj teksta 1 konstelacija teksta ¢ine tekstnu vrstu. Ne-
ki su od ciljeva informiranje, poticanje, uvjeravanje, poducavanje, odrzavanje
kontakata itd., te svakom od navedenih ciljeva odgovara odredena tekstna vrs-
ta.

Iz fiksiranja tekstnih vrsta na temelju intencije, funkcije teksta, komuni-
kacije, nacina opisivanja ili kompleksnog uzorka djelovanja u znanstveno ute-
meljenom i prakticnom primjenjivanju proizlazi klasifikacija utvrdena putem
signifikatnih, kvantitativnih 1 kvalitativnih razlika izmedu tekstnih vrsta na vise
razina. L. Hoffmann (1985: 240) navodi sljedece tekstne vrste:

1. UdZbenik za fakultete 17. Nekrolog
2. Isprava o djelatnikovu osposolja- 18. Ocjenjivanje
vanju 19. Preporuka
3. Priru¢nik 20. Ustav
4. Recenzija 21. Statut
5. Rezime 22. Ugovor
6. Sazetak 23. IzvrS$na odredba
7. Patentno pismo 24. Zivotopis
8. Upute za upotrebu 25. Prosudba
9. Plan 26. Nalog
10. Prospekt 27. Pismo
11. Direktiva 28. Potvrda
12. Izvjesta;j 29. Cirkularno pismo
13. Protokol 30. Zdravstveni izvjestaj
14. Program 31. Uputstva za popravak
15. Predavanje 32. Otkaz

16. Doprinos diskusiji

Lothar Hoffmann (1985: 241) navodi: ,,Odredivanje dominacije diskret-
nih jezi¢nih fenomena u pojedinim tekstovima postavlja pitanje granice izmedu
preklapanja i divergencije. Cisti kvantitativni parametri nisu dostatni za odre-
divanje tekstnih vrsta, ve¢ je potrebna i1 kvalitativna analiza, u koju pripada
struktura teksta. Na podruc¢ju kohezije 1 koherencije postoje razlike, koje nisu
pokrivene samo temama teksta ve¢ 1 na¢inom povezivanja medu tekstovima.*

Ucestalost odredenih pojedina¢nih fenomena na jezicnim razinama
upotpunjava kriterije za razlikovanje tekstnih vrsta. Sintaksu takoder mozemo
u manjoj mjeri uzeti u obzir u razlikovanju tekstnih vrsta s obzirom na tipove
reCenica i funkcionalnu re€enicnu perspektivu, dok se kod fraznih struktura
pokazuju vece razlike u razlikovanju tekstnih vrsta, Sto vrijedi i za veliku kom-
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pleksnost nominalnih fraza u tekstnim vrstama kao Sto su udZbenik za visoke
Skole, priru¢nik, patentno pismo i zakon. Manja kompleksnost zastupljena je u
rezimeu, sazetku, uputi za upotrebu, Zivotopisu i pismu, a visoka kompleksnost
verbalnih fraza zastupljena je u tekstnim vrstama kao $to su udZbenici za viso-
ke Skole 1 fakultete, upute za upotrebu, odredbe o zastiti na radu 1 ugovori.

,OCito se vidi diferencijacija kod leksika®, istice L. Hoffmann (1985:
241), ,.kroz upotrebu stranih rije¢i u udzbenicima, rezimeima, sazecima i pa-
tentima 1 njithovu malu zastupljenost u uputama za upotrebu, odredbama o zas-
titi na radu, Zivotopisima, preporukama, pismima itd. Oc¢igledna je velika po-
javnost jednostavnih rijeci 1 izvedenica, kao npr. u protokolima, predavanjima i
uputama za upotrebu, kao 1 velika ucestalost sloZenih imenica i termina u udz-
benicima za visoke Skole 1 fakultete, prirucnicima, saZecima i izvjeStajima o
zdravlju.*

Od velikog je znacenja za razlikovanje tekstnih vrsta primjena odrede-
nih gramatickih kategorija s morfoloSkim realizacijama. Na 1. su mjestu gla-
golska vremena, a dominacija prezenta tipi¢na je za udZbenike, priru¢nike, re-
cenzije, sazetke, izvjestaje i upute za upotrebu. Upotreba preterita najizrazenija
je u izvjestajima, ocjenjivanjima i zivotopisima.

Kod tekstnih vrsta takoder je znacajna upotreba osobnih zamjenica u od-
redenim licima. U udZbenicima, priru¢nicima, recenzijama, rezimeima, saze-
cima i izvjeStajima pretezito se upotrebljava 3. lice singulara/plurala, dok je u
predavanjima, diskusijama, odredbama o zastiti na radu, preporukama, Zivoto-
pisima, nalozima 1 pismima c¢esta upotreba 1. lica jednine 1 2. lica jednine i
mnozine za izricanje naredbe.

L. Hoffmann (1985: 242) pretpostavlja da ¢e daljnja istrazivanja struc-
nih jezika dovesti do kompleksnog, ali jedinstvenog opisa strucnih jezika Sto se
ti¢e tekstnih vrsta, koje su konstituirane razli¢itim jezi¢nim sredstvima.

Zakljucak

Tekst se definira kao zbroj komunikativnih signala §to se pojavljuju
unutar komunikativne interakcije 1 osnova su za komunikaciju. Tekstovi se
uvijek nalaze u odredenom socijalnom kontekstu, §to se odrazava ne samo u
sadrzaju tekstova nego i u strategijama komunikacijskih partnera, pri organiza-
ciji 1 formuliranju tekstova.

Pisani tekstovi znacajniji su od usmenih jer omoguéuju komunikacij-
skim partnerima prenositi granice kroz prostor, vrijeme i pamc¢enje te ¢ine os-
novu za svaku kulturu.

Stereotipne oblike tekstova ovisno o komunikacijskoj situaciji nazivamo
vrstama tekstova. Produkcija tekstova, kao i recepcija tekstova, slijedi u okvi-
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rima tekstnih vrsta. Vrste tekstova imaju fundamentalne znacajke za prakticnu
primjenu u komunikaciji jer se konkretan tekst uvijek pojavljuje kao primjer
odredene tekstne vrste. Jedna vrsta teksta odnosno klasa teksta nije samo gra-
matiCka struktura nego 1 realizacija jednog tipa komunikacije 1 zbog toga se
klasifikacija vrste tekstova takoder utemeljuje na tipologiji radnje ili situacije.
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Textual Communication

Summary: A text is an act of communication which meets the standards of textuality.
Linguistic text analysis aims to make grammatical and thematic structure as well as
communicative function of actual texts transparent.

Text genres or text types are determined according to an empirical classification of
texts and speech in a specific social community. Text types represent the source of
knowledge which the members of specific social group use in their written or spoken
language activities. Therefore, a text genre or a text type is not considered according
to its grammatical structure but as the realization of a communication type. Classifi-
cation of texts is primarily based on the dominant function of texts.

Keywords: text, linguistic analysis, textual communication, grammatical and thematic

structure, cohesion, coherence, text genre, classification, communication,
grammatical structure, text function, social group.
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Textuelle Kommunikation

Zusammenfassung: Der Text ist ein kommunikativer Ausdruck, der die Standards der
Textualitdt erfiillt. Die linguistische Analyse von Texten soll die grammatisch-
thematische Struktur, sowie die kommunikative Funktion der konkreten Texte trans-
parent machen. Textgattungen und Textsorten werden durch empirische Klassifika-
tion von Texten und Reden in einer bestimmten menschlichen Gemeinschaft be-
stimmt. Textsorten priasentieren das Wissen, das von Mitgliedern bestimmter mensch-
licher Gemeinschaft in ihren schriftlichen oder gesprochenen Aktivititen genutzt
wird. Eine Textsorte bzw. Textgattung wird nicht mehr nach der grammatischen
Struktur aufgefasst, sondern als Realisierung einer Kommunikationsart. Die Textklas-
sifikation wird primér durch die Hauptfunktion des Textes bestimmt.

Schliisselbegriffe: Text, linguistische Analyse, textuelle Kommunikation, gram-
matisch-thematische Struktur, Kohésion, Kohirenz, Textgattung
oder Textsorte, Textklassifikation, Kommunikation, gram-
matische Struktur, Textfunktion.
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OCJENJIVANJE DJECE S TESKOCAMA
U CITANJU I PISANJU:
VREDNUJEMO LI ZNANJA ILI SPOSOBNOSTI?

Doc. dr. sc. Vesna Buljubasi¢-Kuzmanovié
Filozofski fakultet Osijek

Maja Keli¢, prof. logoped
Poliklinika za rehabilitaciju slusanja i govora SUVAG, Zagreb

Sazetak: Cilj je istrazivanja bio dobiti procjenu stru¢nog suradnika logopeda o najucestalijim
teSko¢ama u Citanju i pisanju kod ucenika s disleksijom i disgrafijom (N=7) jedne osnovne
Skole te ispitati koliko se njihovi ucitelji i nastavnici (N=9) pridrzavaju op¢ih pedagoskih
nacela i kriterija ocjenjivanja.

Rezultati istrazivanja na individualnoj i skupnoj razini pokazali su da se najucestalije teSkoce
u Citanju i pisanju odnose na zamjene graficki sli¢nih slova (b-d, b-p, m-n, n-u. a-e, s-z. §-7) i
zamjene slogova (on-no, ej-je, mi-im) te teSkoce u povezivanju glasova i slogova u rijeci.
Ispitani se ucitelji 1 nastavnici najce$ce pridrzavaju pedagoskih nacela, odrednica i kriterija
ocjenjivanja. Naglasak stavljaju na ishode i proces ucenja, a ne na sposobnosti odnosno tes-
koc¢e uzrokovane poremecajem. Ucitelji najvecu pozornost pridaju Skolskom ozra¢ju (AS=4),
a nastavnici postavljanju jasnih ciljeva i ocekivanja (AS=3,75).

Analiza rezultata pokazala je da osobni i socijalni razvoj ispitanih ucenika treba viSe poticati,
omoguciti im kontinuirano ucenje socijalnih vjestina te primjenjivati razlicite vrste pracenja,
vrednovanja i ocjenjivanja jer te su kategorije najslabije procijenjene od ispitanih.

Kljucne rijeci: vrednovanje, teskoce u Citanju i pisanju, disleksija i disgrafija, ucitelji i nas-
tavnici.

1. Uvod

Najveci broj Skolskih aktivnosti vezanih uz u€enje ukljuuje govorenje,
¢itanje 1 pisanje. O tim elementarnim aktivnostima ovise Skolska postignuca 1
uspjesnost ucenika, a time 1 kvaliteta njegove prilagodbe. Ucenici s teSkocama
Citanja (disleksija) imaju poteSkoce u prepoznavanju napisanih rijeci i razumi-
jevanju procitanog. S druge strane, teSkoce pisanja (disgrafija), koje se po-
javljuju u raznovrsnim trajnim, prolaznim ili tipicnim oblicima, naj¢esce su
kombinirane s teSko¢ama ¢itanja. Vrlo su rijetke izolirane disgrafije, dok se
kod disleksije teskoce Citanja zrcale u teSkocama pisanja. Vazno je naglasiti da
disleksija 1 disgrafija nisu "mentalne smetnje ili bolesti", ve¢ tesko¢e u ucenju
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vezane uz Citanje 1 pisanje koje se pojavljuju pod utjecajem organskih,
psihickih 1 socijalnih ¢imbenika vezanih uz rast, razvoj i sazrijevanje djeteta,
uvazavajuéi individualni pristup i posebnost svakog djeteta.

Ucenike s teSkocama u Citanju 1 pisanju pozeljno je pratiti pojedinacno 1
ekipno, na skupnoj 1 individualnoj razini gotovo svakodnevno, selektivno, ana-
liticki 1 dosljedno poStujuéi posljedice osteCenja u ucenika. Stoga je ovaj rad,
osim teorijskog dijela vezanog uz teSkoce u Citanju i pisanju, posebno poglav-
lje posvetio pracenju 1 ocjenjivanju tih ucenika.

Osim teorijske, rad ima 1 svoju empirijsku strukturu, koja je satkana iz
dijela projektnih aktivnosti koje su se uz pomo¢ studenata i vanjskog suradnika
logopeda te ucitelja 1 nastavnika odvijale tijekom ak. god. 2011./2012. na Filo-
zofskom fakultetu u Osijeku u sklopu kolegija Pedagogija djece s poteskocama
u razvoju.

2. Teorijska polazista

lako su vjestine Citanja 1 pisanja, evolucijski gledano, mlade sposobnos-
ti, one su temelj stjecanja i razvijanja znanja te napredovanja pojedinca i drus-
tva u cjelini. Rast 1 razvoj znanja te formalno obrazovanje ovise o vjeStinama
Citanja i pisanja. Te su vjestine orude koje bi trebalo omoguciti stjecanje zna-
nja, ucenje Cinjenica, uspjeSnu komunikaciju, sluZzenje racunalom, pracenje
tiskovina 1 elektroni¢kih medija i niz drugih vjestina koje ukljucuje pismenost.
No za odredenu skupinu djece te vjestine umjesto alata predstavljaju osnovnu
prepreku za u€enje. Od 5 do 10% djece Skolske dobi unato¢ sustavnoj poduci 1
urednim intelektualnim sposobnostima ne uspijeva svladati te vjesStine (Habib,
2000). Razvojna disleksija specificna je teSkoca u€enja koja se prvenstveno
ocituje u teSko¢ama svladavanja vjestina Citanja i pisanja. lako se jezici medu-
sobno uvelike razlikuju u svojim ortografijama, disleksija je prisutna u svim
jezicima, no manifestira se na razli¢ite nacine (Grigorenko, 2001). Medunaro-
dna udruga za disleksiju (International Dyslexia Assocciation) istice da je dis-
leksija poremecaj konstitucijskoga porijekla, tj. ne postoji strukturno ostecenje
srediSnjeg Ziv€anog sustava koje bi izravno dovelo do postojecih teSkoca. Di-
jagnoza disleksije postavlja se kada je dostignuta razina ¢itanja ispod ocekiva-
ne u odnosu na kronolosku dob, kognitivne sposobnosti te sustavnu i primjere-
nu poduku. Upravo je raskorak izmedu intelektualnih sposobnosti 1 usvojenosti
vjestine Citanja ono §to poremecaj ¢ini specificnim. Kada dijete urednih ili iz-
nadprosjecnih intelektualnih sposobnosti ne uspijeva svladati vjestinu Citanja,
to utjeCe na njegova akademska postignuc¢a i onemogucuje mu da ostvari svoje
intelektualne kapacitete 1 napreduje u obrazovanju. Poremeca;j ¢itanja ocituje se
u brzini, to¢nosti te razumijevanju proc¢itanoga. Djeca s disleksijom imaju po-
teSkoc¢a u kodiranju odnosno povezivanju slova (grafema) i njegove zvucne
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realizacije, tj. glasa (fonema). Pri Citanju slovkaju te teSko spajaju glasove u
rije¢. Citaju sporo te ¢ine specifiéne pogreske kao $to su zamjene vizualno ili
auditivno sli¢nih slova odnosno glasova (npr. b i d ili k i g), dodaju ili izostav-
ljaju slova 1 slogove te ih obréu (Brunswick, 2005). U Citanju lista rijeci velike
se poteSkoce javljaju s glasovima koji su karakteristicni za hrvatsku latinicu
(Lencek 1 IvSac, 2007). U pisanju je vrlo Cesto izostavljanje dijakritickih zna-
kova te sastavnih dijelova pojedinih slova, npr. tocka na i ili j te crtica na slovu
t (Lencek 1 Pereti¢, 2010). Dogadaju se pogreske ,,Citanja napamet™ jer dijete
prema kontekstu 1 smislu pogada sljedecu rijec u recenici. Djeca s disleksijom
cesto gube red u Citanju, preskacu Citave rijeci te se nepotrebno vracaju na vec
procitano. Nerijetko se Zale da im Citanje i1zaziva glavobolju jer im se €ini da se
slova pomicu na stranici ili im se zatamnjuju pojedini dijelovi teksta. Osobite
se tesSkoce pojavljuju u Citanju funkcionalnih rijeci (npr. prijedloga i pomoénih
glagola). U ¢itanju je naruSena intonacija, a svaka neobic¢na ili slozenija jezi¢na
konstrukcija dovodi do dodatne dekoncentracije 1 zastoja u €itanju. Rezultat je
takvoga Citanja loSe razumijevanje procitanoga te loSe pamcenje i povezivanje
informacija navedenih u tekstu §to posljedicno dovodi do nemoguénosti sa-
mostalnog ucenja. Samostalno je ucenje oteZano 1 zbog sekvencijskih teskoca
koje dovode do toga da teze slijede niz radnji, kao 1 do teSkoc¢a u vremenskoj 1
prostornoj orijentaciji i organizaciji (Gali¢-Jusi¢, 2004).

Od pocetaka istrazivanja disleksije istrazivaci su se usmjeravali na razli-
¢ite simptome 1, u skladu s time, trazili razliite uzroke poremecaja. Jedna od
prvih teorija o uzrocima disleksije bila je potaknuta ¢injenicom da je velik broj
djece s disleksijom ljevoruk te teSkocée Citanja povezuje s nediferenciranom i
zakaSnjelom lateralnoS¢u (Orton, 1925, prema Habib, 2000). Poceci istraziva-
nja disleksije bili su usmjereni na vizualnu percepciju, sam je poremecaj nazi-
van ,,sljepo¢om za rijeci, a uzroci su se trazili u vizualnome pamcenju za rije-
¢i 1 slova (Miles 1 Miles, 2004). Za uspje$no citanje, osim vidnih sposobnosti
kao Sto su vizualna percepcija i pamcenje, nuzne su i dobro razvijene slusne
sposobnosti kao §to su sluSno razlikovanje 1 sluSno pamcenje. Mnostvo je istra-
Zivanja usmjereno upravo prema auditivnoj percepciji. Jedan dio istrazivaca
teSko¢e u Citanju 1 pisanju povezuje sa sluSnim procesiranjem brzih kratkih
podrazaja (Tallal, 1980; Tallal, Gaab, 2006), dok drugi naglasak stavljaju na
meduodnos vremenske 1 frekvencijske obrade zvu¢noga podrazaja (Goswami,
2011). Disleksija je poremecaj s neurobioloSkom osnovom te su suvremena
istrazivanja usmjerena prema otkrivanju uzroka uporabom elektrofizioloskih
metoda pracenja neuralne aktivnosti te metoda funkcionalnoga oslikavanja
mozga. Otkrivanje uzroka specifi¢nih teSkoca ucenja kljucno je za napredova-
nje kako terapijskih pravaca tako 1 metoda poducavanja.

Neovisno o tome gdje traze uzroke, vecina se istrazivaca slaze da je dis-
leksija poremecaj koji je jezi€no utemeljen te je neodvojiv od jezi¢ne fonologi-
je (Bishop, Snowling, 2004). To potvrduju i tri osnovna simptoma poremecaja:
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teSkoce fonoloske svjesnosti, teSkoce fonoloskoga pamcenja te teSkoce fonolo-
Skog imenovanja (Ramus, 2003). Djeca s disleksijom imaju poteSkoca s prepo-
znavanjem govornih zvukova i1 njihovim razlikovanjem. TeSkoce fonematskog
sluha vezane su uz nerazlikovanje malih promjena u frekvenciji 1 jakosti zvuka
koje se karakteristi¢ne za pojedine glasove jezika. Cesto tijekom poéetnog us-
vajanja Citanja ne razlikuju fonoloski slicne glasove kao Sto su s 15 1li b1 d.
Imaju teskoca s razdvajanjem rijeci na slogove i glasove (slogovnom i glasov-
nom analizom) te s njithovim spajanjem (slogovnom i glasovnom sintezom).
Javljaju se teSkoc¢e prepoznavanja granica medu rije¢ima $to dovodi do pogre-
Saka u pisanju kao Sto su spajanje funkcionalnih rije¢i s punoznacnima (npr.
Vidioje psa.). Djeca s disleksijom imaju teskoc¢a u fonoloskom radnom pamce-
nju odnosno kratkoro¢nom zapam¢ivanju informacija kojima moZzemo trenutno
manipulirati. KarakteristiCan je primjer kratkoro¢noga pamcenja ponavljanje
telefonskog broja dok ga ne zapiSemo, no radno je pamcéenje mjesto na kojem
se obraduju informacije tijekom govorenja, misljenja 1 ¢itanja. Djeca s disleksi-
jom imaju poteSkoca sa zapamcivanjem rijeci, osobito ako one nemaju smisao,
ve¢ moraju pamtiti nizove glasova koji svojim karakteristikama podsjecaju na
rije¢ (tzv. pseudorijeci). Istrazivanja su pokazala da je kod djece s disleksijom
radno pamcenje nedostatno (Jeffries 1 Everatt, 2004). Osnova je Citanja brzo
povezivanje vizualnoga simbola s auditivnom reprezentacijom te znacenjem.
Kod disleksije, taj je protok informacija sporiji te dolazi do poteskoca s pove-
zivanjem ortografske, fonoloSke 1 semanti¢ke komponente rijeci.

3. Pradenje i ocjenjivanje ucenika s teSko¢ama u ¢itanju i pisanju

U niZim razredima osnovne Skole jedan je od osnovnih ciljeva sustav-
noga obrazovanja upravo svladavanje vjestina Citanja i pisanja. Dijete koje po-
kazuje teSkoce pri €itanju 1 pisanju nuzno je pratiti 1 uputiti struénim suradni-
cima kako bi se na vrijeme osigurala terapija. Velik broj ucenika ima pocetne
teskoce u Citanju 1 pisanju, koje dijete uz stru¢nu pomo¢ moze prevladati. Dis-
leksija se dijagnosticira nakon drugog razreda (u dobi od 8 ili 9 godina) kod
djece kod koje teskoce u Citanju 1 pisanju opstaju unato¢ poduci 1 urednim ko-
gnitivnim kapacitetima 1 nakon Sto je vecina vrSnjaka Citanje automatizirala.
Tada teskoce pocinju utjecati na djetetov akademski uspjeh, onemoguéuju mu
da samostalno stjeCe znanja 1 prezentira nauceno. Dijete s disleksijom zbog
svojih specifi¢nih tesko¢a nema jednake moguénosti stjecanja znanja. Navede-
ne teSkoc¢e dovode do teskoc¢a u iSCitavanju zadatka, pa u€enik ne razumije $to
se od njega u zadatku trazi, a u odgovorima se ¢esto pojavljuju specificne pog-
reske kao $to je zamjena fonoloski sli¢nih glasova. Reid 1 Green (2007) isti¢u
da je vazno da se takve pogreske ne kaznjavaju. To je i jedna od bitnih odred-
nica individualiziranog pristupa po kojem se Skoluje najveci broj djece s pore-
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mecajem Citanja 1 pisanja. IstraZivanja su pokazala da dio pogreSaka koje ¢ine
djeca s disleksijom ¢ine 1 djeca s uredno razvijenim vjeStinama ¢itanja 1 pisa-
nja. U tu skupinu pripadaju pogreske kao $to su izostavljanja dijakritickih zna-
kova ili pravopisne pogreSke (npr. pogreske u pisanju rijeci koje odstupaju od
jednostavne hrvatske ortografije: predsjednik, Hrvatska). Pritom djeca s dislek-
sijom ¢ine razmjerno veci broj pogresaka te su njihove pogreske odraz loSeg
jezi¢nog znanja opcenito (Lencek i IvSac, 2007). Pravopisne su pogreske (una-
to€ poznavanju pravopisnih pravila) 1 jedno od trajnih obiljezja disleksije u
odrasloj dobi, ba$ kao 1 teSkoce pisanja po diktatu $to je, zbog nedostatnog ra-
dnog pamcenja, jedan od najtezih zadataka za djecu s disleksijom (Lencek,
2012). Pogreske u pisanju zrcale teSkoce u Citanju, tj. u pisanju se pojavljuju
iste specificne pogreSke kao one u Citanju: zamjene glasova/slova po vizualnoj
1 auditivnoj sli¢nosti, brisanje ili dodavanje glasova i slogova, zamjene rijeci
fonoloski slicnima. Treba imati na umu da u testovima znanja u kojima se traze
naucene Cinjenice takve pogreSke Cesto ne narusavaju to¢nost odgovora. Opce-
nito je vazno razdvojiti sadrzaj i formu te postupke koji vrednuju jedno odnos-
no drugo. Kako bi se djetetu s disleksijom pruzilo jednaku moguénost pokazi-
vanja obrazovnih postignuc¢a, vazno je odvojiti steCena znanja od sposobnosti
odnosno teSkoca uzrokovanih poremecajem. Specificne teSkoc¢e ucenja podra-
zumijevaju da dijete moze svladati sve obrazovne sadrzaje, ali uz odgovarajucu
terapiju 1 podrsku obrazovnog sustava. Nerijetko se dogada da umjesto primje-
ne druk¢ijih metoda rada uditelj u radu s djetetom s disleksijom jednostavno
smanji koli¢inu ¢injenica koje dijete mora nauciti (Lencek, Blazi, IvSac Pavli-
Sa, 2007). Takav je pristup neprimjeren za ucenika koji ve¢ zbog svojih speci-
ficnih teSkoc¢a nema jednake mogucnosti stjecanja znanja, a raspolaze kogni-
tivnim kapacitetima koji omogucéuju svladavanje svih obrazovnih sadrzaja.
Specifi¢ne teSkoce ucenja dovode do sniZzenog samopoStovanja, gubitka moti-
vacije za izvrSavanje Skolskih obaveza, a ¢esto i do psihosomatskih smetnji
(Prv¢ic 1 sur., 2008). Smanjivanje opsega gradiva dovodi do novih frustracija 1
gubitka motivacije.

Ocjenjivanje uCenika s teSko¢ama u citanju i pisanju koje obuhvacaju
populaciju ucenika s razli¢itim jezi¢no-govornim teSkocama (kao S$to su npr.
posebne jezicne teskoce, dispraksija, poremecaji te¢nosti govora, disleksija,
disgrafija, diskalkulija) trazi prilagodbe ispitne tehnologije (nacina vrednova-
nja znanja, pra¢enja razvoja sposobnosti i samoga procesa ucenja) i ispitnih
materijala (prilagodeno prema Horvati¢, 2007, str. 30):

- izbjegavati velike tekstualne cjeline (tekst podijeliti u kra¢e odlomke)

- oblikovati tekst Sirine novinskoga stupca (tj. upotrebljavati Siroke mar-
gine), za tekst koji treba procitati ucenik s disleksijom rabiti sans serif
slova (slova bez kratkih crtica na krajevima)

- veli¢ina slova treba biti minimalno 14 pt, upotrebljavati podebljana
(bold) ili istaknuta (highlighted) slova

49



Vesna Buljubasi¢-Kuzmanovié, Maja Keli¢: Ocjenjivanje djece s teSkocama u Citanju i pisanju...
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 45. — 62.

- 1izbjegavati: kosa slova (italic) 1 podcrtani tekst, podcrtavanje naslova ili
nizova rije¢i §to moze uzrokovati vizualno spajanje rijeci; povecati raz-
mak izmedu slova i redaka te odvajati redove dvostrukim razmakom

- retke poravnavati na lijevoj strani, izbjegavati obostrano poravnanje

- razdijelili tekst na manje cjeline 1 organizirati ga u natuknicama ili po-
mocu numeri¢koga nabrajanja u odvojenim redcima, a ne u kontinuira-
nom nizu

- upotrebljavati mat papir umjesto sjajnoga bijeloga papira (najbolje krem
ili blijedoZuta boja); jednostavno oblikovati stranicu; pozadinska grafika
moze tekst uciniti tesko €itljivim

- izbjegavati tekstove s dugackim, viSesloZznim 1 zavisnoslozenim receni-
cama, posebno u inverziji (skratiti, razlomiti 1 semantic¢ki pojednostaviti
tekst)

- u ispitnom materijalu ne zahtijevati da se ucenik izrazava semanticki 1
sintakti¢ki sloZenim recenicama, usmeno 1 pisano dati moguc¢nost nado-
punjavanja odgovora ili zaokruZivanja to¢nih odgovora kada rijeci u
odgovorima koji se traze nisu medusobno fonoloski sli¢ne, a rijeci za
koje se pretpostavlja da u€enik ne razumije treba dodatno pojasniti

- pojasniti pjesnicke slike 1 figure u tekstovima teske za razumijevanje

- vrijeme za rjeSavanje pisanih zadataka produljiti za 50% u odnosu na
uobicajeno.

Razlicite vrste teskoca zahtijevaju razli¢ite nacine pracenja, provjerava-
nja, ispitivanja i ocjenjivanja. U stru¢noj literaturi autori isti¢u razli¢ite cimbe-
nike koji utjecu na ocjenjivanje ovisno o uceniku i u€itelju/nastavniku te situa-
cijama poucavanja i1 ucenja u razli¢itim kontekstima odgojno-obrazovnog pro-
cesa 1 same nastave (Grgin, 1994; Biasol Babi¢, 2009; Ivanci¢, 2010). Naime
kako bi vrednovanje i1 ocjenjivanje ucenika s teSkoama ispunilo svoju svrhu,
treba ga provoditi unutar kurikuluma koji uvazava razli¢itost ucenika (2004,
Matijevi¢, prema Ivanci¢, 2010), jer u¢enikove sposobnosti 1 potrebe utjecu na
sastavnice, strukturu i metodologiju izrade i sukonstrukcije kurikuluma gdje
osim nastavnika i roditelji, kao i zajednica, imaju vaznu ulogu. U tim razvoj-
nim smjernicama kurikuluma naglasavaju se suvremeni pristupi vrednovanju 1
samovrednovanju u€enika, za razliku od tradicionalnih (dominantnih). Ivanci¢
(2010) naglaSava kako ¢e formativno (suvremeno i kontinuirano), za razliku od
sumativnog vrednovanja (tradicionalno, povremeno, nakon odredene teme ili
cjeline), omoguciti bolji uvid u napredovanje svih ucenika, a samim time 1
ucenika s teSkocama, a zavr$na procjena 1 napredovanje pojedinog ucenika
moze se iskazati u obliku izvjeS¢a po pojedinim obrazovnim razdobljima (Be-
zuk-Jakovina 1 sur., 2002). Isto tako, pracenje od strane stru¢nog suradnika
logopeda, koji radi individualno ili u posebnim odgojno-obrazovnim skupina-
ma s uc¢enicima (djelomicna integracija), ima vaznu ulogu vezanu uz specifi¢ne
1 nespecifi¢ne poteskode u Citanju i pisanju te pra¢enja njihova razvoja.
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S pedagoskog motrista, pracenje ucenika s teSko¢ama u Citanju 1 pisanju
odnosno ucenju podrazumijeva poznavanje odgojno-obrazovnih potreba sva-
kog pojedinog ucenika. Ta polaziSta omogucavaju individualiziran pristup
uceniku, a po potrebi 1 izradu primjerenih programa Skolovanja na nacin da
odgovaraju djeci, njihovim interesima 1 moguc¢nostima (Daniels Ellen, Staf-
ford, 2003). Individualizirani pristup pridonosi i razvoju pozitivnog razrednog
ozracja te kvaliteti prilagodbe (Zrili¢, 2011). Opca pedagoska nacela, odredni-
ce 1 kriteriji vrednovanja ucenika s teSko¢ama u €itanju 1 pisanju usmjereni su
na ishode ucenja 1 razvojne procese, a ne na sposobnosti odnosno teskoce uz-
rokovane poremecajem. U svakodnevnoj odgojno-obrazovnoj praksi primje-
njuje se Pravilnik o nainu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj 1 sred-
njoj Skoli (2010) te razli¢iti naputci 1 materijali iz priru¢nika 1 strucne literatu-
re.

4. Metodologija istrazivanja

Tema Ocjenjivanje djece s teSkocama u Citanju 1 pisanju bila je sastavni
dio projektnih aktivnosti provedenih u sklopu kolegija Pedagogija djece s tes-
ko¢ama u razvoju ak. god. 2011./2012., na kojima su za potrebe diplomskih
radova Disleksija i disgrafija (Sulimanec, 2012) i Pracenje i ocjenjivanje uce-
nika s teSko¢ama u razvoju (Uzarevi¢, 2012) te ostalih istrazivackih tema sud-
jelovali studenti dvopredmetnog studija pedagogije s Filozofskog fakulteta u
Osijeku. Studenti (N=8) su uz pomo¢ nastavnika i stru¢nog suradnika logopeda
1z jedne osjecke osnovne Skole pod voditeljstvom nositelja kolegija sudjelovali
u kreiranju instrumenata te prikupljanju 1 obradi potrebnih podataka.

Cilj istraZivanja bio je dobiti procjenu specificnih 1 nespecifi¢nih teSko-
¢a u Citanju 1 pisanju ucenika od 3. do 8. razreda jedne osjecke Skole kojima je
dijagnosticirana disleksija 1 disgrafija (procjena logopeda) te ispitati koliko se
ucitelji 1 nastavnici pridrzavaju op¢ih pedagoskih nacela, odrednica 1 kriterija
ocjenjivanja sveopce primjenjivih, a osobito vaznih za djecu s teSko¢ama u
¢itanju 1 pisanju.

Na osnovi cilja definirani su sljedeci problemi istraZivanja:

- procijeniti specificne 1 nespecificne teSkoce u Citanju i pisanju kod uce-
nika od 3. do 8. razreda prema misljenju stru¢nog suradnika logopeda te
ith prikazati na individualnoj i skupnoj razini

- ispitati koliko se ucitelji 1 nastavnici hrvatskog jezika, kao najzastuplje-
nijeg predmeta tijekom Skolovanja, pridrzavaju op¢ih pedagoskih nace-
la, odrednica 1 kriterija ocjenjivanja 1 prikazati ih na individualnoj 1 sku-
pnoj razini

- analizirati iz dobivenih podataka ocjenjuju li se znanja ili sposobnosti
odnosno tesko¢e uzrokovane poremecajem.
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Ocekivanja ovoga istraZivanja zasnovana su na pretpostavcei da ¢e kvan-
titativna 1 kvalitativna analiza rezultata pokazati da se ispitani ucitelji i nastav-
nici u prosjeku uglavnom pridrzavaju op¢ih pedagoskih nacela, odrednica i
kriterija vrednovanja koji djetetu s teSko¢ama u Citanju 1 pisanju pruZaju jedna-
ke mogucénost pokazivanja obrazovnih postignuca, pri cemu je vazno odvojiti
steCena znanja od sposobnosti odnosno znanja od teSko¢a uzrokovanih pore-
mecajem.

U istrazivanju je sudjelovalo 7 (m=3, Z=4) ucenika od 3. do 8. razreda
jedne osjecke osnovne Skole kojima je dijagnosticirana disleksija 1 disgrafija te
5 uditeljica (razredna nastava) i 4 nastavnice (predmetna nastava) koje predaju
hrvatski jezik 1 imaju u€enike s teSko¢ama u svom odjeljenju.

Instrumenti koji su koriSteni za navedene projektne aktivnosti znatno su
Sir1, a za potrebe ovog rada izdvojeni su Intervju za strucnog suradnika logo-
peda i Skala procjene opcih pedagoskih nacela, odrednica i kriterija ocjenji-
vanja ucenika s teskocama citanja i pisanja. Intervju se sastojao od 30 tvrdnji
vezanih uz specifi¢ne 1 nespecificne teskoce u Citanju 1 pisanju, a zadatak logo-
peda bio je oznaciti najucestalije za svako dijete. Skala procjene op¢ih pedago-
Skih nacela, odrednica 1 kriterija ocjenjivanja sastojala se od ukupno 23 tvrdnje
(12 se odnosilo na pedagoska nacela, a 11 na odrednice 1 kriterije ocjenjivanja).
Zadatak ucitelja 1 nastavnika bio je da na skali od Cetiri stupnja ocjenom od 1
do 4 procijene ucestalost pridrzavanja navedenih tvrdnji/Cestica vezanih uz
vrednovanje, pri ¢emu brojevi imaju sljedeca znacenja: 1 — nikada, 2 — pone-
kad, 3 — Cesto 1 4 — uvijek.

Istrazivanje je prema odredenju primijenjeno, vise akcijskog i razvojnog
karaktera, §to znaCi da ima svoju podlogu u praksi. Provedeno je tijekom ak.
god. 2011./2012. Sam postupak 1 eticki aspekti ispitivanja visoko su postavlje-
ni 1 ostvareni na anonimnoj osnovi, bez izravnog sudjelovanja uc¢enika, uz dra-
govoljni pristanak stru¢nog suradnika logopeda, ucitelja 1 nastavnika. Obrada
podataka izvrSena je na kvantitativnoj 1 kvalitativnoj razini uz interpretaciju
dobivenih podataka i raspravu.

5. Rezultati i rasprava

Interpretacija dobivenih podataka i rasprava krecu od specifi¢nih i nes-
pecifi¢nih teSkoc¢a u Citanju 1 pisanju kod ucenika od 3. do 8. razreda prema
misljenju stru¢nog suradnika logopeda na individualnoj — primjer jedne djevoj-
¢ice 1 jednog djecaka (tablica 1) — te na skupnoj razini — svi ispitani (tablica 2).
Koliko se ucitelji 1 nastavnici hrvatskog jezika, kao najzastupljenijeg predmeta
tijekom Skolovanja, pridrzavaju op¢ih pedagoskih nacela (tablica 3), odrednica
1 kriterija ocjenjivanja (tablica 4), prikazano je takoder na individualnoj 1 skup-
noj razini uz pripadajuca objasnjenja i rasprave. Na kraju poglavlja analizirat
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¢e se trend ocjenjivanja kod ispitanih ucitelja 1 nastavnika: ocjenjuju li se zna-
nja ili sposobnosti odnosno teskoc¢e uzrokovane poremecajem.

Individualna | Specifi¢ne i nespecificne teSkoce u Citanju i pisanju* — procjena
razina logopeda

Ucenica 3. Specifi¢ne poteSkoée povezane s Citanjem odnose se na zamjenu gra-
razreda ficki sliénih slova, zamjenu slogova i zamjenu rije¢i — pogadanje.
Nespecifi¢ne teSkoce povezane s Citanjem ocituju se u sporosti, razli-
¢itim blokadama 1 stankama.

Specifi¢ne poteskoce povezane s pisanjem odnose se na poteskoce u
povezivanju fonema s grafemom, izostavljanje slova, dijelova rijeci i

rijeci.

Nespecificnih teSko¢a povezanih s pisanjem nema jasno izrazenih.
Ucenik 7. Specificne poteSkoce povezane s Citanjem odnose se na povezivanje
razreda glasova 1 slova u rije¢i, zamjenu graficki sloZenih slova, zamjenu

slogova, vracanje na ve¢ procitani redak, izostavljanje rijeci i cijelih
redaka. Nespecificne tesSko¢e povezane s Citanjem ocituju se u spo-
rosti, razli¢itim blokadama i stankama te poremecaju ritma i izrazaj-
nosti ¢itanja.

Specificne poteSkoce povezane s pisanjem odnose se na zamjenu
graficki ili fonoloski sli¢nih slova, dijelova rijeci ili rijeci.
Nespecifi¢nih teSkoc¢a povezanih s pisanjem nema.

* Vazno je razlikovati specificne pogreske u Citanju i pisanju od obi¢nih Skolskih pogresaka
koje dijete ¢ini u procesu opismenjavanja i od nespecificnih teskoca u Citanju i pisanju.

Tablica 1. Specificne i nespecificne teskoce u citanju i pisanju — individualna razina

Ucenica 3. razreda vjezba cCitanje na jednostavnim tekstovima, prilago-
denim uzrastu i teSkocama. TeSkoc¢e u povezivanju fonema s grafemom te izos-
tavljanju slova, dijelova rijeci i rije¢i vjezba na nastavnim listi¢cima u kojima
slovo povezuje sa slikom odnosno pojmom koji po€inje tim slovom. Na pitanje
stru¢nog suradnika kako joj se svida u skoli navela je kako voli likovnu 1 glaz-
benu kulturu, a ne voli njemacki jezik. U ucenju joj najvisSe pomazu majka 1
baka. Voli i¢1 u Skolu 1 na vjezbe kod logopeda. U slobodno vrijeme bavi se
ritmikom, voli pjevati i slikati.

Ucenik 7. razreda s logopedom Cita tekstove iz povijesti, geografije 1 hr-
vatskog jezika koje su ucili pod nastavom kako bi lakSe shvatio 1 naucio potre-
bno. Pisanje vjezbaju rjeSavanjem domacih zadaca. Na pitanje logopeda kako
mu se svida u Skoli ucenik je odgovorio da voli i¢i u Skolu 1 u njoj se osjeca
ugodno. Najvise voli matematiku, a najmanje glazbenu kulturu. U Skoli mu je
teSko Citanje te razumijevanje pro€itanog. NajvisSe mu u ucenju pomaze majka,
a voli i¢i i na vjezbe kod logopeda gdje se takoder osjeéa ugodno. Clan je vat-
rogasnog drustva, a u slobodno vrijeme druzi se s prijateljima i igra nogomet.
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Kao Sto se vidi 1z navedenih primjera, u€enici s teSko¢ama u €itanju 1 pi-
sanju imaju individualan rad s logopedom te individualizirane pristupe nastavi
1 uCenju. Naglasak je na procesu ucenja i omogucavanju uspjeha, a ne na spo-
sobnostima odnosno teSko¢ama uzrokovanim poremecajem.

Specifi¢ne i nespecificne teskoce u ¢itanju i pisanju — procjena | Broj
logopeda ucenika

Zamjena graficki sli¢nih slova (b-d, b-p, m-n, n-u, a-e, s-z, §-7) 7
Povezivanje glasova i slogova u rijeci 6
Zamjena slogova (on-no, ej-je, mi-im), zamjena rijeci ili pogadanje | 6

(mracni-macka) te izostavljanje slova, dijelova rijeci ili rijeci
Citanje napamet i po prilici, u &itanju se ocituju sporost, razli¢ite | 5
blokade i stanke
Vracanje na procitani redak, teSkoce u povezivanju fonema s grafe- | 4
mom te zamjenjivanje graficki ili fonoloski sli¢nih slova
Poteskoce u povezivanju grafema s fonemom, izostavljanje rijeci i | 3
cijelih redaka te poremeca;j ritma 1 izrazajnog Citanja
Zamjena fonoloski sli¢nih glasova (d-t, g-k, b-p, z-s), slabo razumi- | 3
jevanje procitanog, strukturne pogreske kod pisanja (umetanje, doda-
vanje, premjestanje)

Strukturne pogreske u ¢itanju (premjestanje ili umetanje), izostavlja- | 2
nje slova ili slogova (brada-barada), Citanje jedne te iste rijeci na ne-
koliko pogresnih nacina i sporost u pisanju

Ponavljanje dijelova rijeci, teSko¢e u pracenju slogovnog ili brojca- | 1
nog niza (slon-soln), kod ¢itanja nejasna 1 povrSna artikulacija, tes-
koce u slijedu smjera pisanja, teSkoce pri uporabi pravopisnih i gra-
matickih pravila te narusen osjeéaj za sintaksu

Teskoce u slijedu smjera Citanja (gore-dolje, lijevo-desno) te produ- | 0
ljeno zrcalno pisanje slova i brojki

Tablica 2. Specificne i nespecificne teskoce u citanju i pisanju
— skupni prikaz podataka (N=7)

U prevladavanju teSkoc¢a u Citanju 1 pisanju kod ispitanih ucenika, od
kojih su najucestalije zamjene graficki slicnih slova i zamjene slogova te tes-
koce povezivanja glasova i slogova u rije¢i, ne zanemarujuci ni ostale teskoce,
osim logopeda, vazni su ucitelji 1 nastavnici, roditelji, ali 1 vrSnjaci. Sustavan
rad s djecom koja imaju problema s ¢itanjem 1 pisanjem dovodi do uspjeha ¢ak
1 nakon jednog polugodiSta. Nadalje, kod vjezbi Citanja 1 pisanja vaZan je nacin
sjedenja, drzanje olovke te polozaj papira, prilagodba nastavnog materijala te
razvoj ozracja topline, bliskosti 1 ljubavi jer time se omogucuje 1 pokazuje vje-
ra u djetetov napredak i uspjeh (Cudina-Obradovié; Obradoviém 2003). Ugite-
1ji, nastavnici i pedagog te ostali stru¢ni suradnici kod vrs$njaka razvijaju pozi-
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tivne osobine koje im omogucavaju prihvacanje razliitosti 1 medusobno uva-
zavanje te pomo¢ (Vukasovi¢, 1994).

Koliko se opc¢a pedagoska nacela primjerena za sve ucenike, pa tako i djecu s
teSko¢ama u Citanju 1 pisanju, primjenjuju u prac¢enju i ocjenjivanju pod nasta-
vom hrvatskog jezika kao najzastupljenijeg predmeta tijekom obvezatnog Sko-
lovanja, prikazano je na individualnoj i skupnoj razini u tablici 3.

RAZREDNA PREDMETNA
PEDAGOSKA NACELA NASTAVA NASTAVA
fl |23 [f4]|AS |fl |2 |f3]|f4]AS
1. | Prilagodavanje djetetovim olola13l36lololal2 35
mogucnostima ’ ’
2. | Uspjeh se o¢ekuje, omoguéava i
postize 0|0 |2 {3 (36|00 |3 |1 |3.25
3. | Postavljanje jasnih ciljeva i
odekivania 010 2 (3 (36|00 (1 |3 |35
4. | Razumijevanje djetetovih potreba i
ponaania 0|0 1[2 |3 (36|01 |2]1]3
5. | Davanje podrske, pohvale, pokaziva-
nje da se dijete cijeni, da je vrijedno |0 |0 (3 |2 |34 (0 |1 [2 |1 |3
paznje i jedinstveno
6. | Omogucavanje afirmacije 0 |0 [2 [3 (36|01 (2|1 |3
Razvijanje pozitivne slike o sebi 0|0 |1 |4 [38]0 1012|2135
8. | Poticanje drustveno-emocionalnog 0olol114al38l0lol2 |2 |35
razvoja i empatije ’ ’
9. | Poticanje ozracja i kulture Skole u
kojoj se djeca osjecaju sigurno, 0 0|0 |5 |4 0 |0 |2 ]2 |35
zasti¢eno i prihvaéeno
10. Ppticanje razvoja komunikacijskih ololslalszalol1 21113
vjestina ’
11. Razvo_] \./.I‘SIlJaCklh i prijateljskih 0 lol2 1313610031325
interakcija
12. | Omogucavanje kontinuiranog ucenja i olols o3 o113 o275

razvoja socijalnih vjestina

Tablica 3. Procjene ucitelja (N=5) i nastavnika (N=4) o ucestalosti pridrzavanja pedagoskih
nacela pri pracenju i ocjenjivanju ucenika, individualna (f) i skupna razina (AS)

Kao $to se vidi iz tablice 3, ucitelji razredne 1 predmetne nastave Cesto
se pridrzavaju op¢ih pedagoskih nacela pri praéenju i ocjenjivanju ucenika s
teSkoc¢ama u Citanju 1 pisanju pod nastavom hrvatskog jezika. U prosjeku, zaje-
dnicki gledano, naj¢esce se to odnosi na prilagodavanje djetetovim moguénos-
tima, poticanje druStveno-emocionalnog razvoja, pozitivne slike o sebi 1 empa-
tije. Isto tako, 1 uciteljima 1 nastavnicima vazno je nacelo pozitivnog ozracja i
same kulture Skole u kojoj se djeca osjecaju sigurno, zasticeno 1 prihvaceno.
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Ispitani ucitelji najvecu pozornost pridaju upravo Skolskom ozracju (AS=4,
SD=0), a nastavnici predmetne nastave postavljanju jasnih ciljeva 1 ocekivanja
(AS=3,75, SD=0,50).
Iz daljnjih analiza razvidno je da se posljednje pedagosko nacelo vezano
uz kontinuirano u¢enje i razvoj socijalnih vjestina ne primjenjuje toliko ucesta-
lo kao ostalih jedanaest ponudenih nacela, Sto se preglednije moZe pratiti na
grafu 1.

O-_MNOWOP,~,O
|

1234567 8 9101112
Pedagoska nacela

BUCITEL

Ji

Graf'1. Prosjecne procjene ucitelja (N=35) i nastavnika (N=4) o ucestalosti pridrzavanja

pedagoskih nacela pri pracenju i ocjenjivanju ucenika

Ispitani ucitelji razredne nastave, koji u svojim razrednim odjelima ima-
ju ucenike s teSko¢ama u Citanju i pisanju, u prosjeku se ucestalije pridrzavaju
op¢ih pedagoskih nacela pracenja i1 ocjenjivanja ucenika, 11 od 12 ponudenih
(92%), od ispitanih nastavnika. Stoga je bilo zanimljivo provjeriti kakve ¢e
rezultate dati procjene vezane uz pedagoSke odrednice 1 kriterije ocjenjivanja

(tablica 4).
RAZREDNA PREDMETNA
ODREDNICE I KRITERIJ | NASTAVA NASTAVA
OCJENJIVANJA il 6|6 As | 2 6] 6| As
I | Objektivan/na sam u 0101213360 0/212]35
ocjenjivanju
2. Pravedan/na sam u ocjenjivanju |0 |0 |1 |4 [3,8 |0 |0 |2 |2 [3,5
3. Smiren/na sam tijekom
ispitivanja ¢ak i kada ucenici 0 (0 [3 (2 (340 |1 |1 |2 325
pokazuju neznanje
4. K“rlterljm}Jedoleedantljekom 0o |1 ]4[38]0lo]2]2 |35
cijele godine
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5. Prl‘mJ?nJuJ.emrazhcne nacine 0lo 3 ]21(34]0l21]210 |25
ocjenjivanja

6. Ocjene upisujem u zbornici 312100 (14140100 |1

7. Nqodlucan/nasamumrlcanju a1 ]olol1213 1100|125
ocjene

” v — . -

8. Teskogplsujempetlce, rijetko 3 (210lol1al3|1]o 0125
pohvaljujem

9.* | Podlijezem pritisku uc¢enika i

. 312010 (143 |1 (0 ]0 |L25
savjetima kolega

10.* | Usporedujem ucenike kod

5000 (0|1 |2 ]2 (010 |L5
ocjenjivanja

11.*% | Obrazlazem ocjenu, dajem
povratnu informaciju uceniku u
¢emu je problem i kako taj
problem rijesiti, biti uspjesniji

0 (0|1 |4 (38002 ]2 |35

* negativno orijentirane tvrdnje, manji rezultat znaci pozitivniji/poZeljniji odgovor

Tablica 4. Procjene ucitelja (N=5) i nastavnika (N=4) o ucestalosti pridrzavanja pedagoskih
odrednica i kriterija ocjenjivanja ucenika, individualna (f) i skupna razina (AS)

Ispitani ucitelji razredne nastave nikada ne usporeduju ucenike pri ocje-
njivanju, procjenjuju se kao pravedni, dosljedni, odlu¢ni i poticajni. Na istim
tim kriterijima ucitelji predmetne nastave imaju znatno nize samoprocjene od-
nosno ne procjenjuju da su uvijek, ve¢ ¢esto pravedni, dosljedni, odlu¢ni i po-
ticajni. Kao najslabija odrednica vrednovanja i1 ocjenjivanja ucenika koji imaju
teSkoce u Citanju 1 pisanju, a samim tim i u¢enju, pokazala se nedostatna prim-
jena razliCitih vrsta i oblika vrednovanja i ocjenjivanja kako kod ucitelja tako 1
kod nastavnika.

Kvantitativne 1 kvalitativne analize rezultata pokazale su da se ispitani
ucitelji 1 nastavnici u prosjeku uglavnom pridrzavaju op¢ih pedagoskih nacela,
odrednica 1 kriterija vrednovanja koji djetetu s teSko¢ama u ¢itanju 1 pisanju
pruZaju jednake moguénosti pokazivanja obrazovnih postignuéa. Uvazavaju
dijete, njegove potrebe i mogucnosti odnosno procjenjuju se znanja i sam pro-
ces ucenja, a vjestine narusene poremecajem nastoje se razvijati.

Rezultati na individualnoj i skupnoj razini pokazali su da osobni 1 soci-
jalni razvoj ucenika treba viSe poticati, primjenjivati razlicite vrste, tehnike 1
nacine ocjenjivanja ucenika te dalje raditi na ja¢anju nastavnika i njihovih pro-
fesionalnih kompetencija u radu s djecom koja imaju teSkoce u Citanju 1 pisa-
nju.

Logopedski rad s u€enicima s poremecajima u Citanju i pisanju, kao
vazna sastavnica ovog rada, provodi se prema individualnom programu zasno-
vanom na interakciji odrasle osobe i1 djeteta. Takva interakcija omogucuje
djetetu da nauci samostalno traziti puteve 1 nacine rjeSavanja vlastitih proble-
ma.
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Iskustva drugih autora o nainu pracenja 1 vrednovanja ucenika s
teSkoCama u Citanju 1 pisanju (govori se o procesu pracenja) uglavnom se
zasnivaju na suradnji logopeda i ucitelja. Pozeljno je ujediniti napore logopeda
1 psithologa te ostalih stru¢nih suradnika, kao 1 samog nastavnika, kako bi se za
logopedsku terapiju odabrale najuinkovitije vjezbe te one vjezbe koje se
skladno uklapaju u strukturu terapije, a pospjesSuju razvoj kognitivnih i
drustvenih vjestina (Mettus i sur., 2010). Isti autori, kao i intencija i nalazi
ovog rada, navode sposobnosti koje kod ucenika treba sustavno razvijati, a ne
izravno ocjenjivati:

- snazenje u situaciji ucenja (dijete treba biti u moguénosti shvatiti uputu,
isplanirati vlastitu aktivnost sa svrhom postupanja prema uputi, prepoz-
nati ono §to nije razumjelo 1 potraziti pomo¢ ucitelja ili vrSnjaka) te
potpuno sudjelovanje u radu u paru, maloj skupini i frontalnoj nastavi
odnosno u radu ucitelja s cijelim razredom

- voljno reguliranje vlastite paZnje, sposobnost da se na vrijeme ukljuci u
rad razreda, preusmjeravanje paznje pri promjeni vrste rada, hvatanje
koraka s ostalima u razredu (odrzavanje tempa) te odgovoran odnos
prema rezultatima svog rada, sposobnost usporedivanja postignutog
rezultata s planiranim 1 njegovo primjereno ocjenjivanje

- osvjeStavanje vlastitih jakih 1 slabih strana u ucenju, ovladavanje
"tehnologijom uspjeha i postignuca".

Sve je navedeno opceprimjenjivo, kao 1 ispitana pedagoska nacela,
strategije 1 postupci koji ¢e pomo¢i u daljnjem razvoju sposobnosti 1 vjeStina
planiranja te organiziranja rada djece s teSko¢ama u ¢itanju i pisanju, a samim
time 1 ocjenjivanja. Naglasak je na razvoju sposobnosti voljnog upravljanja
paznjom, reguliranju tempa rada i uskladivanju vlastitog rada s radom skupine
(samokontrola). Pri tom procesu vaznu ulogu ima razvoj komunikacijskih
vjestina 1 njihova primjena u ucenju i vrednovanju, povecanje motivacije za
prevladavanje teskoca te razvoj refleksije odnosno oblikovanje pozitivnog "ja-
koncepta".

6. Zakljucak

Kvalitativnom 1 kvantitativnom analizom ovaj je rad dao pregled speci-
ficnih 1 nespecifi¢nih teSkoc¢a u Citanju 1 pisanju kod ucenika od 3. do 8. razre-
da jedne osnovne Skole te ih prikazao na individualnoj i skupnoj razini zasno-
vanoj na procjeni stru¢nog suradnika logopeda. Najucestalije teskoce ispitanih
ucenika, ne zanemarujuci ni ostale koje se javljaju u manjem intenzitetu, odno-
se se na zamjene graficki slicnih slova 1 zamjene slogova te teSko¢e poveziva-
nja glasova i slogova u rijeci.
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Kako je ocjenjivanje djece s teSko¢ama u €itanju 1 pisanju sloZeno 1 zah-
tijeva niz prilagodbi, u radu se nastojalo utvrditi koliko se ucitelji 1 nastavnici
koji svaki dan uce i rade s tom djecom pridrzavaju op¢ih pedagoskih nacela,
odrednica 1 kriterija ocjenjivanja koji omogucuju uspjeh. Naglasak je na proce-
su u¢enja i omogucavanju uspjeha, a ne na sposobnostima odnosno teskocama
uzrokovanim poremecajem.

Rezultati su pokazali da se ispitani ucitelji 1 nastavnici u prosjeku ug-
lavnom pridrZavaju op¢ih pedagoskih nacela, odrednica 1 kriterija vrednovanja
koji djetetu s teSko¢ama u ¢itanju i pisanju pruzaju jednake moguénost pokazi-
vanja obrazovnih postignu¢a. Vazno je istaknuti da je za uspjeSnu primjenu
pedagoskih nacela iznimno vazno da ucitelji 1 nastavnici poznaju osnovne tes-
koc¢e koje pojedini poremecaj podrazumijeva kako bi mogli uspje$no planirati
specificne postupke u poducavanju 1 vrednovanju znanja. Isto tako, analiza
rezultata pokazala je da osobni i socijalni razvoj ucenika treba viSe poticati,
primjenjivati razli¢ite vrste prac¢enja, vrednovanja 1 ocjenjivanja ucenika s tes-
ko¢ama u Citanju 1 pisanju te podrZavati ucitelje 1 nastavnike u njihovu profesi-
onalnom razvoju.

Literatura:

1. Bezuk-Jakovina, J., Bokuli¢, Z. i sur. (2002), Do prihvacanja zajedno: integraci-
ja djece s posebnim potrebama. Priru¢nik za ucitelje. Zagreb: IDEM.

2. Biasol Babi¢, R (2009), Vrednovanje i ocjenjivanje s posebnim osvrtom na uce-
nike s teskocama u razvoju integrirane u redovni sustav odgoja i obrazovanja.
Metodicki obzori, 4 (2), 207-219.

3. Bishop, D.V.M i Snowling, M.J. (2004), Developmental dyslexia and specific
language impairment: same or different? Psychological Bulettin, 130, 858-88.

4. Brunswick, N. (2009), Dyslexia: A Beginner’s Guide, Oxford, Oneworld Pub-
lishers.

5. Gali¢-Jusi¢, 1. (2004), Djeca s teskocama u ucenju, Lekenik: Ostvarenje.

6. Cudina-Obradovi¢, M., Obradovié, J (2003), Potpora roditeljstvu: izazovi i mo-
gucnosti. Revija za socijalnu politiku,10 (1), 45-68.

7. Daniels Ellen, R., Stafford, K. (2003), Kurikulum za inkluziju: razvojno primje-
reni program za rad s djecom s posebnim potrebama. Zagreb; Udruga roditelja
Korak po korak za promicanje kvalitete zivljenja djece i obitelji.

8. Goswami, U. (2011), 4 temporal sampling framework for developmental dyslex-
ia, Trends in Cognitive Sciences, 15(1).

9. Grgin, T. (1994), Skolska dokimologija. Zagreb: Slap.

10. Grigorenko, E.L. (2001), Developmental dyslexia: an update on genes, brains
and environments, Journal of Child Psychology and Psychiatry, 41(1), 91-125.

11. Habib, M. (2000), The neurological basis od developmental dyslexia: An over-
view and working hypothesis, Brain, 123, 2373-2399.

59



Vesna Buljubasi¢-Kuzmanovié, Maja Keli¢: Ocjenjivanje djece s teSkocama u Citanju i pisanju...
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 45. — 62.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.
31.

60

Horvati¢, S. (2007), Upute za vanjsko vrednovanje obrazovnih postignuca uceni-
ka s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama u osnovnim Skolama. Zagreb:
ITG.

Ivanci¢, D. (2010), Diferencirana nastava u inkluzivnoj Skoli: procjena, pouca-
vanje i vrednovanje uspjesnosti ucenika s teskocama. Zagreb: Alka script.
International Dyslexia Assocciation. URL: http://www.interdys.org (1.11.2012).
Jeffries, S. 1 Everatt, J. (2004). Working memory: Its role in dyslexia and other
specific learning difficulties, Dyslexia, 10(3), 196-214.

Lencek, M. (2012). Procjena disleksije u hrvatskome: neke znacajke citanja i
pisanja odraslih, Hvatska revija za rehabilitacijska istrazivanja, 48(1), 11-26.
Lencek, M., Blazi, D. i IvSac Pavlisa, J. (2007). Specificne teskoce ucenja: Osvrt
na probleme u jeziku, citanju i pisanju, Magistra ladertina, 2, 107-121.

Lencek, M. 1 IvSac, J. (2007), Pisemo li dobro? O pogreskma i rukopisu. Prema
novom kurikulumu u odgoju i obrazovanju. Zbornik radova sa medunarodnog
struénog skupa. Zadar: SveuciliSte u Zadru, Strucni odjel za izobrazbu odgojitelja
1 odgojitelja predskolske djece, 11-24.

ce v

Izazovi novog vremena — 4. kongres hrvatskih logopeda s medunarodnim
sudjelovanjem, Zagreb, 22.-25.09.2010, usmeno izlaganje.

Mettus, E., Litvina, A., Turta, O., Burina, E. (2010), Program cjelovitog prace-
nja djece s teskocama u citanju i pisanju (1. — 5. razred). Priruénik za logopede,
psihologe, socijalne pedagoge i ucitelje. Zagreb: Planet Zoe. Miles, T.R. 1 Miles,
E. (2004), Disleksija: Sto godina istrazivanja i prakse, Zagreb: Naklada Slap.
Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj Skoli
(2010), Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta. URL:
http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=10195 (1.10.2012).

Prv¢ié, 1., Rister Zec, M., Barisi¢, 1. (2008). Psiholoski aspekti poremecaja
ucenja, Paediatria Croatica, 52(2).

Ramus, F. (2003). Developmental dyslexia: specific phonological deficit or gen-
eral sensormotor dysfunction? Current Opinion in Neurobiology, 13(2), 212-218.
Reid, G. i Green, S. (2007). 100 ideas for supporting pupils with dyslexia, Lon-
don: Continuum International.

Sulimanec, E. (2012), Disleksija i disgrafija. Diplomski rad, Odsjek za
pedagogiju. Osijek: Filozofski fakultet.

Tallal, P. (1980), Auditory temporal perception, phonics, and reading disabilities
in children, Brain Lang, 9, 182-98.

Tallal, P. i Gaab, N. (2006), Dynamic auditory processing, musical experience
and language development, Trends in Cognitive Neuroscience, 29(7).

Uzarevi¢, A. (2012), Pracenje i ocjenjivanje ucenika s teSkocama u razvoju.
Diplomski rad, Odsjek za pedagogiju. Osijek: Filozofski fakultet.

Vukasovi¢, A. (1994) Pedagogija, tre¢e dopunjeno izdanje. Zagreb: Alfa d.d.
Zrili¢, S. (2011), Djeca s posebnim potrebama u vrtic¢ima i niZim razredima os-
novne Skole. Prirucnik za roditelje, odgojitelje i ulitelje:kako se igrati i uciti s
djecom s posebnim potrebama, kako ih uspjesno integrirati u vrticki i Skolski so-
cijalni kontekst, kako uciti od njih? Zadar: Sveuciliste u Zadru.




Vesna Buljubasi¢-Kuzmanovié, Maja Keli¢: Ocjenjivanje djece s teSkocama u Citanju i pisanju...
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 45. — 62.

Evaluation of Children with Reading and Writing Difficulties: Do we Evaluate
Knowledge or Abilities?

Summary: The aim of this study was to obtain a speech therapist’s evaluation of the
most common reading and writing difficulties of dyslexic and dysgraphic children
(N=7) in one primary school, and to examine the extent to which their class and sub-
ject teachers (N=9) follow general pedagogical principles and assessment criteria.
Research results on individual and group level have shown that the most common
reading and writing difficulties are related to the substitution of graphically similar
letters (b-d, b-p, m-n, n-u. a-e, s-z, §-7), syllables (on-no, ej-je, mi-im) and connecting
sounds and syllables into words. The interviewed teachers generally follow pedagogi-
cal principles, guidelines and assessment criteria. They place emphasis on learning
outcomes and the learning process instead on abilities, or difficulties caused by disor-
ders. Class teachers place greatest emphasis on class atmosphere (AS=4) whereas
subject teachers value clear goals and expectations the most (AS=3,75).

The result analysis has revealed that personal and social development of tested stu-
dents needs to be encouraged more, that continuous learning of social skills needs to
be enabled and various types of monitoring, evaluation and assessment applied, beca-
use these are the least favourably assessed categories by the respondents.

Keywords: evaluation, reading and writing difficulties, dyslexia and dysgraphia, class
and subject teachers.

Benotung von Kindern mit Lese- und Schreibschwiiche:
Bewerten wir Kenntnisse oder Fahigkeiten?

Zusammenfassung: Das Ziel dieser Studie war die Einschitzung einer logopéddischen
Fachkraft iiber die haufigsten Probleme beim Lesen und Schreiben von Schiilern mit
Dyslexie und Dysgraphie (N=7) einer Grundschule, sowie die Untersuchung,
inwieweit sich ihre (Grundschul)lehrer (N=9) an die allgemeinen piddagogischen
Prinzipien und Bewertungskriterien halten. Die Untersuchungsergebnisse auf der
Einzel- und Gruppenebene haben gezeigt, dass die hiufigsten Probleme beim Lesen
und Schreiben im Zusammenhang mit der Verwechslung von graphisch dhnlichen
Buchstaben (b-d, b-p, m-n, n-u. a-e, s-z. §-7) und der Silbenverwechslung (on-no, ¢j-
je, mi-im) stehen, sowie mit Schwierigkeiten bei der Verbindung von Stimme und
Silbe in Wortern. Die befragten Lehrer halten sich in der Regel an piddagogische
Grundsitze, Leitlinien und Bewertungskriterien. Die Betonung wird auf Lernergeb-
nisse und den Lernprozess gelegt, und nicht auf die Fahigkeiten bzw. die durch
Storungen verursachte Schwierigkeiten. Die Grundschullehrer schenken dem Schul-
klima die gropte Aufmerksamkeit (AS=4), und andere Lehrer der klaren Zielsetzung
und Erwartungen (AS=3,75). Die Ergebnisanalyse zeigte, dass die personliche und
die soziale Entwicklung der befragten Schiiler mehr gefordert werden sollte, ihnen
sollte das kontinuierliche Lernen der sozialen Kompetenzen ermdglicht werden,
sowie es sollten unterschiedliche Arten der Begleitung, Evaluation und Benotung
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angewendet werden, denn das sind die am schlechtesten eingeschétzten Kategorien
der Befragten.

Schliisselbegriffe: Evaluation, Lese- und Schreibschwéche, Dyslexie und Dysgraphie,
(Grundschul)lehrer.
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POVEZANOST RODITELJSKIH ODGOJNIH POSTUPAKA
S TJELESNIM KAZNJAVANJEM DJECE

Tena Velki, prof. psihologije
Uciteljski fakultet Osijek

Monika Bosnjak, mag. primarnog obrazovanja
Uciteljski fakultet Osijek

Sazetak: Cilj ovoga istrazivanja bio je ispitati stavove roditelja prema odgojnim postupcima i
njihovu povezanost s tjelesnim kaznjavanjem. Takoder smo ispitali i uCestalost tjelesnog
kaznjavanja i zlostavljanja djece osnovnoskolske dobi. U istrazivanju smo primijenili Upitnik
uvjerenja o roditeljskim postupcima prema malom djetetu i Skalu tjelesnog nasilja.
Sudjelovalo je 190 roditelja ucenika osnovnih $kola. Rezultati istrazivanja pokazali su kako
roditelji smatraju da je u odgoju djece vazna ukljucenost, ali i da je vazno da djeca budu
poslusna i podredena odraslima, uglavnom se slazu da nije opravdano ne odgovarati na djete-
tov plac, po pitanju nepotrebnosti indukcije u odgoju nisu sigurni trebaju li davati obrazloZen-
ja kada su u pitanju zahtjevi i zabrane te smatraju da je donekle opravdano tjelesno kaznjavati
djecu. Rezultati istrazivanja takoder su pokazali da najvecu ucestalost ima roditeljsko tjelesno
kaznjavanje, zatim roditeljsko tjelesno zlostavljanje, a da je najmanja ucestalost roditeljskog
teSkog zlostavljanja. Nije dobivena statisticki znaCajna povezanost izmedu uvjerenja o
vaznosti roditeljske ukljucenosti u odgoj djeteta i tjelesnog kaznjavanja, ali je dobivena
znacajna pozitivna povezanost izmedu uvjerenja o posluSnosti i podredenosti djeteta od-
raslima, uvjerenja o nepotrebnosti indukcije, uvjerenja o opravdanosti neodgovaranja na
djetetov plac te uvjerenja o opravdanosti tjelesnog kaznjavanja i tjelesnog kaznjavanja djete-
ta. Tolerantni stavovi prema upotrebi tjelesnog kaznjavanja i njegovo opravdavanje znacajan
su Cinitelj rizika za takvo ponaSanje i za tjelesno zlostavljanje, koje je, uz to sto krsi djetetova
ljudska prava, povezano i s nizom nepovoljnih razvojnih ishoda.

Klju¢éne rije¢i: roditelji, odgojni postupci, tjelesno kaznjavanje, tjelesno zlostavljanje,
zlostavljanje.

Uvod

Svjedoci smo problema zlostavljanja i zanemarivanja djece koji prozima
temelje vrijednosnog sustava suvremenog drustva. Brojne humanitarne organi-
zacije diljem svijeta rade na suzbijanju zlostavljanja i zanemarivanja djece, no
unato¢ tomu mediji sve ¢eSce izvjeStavaju o ekstremnim sluc¢ajevima u kojima
djeca postaju Zrtve roditelja, rodbine, prijatelja ili neznanaca (Sari¢, 2011).
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Poznati poljski pisac, doktor i nastavnik Janusz Korczak jednom prilikom
rekao je da u danasnjem svijetu ima mnogo loSih stvari, no najgora je kada se
dijete boji svoga oca, majke ili ucitelja (Hammarberg, 2008). Osobe c¢ija se
imena najceS¢e povezuju s pocetkom bavljenja problematikom zlostavljanja
jesu Kempe, Silverman, Stelle, Droegemuller 1 Silver (1962) koji su objavili
rad ,,The Battered Child Syndrome* u kojemu su opisali zlostavljanje djece
kao nanoSenje ozbiljnih ozljeda djeci od strane roditelja ili skrbnika. Ob-
javljivanje rada bilo je poticaj za zapocCinjanje intenzivnog istraZzivanja kako
aktivnog zlostavljanja, tj. tjelesnog, emocionalnog 1 seksualnog, tako i1 pa-
sivnog zlostavljanja, tj. zanemarivanja djece (Buljan-Flander i Kocijan-
Hercigonja, 2003).

Postoje teskoce oko odredenja pojma zlostavljanja djece zato Sto ne
postoji sasvim dosljedna definicija. Prema najceS¢e prihvacenoj definiciji,
zlostavljanje u najSirem smislu obuhvaca tjelesno ozljedivanje, emocionalno
povrjedivanje, seksualno zlostavljanje 1 nemaran postupak ili maltretiranje
djece ispod 18 godina od strane osoba koje su odgovorne za djetetov razvoj
(Buljan-Flander i1 Kocijan-Hercigonja, 2003). Nadalje, zlostavljanjem se
smatra svako ponasanje koje rezultira ozljedama djeteta (Sindik 1 Veselinovié,
2008), a takoder se zlostavljanje upotrebljava kao pojam kojim se mogu opisati
mnoga bespomoc¢na djeca kojoj je nesto uskraceno (Killen, 2001).

Zakonom o zastiti od nasilja u obitelji (2003, prema Vidovi¢, 2008, str.
315) nasilje je definirano kao “svaka primjena tjelesne sile ili psihicke prisile
na integritet osobe, svako drugo postupanje ¢lana obitelji koje moze prouzroci-
ti ili izazvati opasnost da ¢e prouzrociti tjelesnu i psihicku bol, osjeéaj straha,
osobne ugroZenosti ili povrijediti dostojanstvo; tjelesni napad bez obzira na to
je li nastupila tjelesna ozljeda; verbalni napad, vrijedanje, psovanje, nazivanje
pogrdnim nazivima te drugi naini grubog uznemiravanja; spolno uz-
nemiravanje i drugo”. Gelles i Straus (1998, prema Zakula Desnica, 2010) na-
silje definiraju kao ¢in ucinjen s namjerom ili uocenom namjerom da prouzroci
bol ili ozljedu drugoj osobi. Dakle nasilno ponaSanje obiljezavaju afekt ljutnje,
ponasanje koje nanosi ozljedu te namjera da se osobi naSkodi (Pe¢nik, 2003).
Kako navode Miller-Perrin, Perrin 1 Kocur (2009), nasilje roditelja prema djeci
obuhvaca ¢itav niz ponaSanja od emocionalnog ili psiholoskog zlostavljanja,
seksualnog zlostavljanja 1 teSkog tjelesnog zlostavljanja do socijalno ili kultur-
alno prihvacenih oblika tjelesnog kaznjavanja.

Tjelesno zlostavljanje i tjelesno kaznjavanje
Tjelesno 1li fizicko zlostavljanje u najSirem smislu obuhvaca nanoSenje
ozljeda djetetu tjelesnim putem. Definicije tjelesnog zlostavljanja vrlo su

razliCite 1 Cesto u zavisnosti od cilja istrazivanja. NajceSc¢e koristena definicija
tjelesnog zlostavljanja jest ona koja ukljucuje aktivnosti prema osobi mladoj od
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18 godina, a koje rezultiraju rizikom za ozbiljne posljedice izazvane od osoba
koja su odgovorne za zaStitu djeteta. Sudionici su ne samo osobe koje tjelesno
ozljeduju dijete ve¢ 1 osobe koje ozljedivanje nisu sprijecile. Pocinitelji
zlostavljanja ne moraju biti samo punoljetne osobe, bitno je da postoji
nesrazmjer u moc¢i izmedu pocinitelja 1 Zrtve. Tjelesno zlostavljanje djece Mil-
ler-Perin, Perrin i Kocur (2009) definiraju kao ¢in koji ukljucuje ociglednu
ozljedu ili ugrozava dijete. Opcenito se pod tim pojmom podrazumijeva
ucestalo ili ekstremno grubo, namjerno nanoSenje boli 1 tjelesnih ozljeda ili
neodgovorno postupanje roditelja ili drugih osoba u kontekstu odgovornosti,
povjerenja i mo¢i, a €ije posljedice mogu, ali ne moraju biti vidljive, ukljucu-
juéi 1 potencijalni rizik tjelesnog ozljedivanja djece. U tjelesno zlostavljanje
ubrajaju se 1 ona nenamjerna i neodgovorna ponasanja roditelja koja takoder
mogu rezultirati tjelesnim ozljedama ili dovode u neposrednu opasnost zdravlje
ili Zivot djeteta, kao $to su izlaganje djeteta vremenskim nepogodama i sen-
zornim optereéenjima ili sprje¢avanje spavanja (Zakula Desnica, 2010).

Na drugom kraju kontinuuma roditeljskog tjelesnog nasilja nalazi se
tjelesno kaznjavanje, definirano kao svako kaznjavanje pri kojemu se upotre-
bljava tjelesna sila 1 ¢ija je namjera nanijeti bol ili nelagodu. To se najvise od-
nosi na udaranje djece (pljuskanje, lupanje, udaranje po tijelu) rukom ili nekim
predmetom (bi¢em, Stapom, remenom, cipelom, drvenom zlicom), ali takoder
moze podrazumijevati i udaranje nogom, tresenje ili bacanje djece, grebanje,
Stipanje, grizenje, Cupanje kose ili udaranje po usSima, prisiljavanje djece da
budu u neudobnim polozajima, nanoSenje opeklina ili prisiljavanje na gutanje
(Buljan-Flander i Kocijan-Hercigonja, 2003; Zakula Desnica, 2010). Postoje
mnoge definicije 1 mnogi pokuSaji definiranja tjelesnog kaznjavanja djece bu-
du¢i da ono obuhvaca vrlo raznolike 1 ponekad domisljate postupke koji
variraju u svom intenzitetu, sredstvima i ucestalosti (Pe¢nik, 2003). Tjelesna
kazna djetetovo nezeljeno ponaSanje najceSée trenutno zaustavlja, pa je to
razlog njezine Ceste primjene. Medutim Cesta primjena sile smanjuje njezinu
ucinkovitost, pa da bi ostala djelotvornom pri ucestalom koriStenju, tjelesna
kazna mora pojacavati svoj intenzitet, a to vodi u zlostavljanje djeteta. Druga je
mogucnost da se koristi vrlo rijetko i tada moze dati neke, iako vrlo upitne od-
gojne rezultate. Sve se CeSc¢e trazi zastita dje¢jih prava, ali se usporedno javlja-
ju 1 osobe koje pokusavaju obraniti roditeljsko pravo na primjenu sile u odgoju
vlastite djece. Tako su se prema Larzelere i Kuhn (2005) kod tjelesnog kaznja-
vanja pojavile dvije glavne struje znanstvenika. Prva zagovara bezuvjetno
odustajanje od tjelesnog kaznjavanja i predvodena je znanstvenicima Strausom
1 Gershoff te organizacijom Epoch-Worldwide (Gershoff, 2008). Druga struja
zagovara uvjetnu primjenu tjelesne kazne te pokuSava dokazati da postoje situ-
acije u kojima tjelesno kaznjavanje moze biti korisno za djecu. Stru¢njaci su
danas ipak sve upuceniji u ¢injenicu da tjelesno kaznjavanje za sobom povlaci
brojne posljedice po djetetov razvoj. Lansdown (2000) se poziva na istrazivan-
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je provedeno 1995. godine na uzorku od Cetiristotinjak obitelji koje je pokazalo
da postoji Cetiri puta veca vjerojatnost da su djeca koja se Cesto agresivno po-
naSaju kod kuce bila izlozenija strogom tjelesnom kaznjavanju od djece koja se
rijetko ponasaju agresivno. Nobes 1 Smith (1997) 1 Gershoff (2002) upozorava-
ju da upotreba tjelesne kazne povecava vjerojatnost pojave djetetova
agresivnog ponaSanja i socijalno neprihvatljivih oblika ponasanja. Tjelesna
kazna djetetu Salje poruku da je nasilje prihvatljivo 1 da je u redu udarati slabije
od sebe. U obiteljima zlostavljane djece tjelesno kaznjavanje postaje norma-
tivno ponasanje, a dijete uc¢i da je tjelesno nasilje prikladan nacin rjeSavanja
problema. Osim toga, odrastanjem i sazrijevanjem djeteta tjelesno kaznjavanje
prestaje biti prikladna odgojna metoda roditelja (a ponekad jacanjem djeteta
postaje 1 nemoguce dalje ga primjenjivati), pa se, ako roditelji ne poznaju al-
ternativne oblike discipliniranja, gubi roditeljski utjecaj na dijete (MaleS 1
Kusevi¢, 2008).

Pitanje razgraniCenja tjelesnog kaznjavanja 1 tjelesnog zlostavljanja u
psihologiji je jo$ bez opceprihvacenog odgovora jer se tjelesno zlostavljanje
¢esto odvija u kontekstu tjelesnog kaznjavanja (Pe¢nik, 2006). Dok veéina au-
tora smatra tjelesno kaznjavanje i zlostavljanje oblicima nasilnog ponaSanja
izmedu kojih je razlika u stupnju, tj. intenzitetu (Graziano 1 Namaste, 1990;
Rodrigurez 1 Sutherland, 1990; Wolfe, 1991; prema Pe¢nik, 2003), postoje i
autori koji smatraju da se radi o razliitim vrstama roditeljskog ponaSanja, pri
¢emu se zlostavljanje nalazi u dimenziji abnormalnog, a tjelesno kaznjavanje u
dimenziji normalnog ponasanja (Carlson, Civhett, Barnett 1 Braunwald, 1989,
Azar 1999; prema Pecnik, 2003). Kao kriterij razlikovanja Cesto se koristi in-
tenzitet, tj. procjena tezine nasilnog ponasanja. NajceS¢i pokazatelj teZine na-
silnih postupaka jest postojanje tjelesne ozljede, pri cemu se tjelesnim kaznja-
vanjem smatra ponaSanje uz koji je vezan nizak rizik, a zlostavljanjem
ponasanje koje prati visoki rizik od tjelesne ozljede. Medutim tjelesne ozljede
sporan su kriterij jer ne odrzavaju nuzno ozbiljnost nasilja te zanemaruju nje-
gove psihicke posljedice (Pe¢nik, 2006). Osim na obiljezja nasilnog ponaSanja
1 njegovih posljedica na dijete, definicije se oslanjaju i na namjeru pocinitelja
nasilja. Straus (2000) tjelesno kaznjavanje odreduje kao upotrebu tjelesne sile s
namjerom da se djetetu nanese bol, ali ne 1 ozljeda u svrhu ispravljanja ili
kontrole ponaSanja. No kriterij svrhe nasilja 1 roditeljeve namjere takoder je
sporan. Istrazivanja su jasno pokazala kako je nasilje prema djetetu ponekad
viSe odraz emocionalnog stanja roditelja (npr. roditeljskog stresa ili mentalne
bolesti) nego namjere da se upravlja djetetovim ponasanjem (Peénik, 2006). U
praksi se slucajevi tjelesnog zlostavljanja djece najceS¢e opisuju kao preko-
raCenje granice tjelesnog kaznjavanja u odgojne svrhe, tj. povezuju se s kon-
tekstom odgajanja. Primjerenom se stoga ¢ini definicija kojom se koristi Odbor
za prava djeteta, a prema kojoj je tjelesno kaznjavanje svaki oblik kaZznjavanja
u kojemu se koristi tjelesna snaga i kojime se namjerava uzrokovati neka razi-
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na boli ili nelagode bez obzira koliko blaga ona bila (Lee, 2008). Jedna od de-
finicija tjelesnog kaznjavanja kaze 1 da je to svako postupanje poduzeto radi
kaznjavanja djeteta koje bi se, ukoliko bi bilo usmjereno na odraslu osobu,
smatralo nezakonitim napadom. Odrasli imaju izvrstan dar za smiSljanje pose-
bnih izraza zahvaljujuci kojima se osjecaju bolje kad tuku djecu — dati za uho,
dati jednu po turu, ¢uSnuti, dobiti svoje. Medutim okrutna stvarnost jest
¢injenica da je sve to nasilje (Izgradnja Europe za djecu i s djecom, 2008).

Tjelesno kaZnjavanje svakako je mnasilna odgojna metoda, a
psihologijska istrazivanja pokazala su da ne postiZze ofekivane ucinke izuzev
neposredne poslusnosti. Istovremeno su moguc¢i mnogi dugoro¢ni nedostatci i
Stetne posljedice, no unato¢ tomu tjelesno kaznjavanje kao tradicionalna
odgojna metoda 1 dalje je Cesto opravdavano (Vidovic¢, 2008).

Pregled prethodnih istrazivanja tjelesnog kaznjavanja
i zlostavljanja djece

S obzirom na razli¢ito definiranje problema, a time i koriStenje razlicitih
instrumenata u istrazivanju, u literaturi nailazimo na razliite podatke o
ucestalosti nasilnog ponaSanja i zlostavljanja djece od strane roditelja. Tvrdnju
da su zlostavljanje 1 kaZnjavanje djece zabrinjavaju¢i fenomeni potvrduju
statisticki podaci brojnih svjetskih i domacih studija koji ukazuju na veliku
ucestalost navedenih pojava.

Sadlek 1 Broadhurst (1996) navode da postoji velik broj neotkrivenih i
neprijavljenih slucajeva te da se ¢ak za 60 do 70% slucajeva zlostavljanja
nikada ne sazna, a Bili¢ 1 Zlokovi¢ (2004) navode da postoji tendencija porasta
te pojave od 10 % godisnje.

Podaci iz Sjedinjenih Americkih DrZzava govore da 22% roditelja tuce
djecu ispod 1 godine, 90% roditelja tuce djecu izmedu 3 i 4 godine, 75%
roditelja tuce djecu izmedu 9 1 10 godina, a 20% roditelja tuce adolescente
(Buljan-Flander 1 Kocijan-Hercigonja, 2003). Istrazivanje u europskim
zemljama pokazalo je da, ovisno o pojedinoj zemlji, od 47% do vise od 90%
roditelja tjelesno kaznjava djecu, od 70% do 99% smatra da je takvo
kaZnjavanje prihvatljivo, a od 53% do 93% djece u istraZivanjima je navelo
vlastito iskustvo tjelesnog kaznjavanja (Zakula Desnica, 2010).

Tjelesno kaznjavanje znacajan je Cimbenik rizika za tjelesno
zlostavljanje. U jednom od mnogobrojnih istrazivanja, u kojemu je sudjelovalo
1380 djece, Straus (2000) je utvrdio da je u 63% slucajeva tjelesno
zlostavljanje pocinjeno kao neposredni ili zakaSnjeli odgovor na loSe ponasanje
djeteta. U tom se smislu sve CeSCe naglaSava vaZnost smanjenja tjelesnog
kaznjavanja kao preduvjeta za smanjenje tjelesnog zlostavljanja.

Istrazivanja tjelesnog kaznjavanja i1 zlostavljanja u djetinjstvu koja su
provedena u Hrvatskoj takoder su dala zabrinjavaju¢e rezultate. Rezultati
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istrazivanja Vrani¢, Karlovi¢ 1 Gabelice (2002) na uzorku od 505 studenata
razli¢itih fakulteta u Zagrebu pokazali su da je oko 25% studenata u djetinjstvu
ponekad svjedocilo tjelesnom nasilju u obitelji, a oko 7% njih ucestalo je
svjedocilo tjelesnom nasilju.

U istrazivanju koje je provela Pe¢nik (2006) na uzorku od 1146
studenata, 93% ispitanika barem je jednom doZivjelo neki oblik tjelesnog
nasilja roditelja u obitelji do svoje osamnaeste godine. Kao najtezi oblik
tjelesnog nasilja 20% studenata izdvojilo je roditeljsku pljusku, a 19%
studenata roditeljski udarac predmetom. Majke su ceS¢i pocinitelji lakSeg
tjelesnog kaznjavanja i zlostavljanja, a oCevi tezeg tjelesnog zlostavljanja. U
istrazivanju je kao pocinitelja jednom ili viSe puta 55,4% studenata navelo
majku, 40,4% oca, a oba roditelja 30,1% studenata. Zadobivanje tjelesne
ozljede od strane majke navelo je 8,8% studenata, 8,4% studenata od strane
oca te 4,2% studenata od strane obaju roditelja.

Prema istrazivanju Sindik 1 Veselovi¢ (2008) na uzorku od 474 roditelja
1 146 odgajatelja iz Cetiri dje¢ja vrti¢a udaranje rukom po straznjici nikada ne
prakticira 26% roditelja, ponekad to ¢ini 69% roditelja, a Cesto 5% roditelja.
Udaranjem Sibom, kuhadom i1 remenom nikada se ne koristi 82% roditelja,
ponekad to ¢ini 16% roditelja, a Cesto 2% roditelja.

U istrazivanju tjelesnog nasilja roditelja nad djecom koje je provela
Zakula Desnica (2010) primjenom Skale tjelesnog nasilja na uzorku od 1602
ucenika sedmih i osmih razreda iz 23 osnovne Skole na podru¢ju grada Rijeke
utvrdeno je da 32,3% oceva i 31,8% majki tjelesno kaznjava svoju djecu,
21,4% oceva 1 22,4% majki tjelesno zlostavlja djecu, dok ih tesko tjelesno
zlostavlja 4,8% oceva 1 5,8% majki.

U okviru akcije ureda UNICEF-a za Hrvatsku ,,Prve tri su najvaznije*
2006. godine proveden je Upitnik o ispravnim roditeljskim postupcima prema
malom djetetu uz pomo¢ nezavisne agencije za istrazivanje javnoga misljenja
PULS, telefonskom anketom na slu¢ajnom, nacionalno reprezentativnom
uzorku od 600 gradana Republike Hrvatske starijih od 18 godina. Rezultate
istrazivanja prikazale su Pe¢nik, Radocaj 1 Toki¢ (2011) pokazavsi da je, uz
najzastupljenije uvjerenje o vaznosti roditeljske ukljucenosti, visoko
zastupljeno 1 uvjerenje o vaznosti posluSnosti 1 podredenosti djeteta odraslima.
Manje su zastupljena uvjerenja o opravdanosti neodgovaranja na djetetov plac,
uvjerenje o opravdanosti tjelesnog kaznjavanja te uvjerenje o nepotrebnosti
davanja objasnjenja zahtjeva i1 zabrana djetetu — indukcije. Rezultati toga
istraZivanja prikazani su u tablici 1.

Podskale N a M SD
Uvjerenje o vaznosti roditeljske ukljucenosti 600 0,64 4,7 0,47
Uvjerenje o poslusnosti i podredenosti djeteta 600 0,67 3,9 0,86
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odraslima

Uvjerenje o nepotrebnosti indukcije 600 0,69 2,4 1,16

Uvjerenje o opravdanosti neodgovaranja na djetetov
. 600 0,64 2,6 1,13
plac¢

Uvjerenje o opravdanosti tjelesnog kaznjavanja 600 0,84 2,5 1,06

Tablica 1. Rezultati Upitnika uvjerenja o roditeljskim postupcima prema malom
djetetu prema istrazivanju Pecnik, Radocaj i Toki¢ (2011)

U istrazivanju koje je proveo Novosel (2006) na uzorku roditelja djece
jedne zagrebacke osnovne Skole 70% roditelja navelo je da je tjelesno kaznja-
vanje djece u Hrvatskoj zakonom zabranjeno, 18% da nije, a 12% da ne zna.
Usto je udaranje djeteta po straZznjici u dobi izmedu jedne i sedam godina
polovina roditelja smatrala neprihvatljivim, a tre¢ina prihvatljivim na¢inom
discipliniranja.

Unato¢ danas ve¢ opseznoj literaturi 1z ovoga podrucja, pitanje
razgranic¢enja tjelesnog kaznjavanja 1 tjelesnog zlostavljanja jos$ je bez opcepri-
hvaéenog odgovora. Podaci brojnih svjetskih i domac¢ih studija ukazuju na ve-
liku ucestalost tjelesnog kaznjavanja i koriStenja nasiljem u odgojne svrhe i
stoga su kontinuirana istrazivanja u tom podrucju od velikog znac¢aja. Sudioni-
ci u prijaSnjim istrazivanjima uglavnom su bili djeca ili studenti od kojih se
trazilo da se prisjete kaznjavanja i zlostavljanja u djetinjstvu. U naSem
istrazivanju usmjerili smo se na roditelje 1 njihovo ponasanje, stavove i nacin
odgoja djece. Tolerantni stavovi prema upotrebi tjelesnog kaznjavanja odnosno
slaganje s tvrdnjama da je tjelesno kaznjavanje samo odgojna metoda 1 njegovo
opravdavanje znacCajan su Cinitelj rizika za takvo ponaSanje i za tjelesno
zlostavljanje, koje je, uz to Sto krsi djetetova ljudska prava, povezano i s nizom
nepovoljnih razvojnih ishoda. Zbog toga je nuzno pojavu tjelesnog kaznjavanja
1 zlostavljanja djece ispitati 1 iz roditeljske perspektive.

Cilj je naSeg istrazivanja ispitati roditeljske stavove o primjernim odgo-
jnim postupcima i ucestalost tjelesnog kaznjavanja 1 zlostavljanja djece, 1 to 1z
perspektive roditelja. Takoder, ovim istrazivanjem prvenstveno zelimo ispitati
povezanost roditeljskih stavova o odgojnim postupcima s tjelesnim kaznjavan-
jem djece.

Metoda

Sudionici
U istrazivanju je sudjelovalo 196 roditelja ucenika osnovnih S$kola.
Ukupno je prikupljeno 196 upitnika; 190 upitnika koriSteno je u obradi
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podataka, dok je 6 upitnika izostavljeno iz obrade jer nisu bili pravilno
ispunjeni. Upitnik je ispunilo 28 oceva 1 158 majki, a Cetvero ispitanika nije
oznacilo spol. Najvise je roditelja u kategoriji od 31 do 40 godina, a prosjecan
broj djece iznosi 2,5 djeteta.

Instrumenti

U istrazivanju je primijenjen Upitnik wuvjerenja o roditeljskim
postupcima prema malom djetetu koji je sastavljen u okviru akcije Ureda
UNICEF-a za Hrvatsku ,,Prve tri su najvaznije 2006. godine (Pe¢nik, Radocaj
1 Toki¢, 2011) te prilagodena Skala tjelesnog nasilja koja je sastavni dio Skale
taktika rjeSavanja sukoba roditelj-dijete (Parent — Child Conflict Tactics Scale,
CTSP) koju su konstruirali Straus, Hamby, Finkelhor, Moore i Runyan 1998.
godine (prema Zakula Desnica, 2010). Socidemografski dio upitnika sastoji se
od niza pitanja o sociodemografskim karakteristikama sudionika, a to su,
redom, spol 1 dob roditelja te broj djece.

Upitnik uvjerenja o roditeljskim postupcima prema malom djetetu
sastoji se od niza tvrdnji koje predstavljaju uvjerenja o roditeljskim postupcima
prema malom djetetu. Definirano je pet podskala uvjerenja: uvjerenje o
vaznosti roditeljske uklju€enosti (a0 = 0,58; 5 Cestica), uvjerenje o poslusnosti i
podredenosti djeteta odraslima (o = 0,65; 4 Cestice), uvjerenje o nepotrebnosti
indukcije (o = 0,74; 3 cCestice), uvjerenje o opravdanosti neodgovaranja na
djetetov pla¢ (o = 0,69; 3 cCestice) 1 uvjerenje o opravdanosti tjelesnog
kaznjavanja (a = 0,87; 6 Cestica). Roditelji su na skali Likertova tipa trebali
zaokruziti broj ovisno o stupnju slaganja s navedenom tvrdnjom: 1 — uopce se
ne slazem, 2 — uglavnom se ne slazem, 3 — niti se slazem, niti ne slazem, 4 —
uglavnom se slazem, 5 — potpuno se slazem. Ukupni rezultat za svaku podskalu
dobiven je na temelju aritmeticke sredine odabranih ¢estica. Raspon bodova za
svaku podskalu krec¢e se od 1 do 5.

Skala tjelesnog nasilja obuhvaca Sirok raspon roditeljskog ponaSanja
koje ukljucuje tjelesnu agresiju razli¢itog stupnja jacine. Originalna skala
napravljena je za ispitivanje djece 1 adolescenata. Za potrebe ovog istrazivanja
skala je prilagodena, tj. tvrdnje su preoblikovane jer su sudionici roditelji, a ne
djeca. Ta skala sadrzi tri podskale: tjelesno kaZznjavanje (o0 = 0,61), tjelesno
zlostavljanje (o = 0,30) i tesko tjelesno zlostavljanje (a = 0,01). Kako smo u
naSem istrazivanju za podskale tjelesno zlostavljanje 1 teSko tjelesno
zlostavljanje dobili izrazito nisku pouzdanost, navedene skale iskljucili smo iz
korelacijske analize. Podskala tjelesnog kaznjavanja sadrzi pet Cestica (npr.
Udarili ste dijete dlanom po straznjici), podskala tjelesnog zlostavljanja Cetiri
Cestice (npr. Udarili ste dijete tvrdim predmetom po drugom dijelu tijela osim
po straznjici) te podskala teskog tjelesnog zlostavljanja, takoder s Cetiri Cestice
(npr. Premlatili ste dijete, Sto znaci da ste ga opetovano udarali najjace Sto
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mozete). Ponudeni su odgovori na skali Likertova tipa, a roditelji su
zaokruzivali broj koji najbolje opisuje njihovo ponasanje: 1 — nikad, 2 — rijetko
(dogodilo se jednom ili dvaput), 3 — ponekad (dogada se povremeno, nekoliko
puta godisnje), 4 — Cesto (dogada se redovito, otprilike jednom mjesecno), 5 —
vrlo Cesto (dogada se vise puta mjese¢no). Ukupni rezultat za svaku podskalu
sastoji se od aritmetiCke sredine odabranih Cestica. Raspon bodova za svaku
podskalu krece se od 1 do 5.

Postupak

Istrazivanje je provedeno anonimno za vrijeme roditeljskih sastanaka, a
za popunjavanje upitnika prosjecno je trebalo 15 minuta. Roditelji su
dobrovoljno odlucili sudjelovati u istraZzivanju te su mogli u svakom trenutku
od njega odustati. Bili su zamoljeni da sjednu svatko u svoju klupu ili da
ostave prazno mjesto izmedu sebe kako ne bi medusobno utjecali na odgovore.
Prvo su popunili sociodemografske podatke, a zatim Upitnik uvjerenja o
roditeljskim postupcima prema malom djetetu te na kraju Skalu tjelesnog
nasilja. Roditelji su upoznati s time da je cilj istraZivanja ispitati njihove
stavove prema odgojnim postupcima.

Rezultati i rasprava

Ovim istrazivanjem prvenstveno smo Zeljeli ispitati povezanost izmedu
roditeljskih stavova prema odgojnim postupcima 1 tjelesnog kaznjavanja djece.
Takoder smo ispitali i stavove roditelja prema odgojnim postupcima te utvrdili
ucestalost tjelesnog kaznjavanja djece.

Podskale N Min Max M SD

Uvjerenje o vaznosti roditeljske ukljuc¢enosti 190 2,40 5,00 4,60 0,40

Uvjerenje o posluSnosti i podredenosti djeteta 190 2,00 5,00 4,18 0,68

Uvjerenje o nepotrebnosti indukcije 190 1,00 5,00 2,37 1,10
Uvjerenje o opravdanosti neodgovaranja na 190 1,00 5,00 2,11 1,00
djetetov plac

Uvjerenje o opravdanosti tjelesnog kaznja- 190 1,00 4,83 2,48 0,98
vanja

Tablica 2. Deskriptivna statistika za mjerene varijable iz Upitnika uvjerenja o roditel-
Jskim postupcima prema malom djetetu

U tablici 2 prikazana je deskriptivna statistika za mjerene varijable iz
Upitnika uvjerenja o roditeljskim postupcima prema malom djetetu kojime
smo ispitali stavove roditelja prema odgojnim postupcima. Roditelji smatraju
da je u odgoju djece vazna ukljucenost, ali i da je vazno da djeca budu
poslusna i podredena odraslima. Uglavnom se ne slazu da je opravdano ne od-
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govarati na djetetov plac, nisu sigurni kada je u pitanju nepotrebnost indukcije
te smatraju da je donekle opravdano tjelesno kaznjavati djecu. NajviSe je
zastupljeno uvjerenje o vaznosti roditeljske ukljucenosti. To je u skladu s pri-
jasnjim istrazivanjem Pecnik, Radocaj 1 Toki¢ (2011, tablica 1), Sto pokazuje
da u hrvatskoj javnosti vlada uvjerenje o vaznosti roditeljskog bavljenja djete-
tom 1 komunikacije s njime kao vaznog aspekta roditeljstva. Medutim uz
uvjerenje o vaznosti roditeljske ukljuc¢enosti visoko je zastupljeno i uvjerenje o
vaznosti poslusnosti 1 podredenosti djeteta odraslima. To uvjerenje, kako na-
vode Grolnick, Benjet, Kurowski i Apostoleris (1997), karakteristicno je za
tradicionalno, patrijarhalno videnje odnosa roditelja i djeteta. Rezultati naseg
istrazivanja pokazali su kako roditelji nisu sigurni kada je u pitanju nepo-
trebnost indukcije odnosno da nisu sigurni trebaju li djetetu davati objasnjenje
pri uvodenju kazni 1 zabrana. Rezultati na podskali uvjerenja o nepotrebnosti
indukcije podudaraju se s rezultatima istrazivanja Peénik, Radocaj i Toki¢
(2011). Neopredijeljenost roditelja o potrebi indukcije prema Grolnick 1 sur.
(1997) suprotno je suvremenim znanstvenim spoznajama o vaznosti objasnja-
vanja ocekivanja i pravila u procesu internalizacije djetetova prihvatljiva
ponaSanja. Ukoliko roditelji djetetu ne objasne $to od njega ocekuju, zasto
nesto ne smije ili Sto je ucinilo pogrjesno, nego ga samo kazne zbog njegova
neprimjerenog ponasanja, mozemo ocekivati da ¢e dijete takvo ponaSanje
ponoviti jer ne zna zaSto ono nije prihvatljivo. Djeca ¢e biti sklona ponoviti
neprihvatljivo ponaSanje, Sto ¢e posredno dovesti 1 do CeS¢eg kaznjavanja od
strane roditelja. ProsjeCan rezultat na podskali uvjerenja o opravdanosti neod-
govaranja na djetetov pla¢ upucuje na to da se roditelji uglavnom ne slazu da je
opravdano ne odgovarati na djetetov plac. Rezultati naseg istrazivanja na
podskali uvjerenja o opravdanosti neodgovaranja na djetetov pla¢ malo se
razlikuju od rezultata dobivenih u istrazivanju Pe¢nik, Radocaj 1 Toki¢ (2011)
odnosno pokazuju da je doslo do blage pozitivne promjene jer su u naSem is-
trazivanju roditelji ¢eS¢e izjavljivali da je vazno odgovarati na djetetov plac.
Istrazivanje St. James-Robertsa (2007) pokazalo je kako su britanski roditelji
izjavili da dobivaju razne poruke od stru¢njaka i okoline o tome kako se nositi
s problemima placa kod dojencadi te da su Cesto nesigurni kako bi trebali
pravilno reagirati kada dijete place. Neslaganje s opravdanoS¢u neodgovaranja
na djetetov pla¢ u naSem istrazivanju upucuje na to da roditelji postaju svjesni
da je plac¢ najvazniji oblik komunikacije novorodenceta. Komunikacijska uloga
plakanja ima elemente izrazavanja urodenih potreba, ali 1 odgojne elemente. U
pocetku, plakanje je urodeno i1 potaknuto razli¢itim unutra§njim i vanjskim po-
drazajima i sluzi da privuce roditelje blizu djeteta. Iskustvom roditelji postaju
sve to€niji u i8¢itavanju informacija iz tih signala. Ako plakanje rezultira pri-
sutnos$¢u roditelja, dijete ga moZe nauciti rabiti svrhovito, kao nacin prizivanja
roditeljske brige (Vasta, Haith i Miller, 2004). Vecina ispitanih roditelja u
naSem istrazivanju niti se slaze niti ne slaze kako je opravdano tjelesno kaznja-
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vati djecu odnosno nisu sigurni treba li tjelesno kaznjavati djecu. Tolerantni
stavovi prema upotrebi tjelesnog kaznjavanja, tj. slaganje s tjelesnim kaznja-
vanjem 1 njegovo opravdavanje, navode Aetah i Durrant (2005), znacajan su
Cinitelj rizika za takvo ponaSanje, koje je, uz to $to krsi djetetova ljudska prava,
povezano 1 s nizom nepovoljnih razvojnih ishoda na planu ponaSanja 1 dozi-
vljavanja djeteta te odnosa s roditeljima. Usporedimo li rezultate naseg
istrazivanja na podskali uvjerenja o opravdanosti tjelesnog kaznjavanja s re-
zultatima Pec¢nik, Radocaj 1 Toki¢ (2011), mozemo uociti da se roditeljski
stavovi o opravdanosti tjelesnog kaZznjavanja nisu promijenili, $to je zabrin-
javajuéi podatak. Mozemo zakljuciti da je u nasem drustvu jo$ uvijek prisutno
tradicionalno, patrijarhalno videnje odnosa izmedu roditelja i djeteta u kojemu
je vazno da djeca budu poslusna i podredena odraslima 1 prema kojemu je
opravdano tjelesno kaznjavati djecu. lako je 2006. godine, kada je UNICEF
proveo istrazivanje, Vlada Republike Hrvatske donijela Nacionalni plan ak-
tivnosti za prava 1 interese djece od 2006. do 2012. godine, rezultati naseg is-
traZzivanja pokazali su kako se stavovi roditelja nisu znatno promijenili.
Roditelji i1 dalje nisu svjesni moguéih negativnih posljedica tjelesnog kaznja-
vanja 1 drugih oblika nasilja nad djecom, te je stoga i dalje potrebno nastaviti
osvjestavati roditelje o suvremenim odgojnim postupcima i onome Sto je za
djecu dobro, a §to nije.

Podskale N Min Max M SD p

Tjelesno kaznjavanje 190 1,20 3,60 1,80 0,44 100%
Tjelesno zlostavljanje 190 1,00 2,50 1,27 0,24 | 64,2%
Tesko tjelesno zlostavljanje 190 1,00 1,25 1,01 0,04 2,1%

*p — postotak roditelja koji tjelesno kaznjavaju, tjelesno zlostavljaju i teSko tjelesno
zlostavljaju djecu

Tablica 3. Deskriptivna statistika za mjerene varijable iz Skale tjelesnog nasilja

U tablici 3 prikazana je deskriptivna statistika za mjerene varijable iz Skale
tjelesnog nasilja kojom smo utvrditi ucestalost tjelesnog kaznjavanja i zlostavl-
janja djece. Postotak roditelja koji tjelesno kaznjavaju, tjelesno zlostavljaju 1
teSko tjelesno zlostavljaju djecu izracunali smo uz uvjet da su roditelji barem
na jednoj Cestici odgovarajuée podskale zaokruzili rijetko. Najvecu ucestalost
ima roditeljsko tjelesno kaznjavanje, zatim roditeljsko tjelesno zlostavljanje, a
najmanja je ucestalost roditeljskog teSkog zlostavljanja. Kako smo dobili vrlo
nisku pouzdanost za podskale tjelesno zlostavljanje 1 tesko tjelesno zlostavljan-
je, u daljnjoj analizi bavili smo se samo Cesticama iz podskale tjelesnog kazn-
javanja. Medutim ovi rezultati ukazuju na ¢injenicu da roditelji vjerojatno nisu
bili potpuno iskreni, da teSko priznaju zlostavljanje 1 ne Zele pricati o tome zato
Sto se boje posljedica svoga ponasanja. Obiteljsko nasilje dugo se smatralo pri-
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vatnim podru¢jem obiteljskog Zivota u koje se nitko tko ne pripada toj obitelji
nema pravo mijesati, ali sve viSe prevladava stajaliSte da nasilje ni u kojem
obliku ne moze biti ni¢ija privatna stvar. Medutim jo$ se uvijek procesuiraju
tek teski oblici obiteljskog nasilja nad djecom kao Sto je zlostavljanje, a za
tjelesno kaznjavanje, koje Cesto prerasta u zlostavljanje 1 gdje je teSko razgra-
ni¢iti kada se radi o zlostavljanju, a kada o kaznjavanju, ipak se Cesto nalazi
opravdanje (Vidovi¢, 2008). U nasem istrazivanju utvrdili smo da 100% rodi-
telja tjelesno kaznjava, 64,2% tjelesno zlostavlja, a 2,1% teSko tjelesno
zlostavlja djecu, $to upucuje na to da, unato¢ tomu Sto se Hrvatska svrstala
medu zemlje u kojima je zabranjeno tjelesno kaznjavanje djece, ta zakonska
norma jo$ uvijek nije u potpunosti zazivjela.

Vavrlj.able iz podskale tjelesnog N Min | Max M D
kaznjavanja

Protresli ste dijete. 190 1 3 1,57 0,64
Udarili ste dijete dlanom po straznjici. 190 1 5 2,68 0,84
Uda.rlh ste dijete po straznjici nekim 190 1 5 173 0.87
tvrdim predmetom.

Pljusnuli ste dijete po dlanu, ruci ili nozi. 190 1 4 2,00 0,79
Namjerno ste prignjecili dijete. 190 1 2 1,03 0,16

Tablica 4. Deskriptivna statistika za mjerene varijable iz podskale tjelesnog kaznjavanja
Skale tjelesnog nasilja

1\(/avr1]'able \z podskale tjelesnog nikad rijetko | ponekad | cesto v tlo
aZnjavanja Cesto
Protresli ste dijete. 50,5% 41,6% 7,9% - -
Udarili ste dijete dlanom po 3,7% 41,6% | 41,6% 9,5% 9,5%
straznjici.

Udarili ste dijete po straznjici nekim 48.,9% 33,7% 13,7% 2,6% 2,6%
tvrdim predmetom.

Pljusnuli ste dijete po dlanu, ruci ili 28.4% 45,8% 23,2% 2,6% 2,6%
nozi.

Namjerno ste prignje¢ili dijete. 97,4% 2,6% - - -

Tablica 5. Postotak ucestalosti roditeljske primjene razlicitih vrsta tjelesnog kaznjavanja

U tablicama 4 i 5 prikazana je analiza Cestica iz podskale tjelesnog
kaznjavanja Skale tjelesnog nasilja. Rezultati su pokazali da se vecina roditelja
rijetko (dogodilo se jednom ili dvaput) ili ponekad (dogada se povremeno,
nekoliko puta godiSnje) koristi tjelesnim kaznjavanjem kao odgojnom
metodom, dok ih manji broj to ¢ini ¢esto (dogada se redovito, otprilike jednom
mjesecno) ili vrlo ¢esto (dogada se viSe puta mjesecno). Na prisutnost tjelesnog
kaZnjavanja kao odgojne metode upucuju podaci da je cak 96,3% roditelja
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udarilo dijete dlanom po straznjici, 71,6% pljusnulo je dijete po dlanu, ruci ili
nozi, 51,1% udarilo je dijete po straznjici nekim tvrdim predmetom poput
kuhace, Sibe ili remena, 49,5% protreslo je dijete, a 2,6% namjerno je
prignjeCilo dijete. NaSe istrazivanje u skladu je s prijaSnjim istraZivanjem
Sindik 1 Veselovi¢ (2008) prema kojemu udaranje rukom po straznjici praktici-
ra 74% roditelja, a udaranje Sibom, kuhacom i remenom 18% roditelja. Re-
zultati naseg istrazivanja u skladu su i s istrazivanjem Pe¢nik (2006) u kojemu
je na uzorku od 1146 studenata njih 93% bar jednom doZzivjelo neki oblik tjele-
snog nasilja roditelja do svoje osamnaeste godine. U istom istraZivanju 20%
studenata kao najtezi oblik tjelesnog nasilja izdvojilo je roditeljsku pljusku, a
19% izdvojilo je roditeljski udarac predmetom po straznjici. Usporedimo 1i te
rezultate s rezultatima naSeg istraZivanja, mozemo uociti da je najces¢i oblik
kaZnjavanja upravo udaranje po straznjici. IstraZivanja koja su ispitivala psi-
holoske posljedice koje ostavlja udarac po straznjici predstavljaju jednu od
najkontroverznijih tema u podru¢ju roditeljske agresije. Tako u nekim
istrazivanjima nije pronadena povezanost izmedu udaranja dlanom po strazn-
jici 1 samopostovanja, dok su drugi autori pronasli slabu povezanost. Medutim
u istraZzivanjima u kojima je tjelesno kaZnjavanje Sire definirano te pored
udaraca dlanom po straznjici ukljucuje 1 druga ponasanja iz definicije tjelesnog
kaZznjavanja Straus i Hamby (1997) pronasli su znacajnu povezanost izmedu
tjelesnog kaznjavanja i dugoro¢nih psiholoskih posljedica. Neosporno je da
tjelesno kaznjavanje 1 zlostavljanje imaju negativne posljedice koje ponekad
traju 1 Citav zivot, te su odgovorne za uspjehe, neuspjehe i druge oblike
funkcioniranja u odraslom Zivotu.

Uvjerenje | Uvjerenje o | Uvjerenje Uvjerenje o | Uvjerenje Tjelesno
Podskale o vaznosti | poslusnostii| o nepo- opravdanosti | o oprav- kaz-
roditeljske | podredenos-| trebnosti | neodgovaran-| danosti njavanje
ukljuceno ti djeteta indukcije | janadjetetov| tjelesnog
sti odraslima plac¢ kaz-
njavanja
Uvjerenje o
vaznosti 1 095 157|247 -,085 -,050
roditeljske
ukljucenosti
Uvjerenje o
poslusnosti i
podredenosti ,095 1 ,322%% ,386%* ,367%* ,195%*
djeteta
odraslima
Uvjerenje o
nepotrebnosti -, 157%* ,322%* 1 ,580%* ,247%%* ,152%*
indukcije
Uvjerenje o
opravdanosti S247FF | 386% ,580% 1 ALTHx 281%%
neodgovaranja
na djetetov plac¢
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Uvjerenje o
opravdanosti
tjelesnog -,085 ,367%* ,247%* A1T7%* 1 ,A426%*
kaz
njavanja

Tjelesno
kaznjavanje

-,050 ,195%* ,152% ,2817H* LA26%* 1

*p<0,05
**p<0,01

Tablica 6. Matrica korelacije roditeljskih stavova
prema odgojnim postupcima s tjelesnim kaznjavanjem

U tablici 6 prikazana je matrica korelacije roditeljskih stavova prema
odgojnim postupcima s tjelesnim kaznjavanjem. Cilj nam je bio ispitati pov-
ezanost roditeljskih stavova prema odgojnim postupcima s tjelesnim kaznja-
vanjem djece. Iz dobivenih rezultata mozemo uociti da nema statistiCki
znacajne povezanosti izmedu uvjerenja o vaznosti roditeljske ukljucenosti u
odgoj djeteta 1 tjelesnog kaznjavanja, ali da postoji znacajna pozitivha pov-
ezanost izmedu uvjerenja o posluSnosti 1 podredenosti djeteta odraslima,
uvjerenja o nepotrebnosti indukcije, uvjerenja o opravdanosti neodgovaranja
na djetetov plac te uvjerenja o opravdanosti tjelesnog kaznjavanja i tjelesnog
kaznjavanja djeteta. Sto roditelji vise vjeruju da djeca trebaju biti posluina i
podredena odraslima, veca je vjerojatnost tjelesnog kaZznjavanja djece.
Uvjerenje o poslusnosti 1 podredenosti djeteta odraslima karakteristi¢no je za
tradicionalno, patrijarhalno videnje odnosa roditelja i1 djeteta. Danas se na di-
jete poCinje gledati kao na aktivnog i1 kompetentnog sustvaratelja vlastitog Ziv-
ota 1 razvoja te se uloga roditelja ne temelji samo na autoritetu. Suvremenim
spoznajama o odgoju djece suprotno je 1 uvjerenje o nepotrebnosti indukcije.
Sto roditelji viSe vjeruju da nije potrebna indukcija, veéa je vjerojatnost
tjelesnog kaznjavanja djece. Djeca se stalno trude shvatiti §to im se dogada 1
zato je izuzetno vaZzno objasniti im zaSto neSto ne smiju, jer ako to ne znaju,
vrlo ¢e vjerojatno ponoviti nezeljeno ponaSanje. Vazno je da roditelji uoce
razliku izmedu discipliniranja 1 kaZznjavanja. Kazna sadrzi elemente tjelesne 1
emocionalne povrede, ona se usmjerava na problem, a ne na rjeSenje i dijete
tada nema mogucnost nauciti ispravljati pogrjeSke. Za razliku od kaznjavanja
pri kojem dijete nema mogucénost nauciti ispravljati pogrjeske, cilj dobre
discipline jest upravo nauciti dijete boljem ponasanju i izbje¢i sli¢an problem u
buduénosti (Gossen Chelsom, 1994). Veca je vjerojatnost tjelesnog
kaznjavanja kod roditelja koji smatraju da je opravdano ne odgovarati na
djetetov plac jer se tada djeca placem ne mogu nauciti koristiti svrhovito, kao
na¢inom komunikacije i prizivanja roditeljske brige. Laliere i sur. (2005,
prema Peénik, Radoc¢aj i Toki¢, 2011) navode da je opca tendencija brzoga
reagiranja na djetetove signale kljuCna sastavnica roditeljske osjetljivosti te
pravodobnog i primjerenog odgovaranja na djetetove poruke. Kada su roditelji
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osjetljivi, dijete u¢i da moze komunicirati sa svojom okolinom, a roditelji
uspijevaju zadovoljiti njegove potrebe 1 olakSati uspostavljanje veze izmedu
ponaSanja djeteta i utjecaja na okolinu. Uvjerenje o opravdanosti tjelesnog
kaZnjavanja najjace je povezano s tjelesnim kaZnjavanjem, Sto je 1 ocekivano.
Ukoliko roditelji smatraju da je tjelesno kaznjavanje dobar na¢in odgoja, da je
opravdano udariti dijete ako ucini nesto krivo 1 da je djecu potrebno tu¢i kako
bi naucila razlikovati dobro od loSega, vjerojatno je da u odgoju djece
primjenjuju tjelesno kaznjavanje. Slaganja s tjelesnim kaznjavanjem i1 njegovo
opravdavanje znacajan su Cinitelj rizika za takvo ponaSanje, kao 1 za tjelesno
zlostavljanje, koje je povezano s brojnim nepovoljnim razvojnim ishodima.

Gledajuc¢i cjelokupnu sliku, mozemo zakljuciti kako roditelji smatraju
da je vazno biti uklju¢en u odgoj djeteta te da je vazno da su djeca poslusna 1
podredena odraslima. Takoder smatraju da nije opravdano ne odgovarati na
djetetov plac, a kada je u pitanju davanje objaSnjenja djetetu pri uvodenju
kazni 1 zabrana, ni sami nisu sigurni kako bi trebalo postupiti. Zabrinjavajuci je
podatak da roditelji donekle smatraju opravdanim tjelesno kaznjavati djecu. U
skladu su s time i dobiveni podaci o ucestalosti tjelesnog kaZnjavanja i
zlostavljanja djece. Svi roditelji (100%) u svojim odgojnim postpcima
primjenjuju tjelesno kaZznjavanje, velik dio roditelja prelazi granicu
kaZnjavanja 1 u odgoju primjenjuje tjelesno zlostavljanje (64,2%), dok mali dio
roditelja primjenjuje teSko tjelesno zlostavljanje (2,1%). Takoder je dobivena i
statisticki znaCajna pozitivna povezanost tjelesnog kaznjavanja djeteta s
uvjerenjima roditelja o poslusnosti i podredenosti djeteta odraslima, o
nepotrebnosti indukcije, o opravdanosti neodgovaranja na djetetov plac te o
opravdanosti tjelesnog kaznjavanja. Roditelji koji u ve¢oj mjeri smatraju da
djeca trebaju biti poslusna i1 podredena odraslima, da djeci nije potrebno davati
objasnjenja pri uvodenju kazni i zabrana i da nije potrebno odgovarati na
djetetov plac te roditelji koji smatraju da je opravdano tjelesno kaznjavati djecu
jesu roditelji koji ujedno ¢esce tjelesno kaznjavaju vlastitu djecu.

Istrazivanje roditeljskih stavova vrlo je vazno jer nam oni posredno
ukazuju na rizik od tjelesnog kaznjavanja 1 zlostavljanja djece. Roditelji koji
vjeruju da djeca trebaju biti posluSna 1 podredena odraslima, da je u odgoju
nepotrebna indukcija i da je opravdano ne odgovarati na djetetov plac i tjelesno
kaznjavati djecu ¢eS¢e primjenjuju tjelesno kaznjavanje kao odgojnu metodu.
Iako je upitnik bio anoniman, ¢ini se da roditelji nisu bili potpuno iskreni u
odgovorima na Skali tjelesnog nasilja 1 da su davali socijalno poZzeljne
odgovore zato §to postaju svjesni da je zakonom zabranjeno tjelesno kaznjavati
djecu, plaSe se posljedica svoga ponaSanja i nerado govore o njemu.
Zanimljivo bi bilo ispitati 1 djecu 1 roditelje te usporediti njihove rezultate, Sto
je preporuka za buduce istrazivaCe. Takvo istrazivanje moglo bi nam otkriti
koliko su zapravo roditelji bili iskreni u svojim odgovorima te kakva je
roditeljska, a kakva djecja percepcija tjelesnog kaznjavanja i zlostavljanja, Sto
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bi nam u konacnici pokazalo pravu sliku o ucestalosti tjelesnog kaznjavanja 1
zlostavljanja djece.

Rezultati naSeg istrazivanja u skladu su s prethodnim istraZzivanjima i
naSim ocekivanjima o stavovima roditelja prema odgojnim postupcima, Sto
upucuje na to da je na ovome podrucju uistinu potrebno uciniti vise. Djeca uz
svoja osnovna prava da budu nahranjena, odjevena, udomljena ili zaSti¢ena
imaju i pravo biti usmjeravana odgovaraju¢im roditeljskim ponasanjima, imaju
pravo grijeSiti 1 biti disciplinirana bez da su pritom tjelesno kaZnjavanja
odnosno tjelesno ili emocionalno zlostavljana. Svi roditelji ponekad grijeSe.
GrijeSe zato $to su samo ljudi i imaju brojne probleme. Ukoliko roditelji djeci
pokazuju dovoljno ljubavi i1 razumijevanja, djeca se mogu nositi s time da
ponasanja trajni 1 dominantni u Zivotu djece. To su roditelji koji nanose Stetu.
Odgovor na pitanje zaSto roditelji nanose Stetu svojoj djeci mozda se krije i u
¢injenici da je roditeljstvo vjeStina koja se temelji na iskustvu (Friel 1 Friel,
2007). Mnoge ,,mudrosti poput i nas su tukli u djetinjstvu, pa smo sada
posteni ljudi ili batina je u raju izrasla i nikom ne skodi, koje se prenose s
generacije na generaciju, jednostavno su loSi savjeti za odgoj djece. Zbog
takvih 1 sliénih vjerovanja roditelji probleme s djecom rjeSavaju tjelesnim
kaZznjavanjem, a okolina ne intervenira jer smatra da je to pravo roditelja, da
oni najbolje znaju Sto rade i Sto je dobro za njihovo dijete. Potrebno je
promijeniti stavove o ispravnim roditeljskim postupcima u odgoju djece.

Zakljucak

Cesto si ne moZzemo ne postaviti pitanje kakvi su to roditelji koji
tjelesno kaznjavaju i zlostavljaju svoju djecu. Istrazivanja su sustavno pokazala
da su to vrlo Cesto roditelji koji su 1 sami bili tjelesno kaznjavani 1 zlostavljani
tijekom svog razvoja te Cesto potjeCu iz sociokulturnih sredina u kojima se
tjelesno kaznjavanje i zlostavljanje tolerira i druStveno je prihvatljivo (Buljan-
Flander i1 Kocijan-Hercigonja, 2003). Suvremeni roditelji suofeni su s nizom
drustvenih promjena 1 izazova u odgoju djece. Uloga roditelja viSe se ne
temelji samo na autoritetu ve¢ 1 na odgovornosti — odgovornosti da zadovolje
temeljne zivotne potrebe djeteta, osiguraju djetetovu sigurnost, pruze mu
emocionalnu toplinu, poticajne uvjete za ucenje i1 razvoj, vodstvo, granice 1
stabilnost (Pe¢nik, Radocaj 1 Toki¢, 2011). Danasnje drustvo, posebice kad su
u pitanju zapadne razvijenije zemlje, usvaja nov pogled na dijete i1 djetinjstvo
povezan s promicanjem dje¢jih prava. Na dijete se prestaje gledati kao na
objekt roditeljskog odgoja 1 poCinje ga se gledati kao aktivnog i kompetentnog
sustvaratelja vlastitog Zivota 1 razvoja. Jedan od zahtjeva koje drustvo stavlja
pred roditelje jest da odgajaju djecu bez tjelesnog kaznjavanja. Iako je
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zakonski zabranjeno, tjelesno kaznjavanje djece jos je uvijek prisutno u naSem
drustvu. Potrebno je sustavno djelovanje cijele zajednice, drustva i drzave kako
bi se roditeljski stavovi i postupci vezani uz tjelesno kaznjavanje i zlostavljanje
promijenili, a Skole sigurno mogu preuzeti znacajnu ulogu u rjeSavanju tog
problema. Svojim radom 1 djelovanjem Skole i ucitelji moraju osvjeStavati
roditelje o negativnim posljedicama tjelesnog kaznjavanja te ith moraju pouciti
na seminarima, radionicama i1 predavanjima na roditeljskim sastancima ili
nekim drugim organiziranim savjetovaliStima o novim nacinima, postupcima i
suvremenim odgojnim metodama koje mogu primjenjivati u odgoju djece.
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Correlation Between Parental Upbringing
and Corporal Punishment of Children

The goal of this research was to examine parents’ attitudes towards upbringing prac-
tices and their connection with corporal punishment. Furthermore, we have tested the
frequency of corporal punishment and abuse of primary school children. In this re-
search we used a questionnaire of beliefs about desirable parental practices to-
wards young children and the corporal punishment scale. 190 parents of elementary
school children took part in this research. The results have shown that parents believe
in active participation in their children’s upbringing. They also believe that obedience
and subordination of children to their parents is important. In addition, they mostly
agree that attending to baby’s crying is justified; however, when it comes to demands
and restrictions, they are not sure whether they have to provide justifications and be-
lieve that corporal punishment is justified to some extent. The results have also
demonstrated that corporal punishment of children is the most frequent among par-
ents, followed by physical abuse, and a very small incidence of serious abuse. No
statistically significant correlation between the conviction of the importance of par-
ents’ participation in upbringing and physical punishment has been shown. However,
there is a significant positive correlation between the parents’ belief that children
should be obedient and subordinated to them, that induction is unnecessary, the belief
that not attending to baby’s crying is not justified and the belief that corporal punish-
ment is justified. Tolerance toward corporal punishment and its justification are im-
portant risk factors for such behaviour and for corporal punishment which is, in addi-
tion to violating the rights of children, connected to a variety of adverse developmen-
tal outcomes.

Keywords: parents, upbringing practices, corporal punishment, physical abuse, abuse.

Korrelation zwischen elterlichen Erziehungsmethoden
und korperlicher Bestrafung von Kindern

Zusammenfassung: Es war das Ziel dieser Studie, die elterliche Haltung gegeniiber
Erziehungsmethoden und ihre Korrelation mit korperlicher Bestrafung zu untersu-
chen. Wir untersuchten auch die Verbreitung von Korperstrafen und Missbrauch von
Kindern im Grundschulalter. In dieser Studie verwenden wir den Fragebogen von der
Uberzeugung iiber elterliche Methoden einem kleinen Kind gegeniiber und die Skala
der korperlichen Gewalt. Es nahmen 190 Eltern von Grundschiilern teil. Die Untersu-
chungsergebnisse zeigten, dass die Eltern in der Erziehung ihrer Kinder Eingliede-
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rung fiir wichtig halten, aber fiir sie ist es auch wichtig, dass die Kinder gehorsam und
den Erwachsenen untergeordnet sind. Meist sind sie sich einig, dass es nicht gerecht-
fertigt ist, das Babygeschrei zu ignorieren. In Bezug auf unnétige Induktion in der
Bildung sind sie nicht sicher, ob sie Erkldrungen bieten sollten, wenn es um Anforde-
rungen und Verbote geht, und meinen, dass es gerechtfertigt ist, in gewissem Malle
die Kinder korperlich zu bestrafen. Die Untersuchungsergebnisse zeigten auch, dass
das hochste Vorkommen die elterliche Priigelstrafe hat, dann der elterliche kdrper-
liche Missbrauch und die niedrigste Hiufigkeit der schwere elterliche Missbrauch. Es
gab keinen statistisch signifikanten Zusammenhang zwischen der Uberzeugung iiber
die Bedeutung der Einbeziehung der Eltern in die Erziehung der Kinder und korper-
licher Bestrafung, aber es wurde eine signifikante positive Korrelation zwischen der
Uberzeugung iiber die Gehorsamkeit und Unterwerfung der Kinder den Erwachsenen
gegeniiber festgestellt, der Uberzeugung iiber unnétige Induktion, der Uberzeugung
iiber die Rechtfertigung des Ignorierens vom Babygeschrei und der Uberzeugung
tiber die Rechtfertigung der korperlichen Bestrafung und korperlicher Ziichtigung
eines Kindes. Die toleranten Einstellungen zum Einsatz von Korperstrafen und seine
Rechtfertigung sind ein bedeutender Risikofaktor fiir ein solches Verhalten und fiir
korperlichen Missbrauch, die, zusdtzlich zum VerstoB3 gegen die Kinderrechte, mit
einer Reihe von negativen Entwicklungsergebnissen verbunden sind.

Schliisselbegriffe: Eltern, Erziehungsmethoden, korperliche Bestrafung, korperlicher
Missbrauch, Missbrauch.
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RODNA OSJETLJIVOST U KATOLICKOM DJECJEM
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Jenide Maroevi¢ Kulaga, dipl. kateheta
Osnovna Skola DobriSe Cesari¢a, Zagreb

Sazetak: Predmet istrazivanja u ovom radu bilo je promicanje rodne osjetljivosti u podrucju
vjerskog odgoja, pri ¢emu smo analizirali sadrzaj dvadeset kratkih prica objavljenih izmedu
2009. 1 2010. godine u Malom koncilu — Maku, hrvatskom katolickom mjesecniku za djecu i
mlade. Cilj je bio istraziti je li u karakterizaciji likova i njihovoj zastupljenosti u pricama
prisutan rodno osjetljiv ili stereotipan pristup te kakvi se identifikacijski obrasci rodnih uloga
nude djecacima i djevojCicama. Rezultati analize sadrzaja prica pokazuju dominaciju muskih
likova u pri¢ama, a rodna asimetrija na Stetu Zenskih likova iskazana je u njihovoj triput
manjoj zastupljenosti medu glavnim likovima i u ukupnom uzorku prica te Cetiri puta manjoj
zastupljenosti u naslovima i slikovnim prikazima uz price. Stereotipne rodne uloge, uz
ucestalije pripisivanje tradicionalnih rodnih osobina zenskim likovima, u veéem se postotku
pripisuju zenskim nego muskim likovima. Uz muske likove, manjoj stereotipizaciji izlozeni
su likovi djece te personificirani likovi Zivotinja. Kako su veéinu prica napisale Zene, proizla-
zi da one same, promatrajué¢i muske i zenske uloge kroz prizmu rodnih stereotipa, pridonose
njihovu promicanju u pricama. Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu koji se zalaze za
odgoj i obrazovanje u skladu s postivanjem i promicanjem ljudskih prava, svi socijalizacijski
¢imbenici imaju trajnu zadacu senzibilizirati za rodnu problematiku i promicati pravedne
rodne odnose od najranije dje¢je dobi. Stoga je za ocekivati da ¢e se odgojna uloga Crkve u
izgradnji pravednijeg drustva intenzivnije ostvarivati promicanjem pravednih rodnih odnosa i
preko mjesecnika Mak.

Kljucne rijeci: djecje priCe, diskriminacija, rodna osjetljivost, rodne uloge, socijalizacija,
rodni stereotipi, vjerski odgoj.

Uvod

U danasnjem drustvu jo§ se uvijek uz rodne uloge' Zena i muskaraca
vezuju odredene osobine, vrijednosti i ponaSanja za koja se smatra da su svoj-
stvena Zenama odnosno muskarcima. Tako se Zenama pridaju osobine emoci-
onalnosti, nesamostalnosti, brige za druge, nesigurnosti, ovisnosti o drugima 1
pasivnosti, dok se uz muskarce vezuje hrabrost, snaga, samostalnost, racional-
nost, aktivnost, javno djelovanje i sl. Sagledani u drustvenom kontekstu, ti

' Pojam roda podrazumijeva ,,drutveno pripisivanje odredenih uloga i ponasanja pojedinome spolu, a
ono je razlicito u razli¢itim epohama i kulturama“ (Filipovi¢, 2009:85).
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koncepti muskosti 1 Zenskosti odraZzavaju se kao razlika u podjeli druStvene
mo¢i, gdje muskarci dominiraju, a Zene su podredene u gotovo svim podruc-
jima zivota. Unato¢ razvoju emancipacijskih pokreta i proklamiranoj ravnop-
ravnosti zena 1 muskaraca, utjecaj patrijarhalnog kulturnog nasljeda i dalje
stvara vidljivu asimetriju spolova 1 rodnu nejednakost (Baranovi¢, 2000). To
potvrduju 1 u rezultati nekoliko velikih istrazivanja, primjerice istrazivanja o
polozaju Zena u hrvatskom drustvu (Kamenov i Gali¢, ur., 2009), kao i istrazi-
vanja o odnosu Zene i muskarca te njihovu poloZaju u drustvu i Crkvi (Covo i
Mihalj, ur., 2008). Rezultati ukazuju na snaZan utjecaj patrijarhalnog nasljeda
koji marginalizira polozaj Zena u hrvatskom drustvu, pocevsi od obitelji, obra-
zovanja 1 trzista rada do politike. I u crkvenim sluzbama Zene su marginalizi-
rane, trajno nedostaje 1 ravnopravne suradnje muskaraca i Zena, Sto je pak u
suprotnosti s pozivom Crkve na izgradnju civilizacije ljubavi, koja se gradi 1
promicanjem rodne osjetljivosti.

Nesklad izmedu pravne i kulturalne emancipacije ili deklarirane 1 stvar-
ne ravnopravnosti izvor je problema koji podrZzavanjem nepravednih struktura
usporavaju razvoj druStva, a uzrokuju i smanjenje ve¢ postignutog stupnja
ravnopravnosti. U tom kontekstu, svi socijalizacijski ¢imbenici, od obitelji,
Skole, medija 1 Crkve do cjelokupnog drustvenog okruzenja, suocavaju se s
trajnom zada¢om odgojno-obrazovnog djelovanja kojim ¢e senzibilizirati za
rodnu problematiku te promicati pravedne rodne odnose ve¢ od najranije djec-
je dobi.

Vaznost problematike vezane uz rodne aspekte u odgoju 1 obrazovanju
u novije vrijeme u mnogim europskim zemljama nalazi svoje mjesto i u reli-
gijsko-pedagoskim istraZivanjima (Filipovi¢, 2011), ¢ime promicanje rodne
osjetljivosti postaje 1 jedna od zadaca religijskog odgoja 1 obrazovanja. Na tom
tragu provedeno je 1 ovo istrazivanje o promicanju osjetljivosti za rodnu per-
spektivu na podrucju vjerskog odgoja i obrazovanja u hrvatskom okruzenju,
pri ¢emu smo analizirali sadrzaje kratkih prica objavljenih u katolickom djec-
jem mjesecniku Mali koncil — Mak.

1.Rodna osjetljivost u drustvu i Crkvi

Zenski pokreti svojom su borbom za ravnopravnost obiljeZili dvadeseto
stoljece te otvorili put prema stalnom rastu osjetljivosti za pitanja ravnoprav-
nosti muSkaraca 1 zena. Ta problematika nalazi svoj odjek 1 u Crkvi, pa tako
papa Ivan XXIII. u socijalnoj enciklici Pacem in terris (1963.) medu najvazni-
jim ,,znakovima vremena“ (prema Filipovi¢, 2008: 166) spominje rastuce za-
laganje Zena za ravnopravnost u drustvu 1 obitelji, kao 1 njihovu svijest o vlas-
titom dostojanstvu. Otvaranje Crkve prema dijalogu sa suvremenim svijetom
na Drugom vatikanskom koncilu (1962.-1965.) pridonijelo je stvaranju po-
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voljnog ozracja za preispitivanje polozaja Zena u Crkvi 1 druStvu. Svoje stavo-
ve o tom pitanju Koncil iznosi u pastoralnoj konstituciji o Crkvi u suvreme-
nom svijetu Gaudium et spes,” u kojoj istie opravdanost zalaganja Zena za
ravnopravnost, potvrduje jednako dostojanstvo Zena 1 muskaraca te potice sud-
jelovanje zena u druStvenom Zzivotu. Ti su stavovi oznacili radikalan preokret u
shvacanju emancipacije Zena u katoli¢koj Crkvi, koju je, primjerice, papa Le-
on XIII. u enciklici Rerum novarum (1891.) osudio kao opasnu za obitelj i
krS¢anski druStveni ustroj, a kasnije 1 Pio XI. u enciklici Casti cannubi (1930.)
ponavlja osudu emancipacije kao ,,opakog zloCinstva“ (prema Ani¢, 2008: 40),
koje udaljava zenu od obitelji, u kojoj je njezino mjesto.

Porast drustvene svijesti o potrebi sustavnijeg uspostavljanja pravednih
odnosa medu spolovima dovodi na globalnoj razini do stvaranja programa
Ujedinjenih naroda poznatog kao Gender Mainstreaming (1997) (Gender Ma-
instreaming an Overview, 2002) ili rodno osvijeStena politika, koja donosi
strategije osiguranja osjetljivosti za rodnu perspektivu 1 postizanje ravnoprav-
nosti spolova koje se trebaju provoditi 1 odrazavati u zakonodavstvu, politici te
programima i projektima u svim podruc¢jima druStvenog djelovanja. Europska
unija 2001. prihva¢a Gender Mainstreaming 1 tumaci ga kao: ,,sustavno uklju-
¢ivanje situacija, prioriteta i potreba zena 1 muSkaraca u sve politike, imaju¢i u
vidu promicanje jednakosti Zena 1 musSkaraca® (prema Ani¢, 2011, 26) te do-
nosi i posebne mjere za osiguranje provedbe jednakih moguénosti za Zene i
muskarce.

Sve izrazenija druStvena senzibiliziranost za ravnopravnost spolova i
rodnu osjetljivost postaje izazov suvremenoj Crkvi 1 teoloskim promisljanjima
koja pocinju ozbiljnije sagledavati problematiku marginaliziranog poloZaja
zena u Crkvi, s ¢ime su povezani 1 prijepori oko prihvacanja pojma roda i rod-
no osvijestene politike. Medu crkvenim dokumentima koji iznose stajalista o
rodu postoje dokumenti s negativnim stajaliStima, kao, primjerice, dokument
Brak, obitelj i ,,de facto* bracne zajednice (2000) Papinskog vijeca za obitelj
(prema Ani¢, 2011), u ,.kojem se rod ne predstavlja kao sredstvo analize i/ili
provedbe ravnopravnosti zena i muskaraca, nego se uglavnom vezuje uz sek-
sualnost 1, posljedi¢no, uz promicanje homoseksualnosti* (Ani¢, 2011: 93). Od
dokumenata s pozitivnim stajaliStima, koji rodnu politiku sagledavaju kao
sredstvo promicanja pravednih rodnih odnosa izmedu muskaraca i Zena, istie
se sluzbeni dokument komisije lustitia et Pax Njemacke biskupske konferen-
cije (2004) pod nazivom Rodna pravednost i djelovanje Crkve po svem svije-
e’ (prema Ani¢, 2011). U dokumentu se iznosi kako je prihvacanje rodno os-
jetljive politike za Crkvu ,,0sjetljiva zadac¢a s obzirom na to da je Crkva u
proSlosti imala veliku ulogu u Sirenju tradicionalnih spolnih uloga Sto se mora

? Usp. Gaudium et Spes, GS, 9, 29, 52, 60.
3 Deutche Kommission Iustitia et Pax, Geschlechtergerechtigkeit und weltkirchliches Handeln. Ein
Impulspapier der Deutchen Kommission Justitia et Pax,7.
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ocijeniti kao jednostrano i Stetno* (prema Ani¢, 2011, 30). Naime shvacanje
spolnih uloga vezivalo se uz odredene obrasce ponasanja koji su s vremenom
postali samorazumljivi te su doveli do velikih nepravdi medu spolovima koje
traju jo$ 1 danas. Nadalje se zakljucuje: ,,buduci da je poziv Crkve djelovati na
humaniziranju svijeta i uspostavi civilizacije ljubavi u kojoj nepravde moraju
biti uklonjene, ciljevi rodno osvijestene politike (gender mainstreaming) poka-
zuju se pogodnima“ (prema Ani¢, 2011, 31).

Komisija se poziva i na biblijske tekstove o stvaranju covjeka kao slike
Bozje' koja poti¢e na zalaganje oko drustvene i politicke ravnopravnosti, kao i
na tekst Pavlove poslanice Gala¢anima® kojom potvrduje jednaku vrijednost
svih ljudi pred Bogom bez obzira na razlike medu njima. Takoder Komisija
navodi biblijsko-teolosko utemeljenje rodno osjetljive politike, gdje je za ure-
denje odnosa medu spolovima temeljno ucenje o Bogu kao Trojstvu. Pritom se
jedinstvo trojedinog Boga usporeduje s ljudskom zajednicom u kojoj bi svi
¢lanovi Zivjeli u zajedniStvu, bez nametanja moc¢i 1 vlasti jednih nad drugima.

I u Crkvama drugih zapadnih zemalja prisutna su trajna nastojanja oko
uspostavljanja pravednih rodnih odnosa kroz pastoralne aktivnosti te razliite
projekte 1 istrazivanja, Sto govori o sustavnijem sagledavanju problema veza-
nih uz polozaj Zena u Crkvi.

Procesi demokratizacije zapoceti devedesetih godina u Hrvatskoj utje-
cali su 1 na rast druStvene svijesti o potrebi promicanja pravednih rodnih odno-
sa kao univerzalno priznatih vrijednosti, pri ¢emu se ocekivao doprinos svih
drustvenih ¢imbenika, pa tako 1 Crkve. No situacija u hrvatskoj Crkvi ukazuje
da svijest o potrebi promicanja rodno osjetljivog pristupa nije na razini svijesti
Crkve u zapadnim zemljama. Objasnjenje za takvu situaciju daje teologinja
Rebeka J. Ani¢ (2003) u svom istraZivanju u kojem je analizirala pisanje kato-
lickih Casopisa u Hrvatskoj o Zenama tijekom dvadesetog stoljeca. Razloge
nedovoljne osjetljivosti za problem pravednih odnosa medu spolovima nalazi
u teSkim politickim prilikama koje su pratile hrvatski narod kroz povijest sve
do kraja dvadesetog stoljeca. Borba za nacionalni identitet i samostalnost dugo
je bila primarni zadatak, pa u okolnostima politicke podredenosti cjelokupnog
naroda zene nisu iznosile 1 vlastitu podredenost u patrijarhalnom drustvenom
ustroju, koji je jacao u vremenima ugrozenosti nacionalnog identiteta. U tom
kontekstu vaznu je ulogu imala Crkva u ouvanju nacionalnog i vjerskog iden-
titeta, a time 1 u oCuvanju tradicionalnih patrijarhalnih vrijednosti i struktura.
Za pokoncilsku situaciju Crkve u Hrvata, glede uloge i1 polozaja Zena, teolog
Josip Baloban ustvrduje da se nije dogodila “Zeljena i1 o€ekivana, a ujedno 1
neodgodiva i opravdana promocija zene kao posve ravnopravnog i u jednakoj
mjeri 1 na svim crkvenim razinama suodgovornog pastoralnog djelatnika u
dogadanju Crkve* (Baloban, 1990, 267). Takvo se stanje nastavilo i nakon

* Post 1, 26-28.
3 Gal 3, 28.
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demokratskih promjena u Hrvatskoj, cemu je uvelike pogodovao i nametnuti
rat na hrvatskom teritoriju.

Uvid u danasnji polozaj zena u drustvu i Crkvi, prema ve¢ spomenutim
istrazivanjima, ukazuje da se poloZaj Zena nije znacajnije promijenio te da pat-
rijarhalno nasljede i dalje podrzava nepravedne odnose utemeljene na rodnim
stereotipima.

2.Rodni stereotipi u literaturi za djecu

Sezdesetih i sedamdesetih godina proslog stolje¢a ameri¢ka istrazivanja
o rodnim stereotipima u djecjoj literaturi (Peterson, 1990), koja su obuhvacala
slikovnice, knjige, Skolske knjige i Casopise, ukazivala su na ukorijenjene ste-
reotipne prikaze likova Zena 1 muskaraca, gdje su Zene najcesSce prikazane kao
pasivne, ovisne i podredene, a muskarci kao aktivni, neovisni i, za razliku od
Zenskih likova, sposobni 1 kompetentni. Dominaciju muskih likova dodatno je
naglaSavala 1 njihova broj¢ana nadmoc¢nost nad Zenskim likovima. Te Cinjeni-
ce potaknule su niz pitanja o utjecaju rodnih stereotipa koji se javljaju u djec-
joj literaturi na ponaSanje djece, oblikovanje njihovih stavova 1 vrijednosnog
sustava te obrazaca rodnih uloga. Odgovore na ta pitanja dala su istraZivanja u
podrucju djecje literature (Peterson, 1990; Kortenhaus i Demarest, 1993), koja
otkrivaju da ucestalo susretanje djeteta s tekstovima i slikama stereotipnih pri-
kaza rodnih uloga poti¢e dijete da se 1 samo ponasa prema tim obrascima.
Utvrdeno je takoder da utjecaj stereotipnog prikazivanja rodnih uloga moze
imati negativne ucinke na afektivni i kognitivni razvoj djeteta, osobito na dje-
tetovo samopoimanje te na razvoj njegova samopostovanja, Sto osobito pogada
samopostovanje kod djevojcica (Peterson, 1990).

Svjesna mogucih negativnih u¢inaka koje djecja literatura moZze ostaviti
na kognitivni i afektivni razvoj djeteta, americ¢ka organizacija Child Study As-
sociation (prema Peterson, 1990) ustanovila je 1969. ,Listu preporucenih
knjiga za djecu,® napominjuéi da dje¢je knjige trebaju promicati pozitivne
eticke vrijednosti §to se odnosi i na rodnu pravednost. Takoder se americki
The Council on Interracial Books for Children (1976, prema Peterson,1990)
zalaze da sadrzaji djecje literature podjednako trebaju odrazavati interese svih
skupina demokratskog druStva. Stoga se trazi da u duhu demokratskih ideala
autori 1 ilustratori prikazuju djeci, budu¢im gradanima, s jednakim poStova-
njem sve likove u pri¢ama, bez obzira na razlike po pitanju dobi, spola, rodnih
uloga, etnickih, rasnih, vjerskih i drugih razlika. Tada$nja istraZivanja sadrZaja
djecjih knjiga objavljenih u SAD-u upozoravala su da je sustav vrijednosti koji
su promicale bio vezan isklju¢ivo uz viSu druStvenu klasu bijele rase, pri cemu

% List of recommended books.
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su Zene bile prikazane u tradicionalnim rodnim ulogama vezanim uz domacin-
stvo, dok su emancipirane uloge Zena pratili negativni komentari.

Te spoznaje pokrenule su promjene u podrucju djecje literature, kojima
se htjelo senzibilizirati autore na jednako poStovanje svih oblika razliCitosti,
osobito one vezane uz rodnu ravnopravnost koja zagovara razvoj sposobnosti
svake osobe bez ograniCenja zadanih rodnim ulogama. Promicanje humanih
vrijednosti i ravnopravnih rodnih odnosa u djecjoj literaturi omogucuje usva-
janje tih vrijednosti ve¢ od najranije dobi. Stoga pojedini autori smatraju da
djecja literatura ima mo¢ koja moZe mijenjati obiteljske kulture, kulture naro-
da i svijeta (Lystad, 1980, u Peterson, 1990). No upozoravaju pritom na djelo-
vanje ,,rodnih shema* (Neisser, 1976, u Peterson,1990) koje utjecu na djeteto-
vo razumijevanje koncepta muskosti 1 zenskosti, a koje se usvajaju socijaliza-
cijom u obitelji. Prema modelu ,teorije shema* (Neisser, u Peterson, 1990),
sheme oznacavaju okvir unutar kojega se organizira necije shvacanje svijeta, a
na koji utjece okruzenje. U svojem istraZivanju Crawford 1 Chaffin (prema
Peterson, 1990) navode primjere djecjih komentara bajke o Snjeguljici, koji
pokazuju utjecaj djetetove rodne sheme na tumacenje pojedinih dogadaja.
Primjerice ako je dijete prihvatilo stereotip da kucanski poslovi pripadaju duz-
nostima zena, nije mu bilo neobi¢no da Snjeguljica posprema nered koji rade
patuljci. Nasuprot tomu, dijete koje nije u svoju rodnu shemu ugradilo takav
rodni stereotip Cudilo se zasto svaki patuljak ne posprema sam svoje stvari.
Autori napominju da rodne sheme kao ,,internalizirani socijalni konstrukti‘
(Crawford 1 Chaffin, 1986, u Peterson, 1990) utemeljeni na iskustvu nisu nep-
romjenjive, ve¢ se mogu mijenjati odgojem.

Daljnja istrazivanja (Martin 1 Halverson, 1983; Signorella 1 Liben,
1984; u Peterson, 1990) utvrdila su da usvojene rodne sheme utjecu na kogni-
tivne postupke kao $to su razumijevanje, prisjecanje, rasporedivanje naucenih
koncepata te zakljucivanje vezano uz pojedina podrucja. Primjerice ucenici
osnovci iskazivali su nakon citanja prica o ljudima koji su se borili protiv
spolne diskriminacije manje stereotipne stavove prema poslovima koji se
spominju u pricama. Takoder je utvrdeno da su djeca, nakon sluSanja prica o
netradicionalnim rodnim ulogama koje su se odnosile na njihov spol, pamtila
mnogo viSe detalja 1 kroz dulje vrijeme nego kad su slusala price o tradicio-
nalnim rodnim ulogama njihova spola. Pojedina su istrazivanja pokazala da
neke teme u priCama mogu posluziti kao poticaj za promjenu ponasanja. Nai-
me predskolskoj djeci Citale su se dvije vrste prica, jedne koje su poticale za-
laganje za neko postignuée posebno djevoj€ica i posebno djecaka te druge ko-
je nisu poticale njihovo zalaganje. Nakon c¢itanja prica koje su poticale zalaga-
nje djevojcica, djevojcice su pokazivale mnogo vise ustrajnosti u izvrSavanju
zadanih zadaca nego kad su slusale pricu koja je poticala zalaganje djecaka ili
pricu gdje se nije poticalo zalaganje. Isto se dogadalo 1 s djeacima koji su,
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ovisno o sadrzaju priCe, takoder mijenjali ponasanje po istom uzorku kao 1
djevojcice.

Navedena istrazivanja ukazala su na potrebu razvijanja druStvene svi-
jesti o Stetnim posljedicama koje ve¢ u najranijoj dobi moze ostaviti djecja
literatura u kojoj se promicu stereotipni obrasci rodnih uloga. Literarni 1 likov-
ni sadrzaji sa stereotipnim obrascima ponasanja poticu djecu da se ponasaju na
isti nacin, a asimetri¢ni odnosi mo¢i koji proizlaze iz toga negativno se odra-
Zavaju na samopoimanje djeteta te na izgradnju samopostovanja, osobito kod
djevojcica. Stoga se naglaSava potreba trajne edukacije odgojitelja, u formal-
nom 1 neformalnom odgoju i obrazovanju, o vaznosti odbacivanja sadrzaja
koji promicu stereotipne rodne uloge u djecjoj literaturi.

3.Metodologija istrazivanja

Cilj istraZzivanja u ovom radu bio je utvrditi prisutnost rodnih stereotipa
u podrucju djecje literature u Hrvatskoj, 1 to na primjeru dvadeset kratkih prica
objavljivanih tijekom 2009. i 2010. g. u dje¢jem katolickom mjesecniku Mali
koncil ili Mak. Budu¢i da se mnogi sadrzaji Maka koriste u nastavi Skolskog
vjeronauka te u Zupnoj katehezi od predSkolskog do tinejdZerskog uzrasta, kao
takvi mogu utjecati na oblikovanje stavova i vrijednosti, a time 1 obrazaca pos-
tojecih rodnih uloga kod djece i mladih.

Metodom analize teksta istrazivali smo na koji se naCin rodne uloge
djecaka 1 djevojcica shvacaju u pricama u Maku te promice li se u prikaziva-
nju muskih 1 Zenskih likova rodna osjetljivost ili rodni stereotipi. U tu svrhu
proveli smo kvantitativnu analizu teksta prica, pri cemu smo promatrali:

- ucestalost pojavljivanja muskih i1 Zenskih likova u pricama

- ucestalost pojavljivanja muskih i zenskih likova kao glavnih nositelja radnje

- psihosocijalne osobine muskih 1 Zzenskih glavnih likova prema skali
Williams 1 sur. (prema Oskamp 1 sur., 1996)

- prisutnost stereotipnih i nestereotipnih uloga kod muskih i zenskih likova

- ucestalost pojavljivanja muskih 1 Zenskih likova u naslovima prica

- ucestalost pojavljivanja muskih i1 Zenskih likova u likovnoj opremi prica

- zastupljenost autora i autorica prica.

Analiza muskih 1 Zenskih likova ukljucivala je ljudske likove, odrasle 1
djecje, te personificirane likove zZivotinja.

3.1. Instrument za analizu teksta

Za analizu je koriSten izvorno izraden instrument kodiranja (prilog 1.)
od Sezdeset Sest Cestica temeljen na instrumentu Sue Wharton (Wharton,
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2005) u kojem su muski 1 Zenski likovi podijeljeni na odrasle 1 dje¢je likove,
personificirane muske i Zenske likove Zivotinja, skupine muskih likova, skupi-
ne zenskih likova te muSko-zZenske skupine. Instrument smo nadopunili veé
spomenutom skalom psihosocijalnih osobina prema Williams 1 sur. (prema
Oskamp 1 sur., 1996), koja se sastoji od popisa medusobno kontrastnih osobina
koje se tradicionalno pripisuju muskarcima odnosno Zenama.

Odrasle i djec¢je likove ispitivali smo odvojeno Zele¢i utvrditi koji se
profili likova, medu odraslim 1 dje¢jim likovima, nude djecacima 1 djevojci-
cama kao uzor za identifikaciju.

Skupine likova koje su se javljale u pricama promatrali smo kao jedan
lik, budu¢i da su djelovale kompaktno 1 iskazivale osobine kao individualni
likovi, ¢ime su takoder mogli pridonositi identifikaciji 1 oblikovanju rodnih
uloga kod djece (Wharton, 2005). Ukoliko su glavni likovi u prici bili likovi
bez odredenog roda (primjerice nalivpero, visibaba i sl.), njih nismo uzimali u
obzir za analizu, jer kao takvi nisu pokazivali rodne obrasce ponasanja.

Uzorak je sastavljen od dvadeset kratkih prica (prilog 2.) koje su objav-
ljivane u dje¢jem katolickom mjese¢niku Mak tijekom 2009. i 2010. Godisnje
je izdavano deset brojeva, a u svakom je broju objavljena po jedna prica, §to
1znosi deset prica po godistu.

4. Rezultati istrazivanja

4.1.1. Ukupan broj likova u pricama prema spolu

U analizi sadrzaja dvadeset Makovih pri¢a prvo smo istrazili ukupan
broj likova prema spolu u koje su se ubrajali ljudski likovi, personificirani li-
kovi Zivotinja, skupine likova te likovi bez odredenog roda. Ukupan broj liko-
va 1znosio je stotinu trideset dva, od kojih su muski ljudski likovi zastupljeni s
Cetrdeset pet odraslih likova (34%) 1 osam djecjih likova (6%), Sto zajedno
iznosi pedeset tri ljudska mugka lika (40%). Zenski ljudski likovi su, od ukup-
nog broja, zastupljeni s osamnaest odraslih (14%) 1 Cetiri dje¢ja lika (3%), Sto
je ukupno dvadeset dva Zenska lika (17%).

Personificirani likovi zivotinja muskog roda od ukupnog broja likova
javljaju se sa Sesnaest likova (12%), a personificirani likovi zivotinja Zenskog
roda s pet likova (4%).

Skupine koje se pojavljuju u pricama nalazimo samo kod ljudskih liko-
va, a kako je prije navedeno, promatrali smo ih kao jedan lik. Muskih skupina
bilo je Cetrnaest (10%), mjesSovitih musko-zenskih skupina devet (7%), dok
zenskih skupina nema.

Likovi bez odredenog roda kao, primjerice, dobrota, nalivpero, visibaba
1 sl. bili su zastupljeni s trinaest likova (10%) od ukupnog broja likova (slika

).
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Dobiveni podaci ukazuju na rodnu asimetriju u korist muskih likova,
koji broj¢ano dominiraju u svim kategorijama, od odraslih i djecjih do personi-
ficiranih likova Zivotinja 1 muskih skupina, 1 to za dvije trecine visSe od likova
u zenskim kategorijama, a medu kategorijama muskih likova dominiraju odra-
sli ljudski likovi. Dominacija muskih likova moze kod c¢itatelja, djece 1 mladih,
pridonositi stvaranju dojma o ve¢oj vaznosti muskih likova za dogadanja u
pri¢ama te o inferiornosti Zenskih likova u radnji prica.

bezroda
skupinei. 10%
7%
N
muskiodrasli
) e 34%

skupinem.
10% |

!
personif.Z.

4%

\_muzkidjeca

0,

personif.m.

o,
12% zenskidjeca zenskiodrasli

3% 14%

Slika 1. Ukupna zastupljenost likova u pricama, N=132

4.1.2. Glavni likovi u pricama prema spolu

Analizirajuéi zastupljenost glavnih likova u pri¢ama prema spolu, prvo
smo istrazili udio prica s muskim glavnim likovima, zatim udio prica sa zen-
skim glavnim likovima te udio pri¢a u kojima su zajedno muski 1 Zenski glavni
likovi. Nakon toga istraZili smo udio glavnih likova u pricama prema kategori-
jama odraslih i1 djecjih muskih i Zenskih likova, personificiranih likova zivoti-
nja muSkog i Zenskog roda te skupina likova u koje smo ubrojili muske, Zen-
ske te musko-zenske skupine.

Od dvadeset analiziranih prica, u deset prica (50%) glavni likovi bili su
isklju¢ivo muskog roda (Tamjankovo svjedoCenje, Pinhas brzonogi i Dizma
su¢utni, Kamen ljubavi, Bastinik, Neposlu$ni konj, Cupkove nevolje, Kako je
djecak pobijedio zimu, Zemlja patuljaka, Tajni recept 1 Trik); u Cetiri price
(20%) zajedno se javljaju muski 1 Zenski glavni likovi (Suze, Kako je Miro
sanjao nebo, Gospina pomo¢ i Sapat koji grije srca); iskljudivo Zenski glavni
likovi javljaju se u tri price (15%) (MiSja posla, Zlatno jaje 1 Najljepsi roden-
dan). Glavni likovi bez odredenog roda javljaju se u tri price (15%) (Nalivpero
dobra srca, Kako putuje dobrota, Miljenica proljeca).
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Podaci ponovno ukazuju na asimetri¢ne rodne odnose. Naime broj pri¢a
s muskim glavnim likovima triput je veci od broja pri¢a sa zenskim glavnim
likovima. Asimetriju ponesSto ublazuje jedna petina pri¢a u kojima se zajedno
pojavljuju 1 muski 1 zenski glavni likovi (slika 2).
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15%
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-

muskigl.lik
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20%

zenskigl.lik_~
15%

Slika 2. Postotak prica prema udjelu glavnih likova po spolu, N=20

Nakon toga analizirali smo udio glavnih likova u pricama po spolu i ka-
tegorijama, koji su obuhvacali muske i Zenske ljudske likove, odrasle i djecje,
personificirane muske i Zenske likove Zivotinja te skupine likova (slika 3).

U dvadeset pric¢a, ukupan broj glavnih likova iznosio je trideset dva li-
ka. Od toga je medu odraslim ljudskim likovima muskog roda bilo trinaest
likova (41%), dje¢jih muskih likova bilo je pet (16%), personificiranih muskih
likova Zivotinja bilo je Cetiri (12%) te dvije skupine muskih likova (6%), koje
smo promatrali kao pojedinacne likove, §to je sve zajedno iznosilo dvadeset
cetiri muska glavna lika (75%).

Od ukupnog broja glavnih likova, Zenskih likova bilo je osam (25%), i
to pet ljudskih odraslih likova (16%), jedan djecji lik (3%) te dva personifici-
rana lika zZivotinja (6%), dok zenskih skupina nije bilo.

Rezultati potvrduju dominaciju muskih likova medu glavnim likovima.
Omjer odraslih muskih glavnih likova 1 odraslih Zenskih glavnih likova bio je
trinaest naprama pet (41% : 16%), sto je dva i pol puta vise u korist muskih
likova. Djecaka je medu glavnim likovima pet (16%), a djevojcCica jedna (3%),
Sto je Cak pet puta viSe u korist musSkih djecjih likova. I kod personificiranih
likova takoder prevladavaju muski likovi, kojih ima cetiri (12%) naprama dva
zenska lika (6%), a tu su jos i dvije skupine muskih likova, dok zenskih skupi-
na nema. Rodna asimetrija na Stetu zenskih glavnih likova, kako odraslih tako,
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jos vise, 1 dje¢jih, ucinila je Zenske likove, osobito djevojCice, gotovo nevidlji-
vima.

personif.Z.lik.
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skupine m.lik.
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~ ~—_odrasliZ.likovi
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Slika 3. Udio muskih i zZenskih glavnih likova po kategorijama: odrasli, djeca,
personificirani likovi Zivotinja i skupine likova, N=32

4.3. Psihosocijalne osobine muskih 1 Zenskih glavnih likova

Za ispitivanje psihosocijalnih osobina glavnih likova koristili smo se
tablicom Williams 1 sur. (prema Oskamp 1 sur., 1996), sastavljenom od dvade-
set medusobno kontrastnih osobina (slike 5 1 6), od kojih se jedne tradicional-
no pripisuju muskarcima, a druge Zenama, te su stoga pogodne za otkrivanje
stereotipnog nacina pripisivanja rodnih uloga.

Analiziraju¢i psihosocijalne osobine glavnih likova, dvadeset Cetiri mu-
Ska 1 osam Zenskih likova, kod svakog od njih pronalazili smo od cetiri do se-
dam razlic¢itih osobina. Muskim glavnim likovima ¢e$¢e su se pridavale osobi-
ne koje se tradicionalno pripisuju muskarcima, pa primjerice aktivnost nalazi-
mo kod trinaest likova (54%); spasavanje drugih kod jedanaest likova (46%);
neovisnost kod devet likova (38%); istrazivanje kod osam likova (33%); kom-
petitivnost kod Sest likova (25%); upravljanje drugima kod pet likova,(21%) te
agresivnost kod Cetiri lika (17%).

Kod muskih glavnih likova nalazili smo u ne$to viSim postotcima i
osobine koje se tradicionalno pridaju zenskim likovima, pa primjerice sluzenje
drugima nalazimo kod trinaest likova (54%); ustrajnost kod deset likova
(42%); briznost kod deset likova (42%); emotivnost kod devet likova (38%);
suradnju kod osam likova (33%). Karakterizacija likova kod koje se uravnote-
zuje zastupljenost tradicionalno “Zenskih* 1 ,,muskih* osobina dovodi do sma-
njene stereotipizacije muskih glavnih likova (slike 5 1 6), Sto moZze biti 1 odraz
manje drusStvene kontrole prema muskarcima.
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Slika 6. Drugih 10 osobina glavnih likova prema spolu, u postotcima
(prema Williams i sur., u: Oskamp i sur., 1996)

Zenski glavni likovi u pri¢ama su u visokom postotku okarakterizirani
osobinama kao emotivnost, kod sedam likova (88%); suradnja, kod sedam
likova (88%); sluzenje drugima, kod sedam likova (88%); briznost, kod sedam
likova (88%); ustrajnost, kod pet likova (63%); spasavanje drugih, kod Cetiri
lika (50%); ovisnost o drugima, kod tri lika (38%); pasivnost, kod tri lika
(38%); podloznost, kod dva lika (25%). Od tradicionalno muskih osobina Zen-
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skim likovima pripisuju se osobine kao aktivnost, kod ¢etiri lika (50%); spasa-
vanje drugih, kod Cetiri lika (50%) 1 kreativnost, kod tri lika (38%). Visoki
postotci ,,zenskih* osobina i manji broj ,,muskih* osobina kod Zenskih glavnih
likova ukazuju da su Zenski likovi, za razliku od muskih, ja¢e vezani uz rodne
stereotipe, Sto govori o vecoj drustvenoj kontroli kojoj su zene podvrgnute i od
koje se teze oslobadaju nego muskarci.

Neke od osobina iz Willamsove skale ne nalazimo kod Zenskih likova,
a kod muskih su one zastupljene u nesto nizim postotcima, kao primjerice ag-
resivnost (17%), oponasanje (13%) 1 vr$njacko prijateljstvo (4%) (slike 5 1 6).

Uklapanje glavnih likova u tradicionalne rodne uloge, prema
Williamsovoj skali, u ve¢em je postotku zastupljeno kod Zenskih likova, 1 to
kod pet (62%) likova (suosjecajne majke, baka, vrijedna poZrtvovna pomo¢ni-
ca i sl.), dok je kod muskih zastupljena kod trinaest (54%) likova (izumitelj,
voda, mudrac, graditelj, poduzetni mladi¢i i sl.). Uklapanje likova u netradici-
onalne uloge pokazuje jedanaest muskih likova (46%) te tri zenska lika (38%)
(slike 51 6).

Distribucija psihosocijalnih osobina pokazuje da unutar prevladavaju-
¢eg stereotipnog okvira u kojem se oblikuje vec¢ina rodnih uloga likova u pri-
¢ama postoje tendencije prema smanjenju stereotipizacije koja se vise ocituje
kod muskih nego kod Zenskih likova. Zenski likovi pretezno se nalaze u okru-
Zju privatnosti u kojoj nemaju mnogo utjecaja na vanjske dogadaje, a samo u
nekoliko slu€ajeva u pri¢ama izlaze iz okvira rodnih uloga zadanih tradicijom.
Takva podjela rodnih uloga odrazava jaci utjecaj drustvene kontrole kad su u
pitanju Zene.

4.4. Stereotipne 1 nestereotipne rodne uloge glavnih likova

Kako je ovaj rad usmjeren na istrazivanje osjetljivosti za rodnu per-
spektivu u Maku, to smo detaljnije analizirali stereotipne i nestereotipne rodne
uloge muskih 1 Zenskih glavnih likova po kategorijama odraslih, djece, perso-
nificiranih likova 1 skupina likova, promatraju¢i dvadeset Cetiri muska glavna
lika 1 osam Zenskih glavnih likova. Od ukupnog broja muskih glavnih likova
bilo je petnaest odraslih likova, od kojih osam likova (53%) sa stereotipnim
rodnim ulogama (profesor izumitelj, mudri StarjeSina-voda, mudri Svebogat,
vrijedni graditelj baStinik Petar, odrjeSiti svetac Antun, mudrac i poduzetni
mladi¢i Luka i Marko). Nestereotipne rodne uloge nalazimo kod sedam odras-
lih muskih likova (47%), od kojih pet iskazuje naglaSene osobine pomaganja,
briznosti 1 emotivnosti, Sto su tradicionalno ,,Zzenske® osobine, a ¢ime se ukla-
paju u opceljudske i kr§¢anske vrijednosti ljubavi i altruizma (Isus, andeli, pa-
tuljci, patuljak Tobi 1 pekar Marko). Dva se lika iz pocetnih stereotipnih nega-
tivnih rodnih uloga preobrazavaju u nestereotipne pozitivne uloge (tvrdokorni
bogata$ koji postaje dobrotvor te razbojnik Dizma koji se kaje 1 suosjecajan
je). Muski odrasli likovi u pricama odlikuju se i ¢itavim nizom raznolikih za-
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nimljivih 1 dinami¢nih rodnih uloga, koje Citateljima djeCacima nude kao iden-
tifikacijski obrazac muskarca sposobnog za mnoge vrste utjecajnih zanimanja.

Medu pet muskih djecjih glavnih likova, tri (60%) se uklapaju u stereo-
tipne uloge malih djecaka (dva mala djecaka povezana s majkama 1 jedan nes-
tasni djecak), dok su dva djecaka (40%) nestereotipnih uloga (jedan uz molit-
vu postaje nenasilan i1 suosjecajan, a drugi nesebi¢no pomaze i Zrtvuje se za
druge). Uz tri nezanimljive stereotipne rodne uloge djecaka, nalazimo 1 na dvi-
je nestereotipne uloge koje promicu humane 1 kr§¢anske vrijednosti.

Od cetiri personificirana muska lika zivotinja, dva se lika (50%) u po-
cetku prikazuju u negativnim stereotipnim rodnim ulogama, koje se kasnije
mijenjaju u pozitivne stereotipne uloge (vjeverica Cupko i magarac). Druga
dva lika imaju nestereotipne rodne uloge (50%), jedan s negativnhom ulogom
lika koji se pretjerano ukraSava i uznosi (konj Vranac), a jedan s pozitivhom
ulogom obracenika (prasci¢ Tamjanko). Kako je ve¢ prethodno utvrdeno, kod
muskih glavnih likova donekle je uravnotezena podjela stereotipnih 1 nestereo-
tipnih rodnih uloga, jedanaest muskih glavnih likova (46%) ima nestereotipne
rodne uloge u pri¢ama, dok je trinaest likova (54%) zadrzalo stereotipne rodne
uloge (slika 7).

m.nester.lik
46%

pS

Slika 7. Stereotipne i nestereotipne rodne uloge kod muskih glavnih likova, N=24

Od ukupno osam zenskih glavnih likova bilo je pet odraslih likova, od
kojih su Cetiri (80%), uklopljena u tradicionalne stereotipne rodne uloge, Sto je
vidljivo u ulogama bake i triju majki (od kojih je jedna Gospa). Samo jedan
odrasli lik (20%) donekle nadilazi stereotipni okvir u liku samostalne, bogate 1
sebi¢ne djevojke koja se mijenja 1 pocinje pomagati siromasnima. Njoj se prid-
ruzuje 1 jedini Zenski dje¢ji lik, djevoj€ica Ana, neovisna, poduzetna, posvece-
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na uenju 1 istrazivanju te spasavanju onih koji su u nevolji, ¢ime potpuno iz-
lazi iz stereotipne rodne uloge.

Od dva Zenska personificirana lika Zivotinja jedan se uklapa u stereoti-
pnu rodnu ulogu pomaganjem drugima, strpljivim radom i skromnos¢u (Koki-
ca). Nasuprot njoj, miSica Tida istupa iz stereotipa kao aktivna, hrabra i radoz-
nala te svojim znanjem spasava cijelu obitel;.

Malobrojni Zenski glavni likovi u analiziranim Makovim pri¢ama u ve-
¢em su postotku uklopljeni u rodne stereotipne uloge nego muski likovi (slika
8). Pet likova uklopljeno je u stereotipne rodne uloge (62%) vezane uz privat-
nost 1 obitelj (Kokica, majke 1 baka), dok su tri Zenska lika (38%) nestereotip-
nih rodnih uloga, gdje se osobito istice djecji 1 personificirani lik.

Z.nester.lik
38%

z.ster.lik
62%

Slika 8. Stereotipne i nestereotipne rodne uloge kod zenskih glavnih likova, N=8

Zaklju¢no, muski likovi u pri¢ama po svojim su ulogama mnogo razno-
likove, kao 1 na personificirane likove. Oni u pri¢ama dominiraju brojem 1 raz-
licitoS¢u uloga, glavni su pokretaci 1 nositelji radnje, ali su i manje stereotipizi-
rani uslijed uravnotezenih ,,muskih* i ,,Zenskih“osobina. Odrasli Zenski likovi
brojcano su podzastupljeni te se u ve¢em postotku uklapaju u rodne stereotip-
ne okvire. Za razliku od muskih likova, kod kojih se kao socijalizacijski obra-
zac nudi niz drustveno vaznih zanimanja, kod Zenskih likova, osobito odraslih,
vidljiv je suzen izbor uloga, vezanih pretezno uz obiteljsko okruZzenje, ¢ime je
naglaSen socijalizacijski obrazac Zene povezane uz privatnost i obitelj.

Kod likova djece, koji su djecacima 1 djevoj¢icama kao ciljnoj Citatelj-
skoj publici Maka najblizi za rodnu identifikaciju, ponavlja se rodna asimetrija
na Stetu Zenskih likova, pa su djevojCice u pricama jedva vidljive. Likovi dje-
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¢aka donekle su ravnomjerno podijeljeni na stereotipne 1 nestereotipne likove,
gdje kod ovih drugih prevladavaju osobine altruizma, osjecajnosti, razumije-
vanja i poboznosti, ¢ime se djecacima nudi identifikacijski obrazac povezan uz
pozeljno ponasanje krS¢anskih vjernika. Jedina djevojc¢ica u svih dvadeset pri-
¢a nestereotipan je lik koji promice vaznost u€enja, znanja 1 prijateljstva. Ista-
knute su joj osobine radoznalosti, istrazivanja te samostalnosti i poduzetnosti,
a pridruzuje joj se i personificirani lik miSice slicnih osobina, ¢ime ta dva di-
namic¢na zenska lika donekle ublazavaju dojam nevidljivosti Zenskih likova,
osobito djevojcica.

4.5. Zastupljenost likova po spolu u naslovu price

Analiza naslova pri¢a prema ucestalosti spominjanja muskih i Zenskih
likova pokazuje da se u osam od ukupno dvadeset naslova spominju likovi
muskog roda (40%). U Cetiri naslova nalazimo imena muskih likova (Tamjan-
kovo svjedoéenje, Pinhas brzonogi i Dizma suéutni, Cupkova nevolja, Kako je
Miro sanjao nebo), a u Cetiri naslova imenice muskog roda (Kako je djecak
otjerao zimu, Bastinik, Nezahvalni konj, Zemlja patuljaka). Zenski se likovi
spominju u dva naslova (10%) (Miljenica prolje¢a i Gospina pomo¢), dok kod
ostalih naslova nema izriCite naznake o spolu likova, a takoder nema ni naslo-
va u kojima se spominju zajedno muski i zenski likovi.

Rodna asimetrija na Stetu zenskih likova ponavlja se i u naslovima prica
u kojima su muski likovi zastupljeni Cak Cetiri puta viSe od Zenskih likova
(slika 9).

muski lik
neutralno 40%

50%

Zenskilik
10%

Slika 9. Zastupljenost likova po spolu u naslovu price, N=20

98



Jenide Maroevi¢ Kulaga: Rodna osjetljivost u katolickom dje¢jem mjesecniku Mali koncil
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 83. — 107.

4.6. Zastupljenost likova po spolu u likovnoj opremi price

Poruku pri¢e o rodnim ulogama moze snazno priopcavati 1 slikovni pri-
kaz, zahvaljujuci neposrednosti vizualnog opazanja. Stoga smo u analizu uk-
ljucili 1 slikovne prikaze koji su pratili pri¢e, budu¢i da su 1 oni mogli pruzati
obrasce rodnih uloga s kojima ¢e se djeca identificirati. Slikovni prikazi u pri-
¢ama se javljaju kao obojeni crtezi, a zauzimaju od jedne tre¢ine do jedne po-
lovice povrSine teksta price. Od dvadeset slikovnih prikaza, na njih devet
(45%) prikazani su samo muski likovi koji uklju¢uju odrasle muske osobe,
djecu, personificirane Zivotinje muskog roda te skupine muskih likova. Od
ukupnog broja slikovnih prikaza s muskim likovima, u tri price prikazana je
odrasla muSka osoba zajedno s personificiranom Zivotinjom (Tamjankovo
svjedocenje; Nezahvalni konj; Trik), u jednoj prici prikazana je samo personi-
ficirana Zivotinja (Cupkove nevolje), u &etiri pri¢e prikazano je od jednoga do
Cetiri muska odrasla lika (Pinhas brzonogi i Dizma sucutni; Nalivpero dobra
srca; Zemlja patuljaka; Tajni recept), a samo je jedan prikaz s likom djecaka
(Kako je Miro sanjao nebo). Kako su muski odrasli likovi pretezni nositelji
radnje u pricama, ocekivana je njihova dominacija u slikovnim prikazima,
gdje se javljaju u sedam od devet prikaza s muskim likovima.

U pet prica (25%) slikovno su prikazani zajedno muski 1 Zenski likovi,
od kojih je po jedan slikovni prikaz majke i sina (Suze), majke s djec¢akom 1
djevojcicom (Najljepsi rodendan), Gospe i djeCaka (Gospina pomo¢), jedna
skupina muskih 1 Zenskih likova (Kako putuje dobrota) te jedan prikaz djeda 1
bake (Sapat koji grije srca). Kod zajedni¢kog prikaza muskih i Zenskih likova
prevladava prikaz likova povezanih uz obitelj (majke s djecom, baka i djed).

U dvije price (10% od ukupnog broja) slikovno su prikazani samo zen-
ski likovi (Mi§ja posla i Zlatno jaje), koji su ukljucivali po jedan djecji 1 odras-
11 lik te dvije personificirane Zivotinje. Ostale Cetiri price (20%) u slikovnim
prikazima nisu ukljucivale ljudske ili personificirane likove (Kamen ljubavi,
Bastinik, Kako je djecak otjerao zimu, Miljenica proljeca) (Slika 10).

Analiza slikovnih prikaza pokazuje da je, iako su muski likovi kao nosi-
telji radnje u priCama triput viSe zastupljeni nego Zenski likovi, u slikovnim
prikazima zastupljenost muskih likova cak cCetiri puta veca od Zenskih likova.
Pritom prevladavaju likovi odraslih muskaraca, a prate ih likovi personificira-
nih zivotinja muSkog roda, dok se likovi djecaka javljaju zajedno s likovima
majki, a samo u jednom slucaju djecak je samostalan lik. I kod slikovnih pri-
kaza dje¢jih likova ponavlja se rodna asimetrija na Stetu djevojcica. No kod
slikovnih prikaza s dje¢jim likovima istog spola prisutna je po jedna prica sa
slikovnim prikazom djecaka (Kako je Miro sanjao nebo) i jedna prica sa sli-
kovnim prikazom djevojcCice 1 personificiranim likom Zivotinje Zenskog roda
(Mi§ja posla). Rodna asimetrija na Stetu Zenskih likova u slikovnim prikazima
donekle se ublazava muskim i zenskim likovima koji se zajedno pojavljuju u
slikovnim prikazima u pet prica.
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Slika 10. Zastupljenost muskih i Zenskih likova u slikovnim prikazima

prema ukuprnom broju prica, N=20

4.7. Spol autora price

Analiza zastupljenosti autora i autorica pric¢a pokazuje da autorice znat-
no prevladavaju nad autorima. Naime od dvadeset prica tri su price potpisala
dva autora, a preostale pri¢e dvije autorice, od kojih je njih Cetrnaest napisala
jedna autorica. Buduc¢i da u pricama prevladava stereotipni rodni obrazac ka-
rakterizacije likova uz rodnu asimetriju na Stetu zenskih likova, moze se zak-
ljuciti da upravo autorice promicu rodne stereotipe kao uzore za identifikaciju
djecaka 1 djevojc¢ica. To pokazuje da su i one same pod utjecajem rodnih ste-
reotipa, ¢ime pridonose marginalizaciji zenskih likova. Razloge takvog pristu-

pa autorica bilo bi takoder interesantno istraziti (slika 11).

autori
15%

autorice
85%

Slika 11. Zastupljenost autora prica prema spolu, N=20
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Zakljucak

Rezultati analize ukazuju na dominaciju muskih likova u odabranim
Makovim pri¢ama. Rodna asimetricnost na Stetu Zenskih likova ocituje se u
tome $to su zenski likovi tri do Cetiri puta manje zastupljeni u odnosu na mus-
ke likove. Zenske likove nalazimo tri puta manje zastupljene u ukupnom uzor-
ku analiziranih prica i triput manje medu glavnim likovima. Nadalje, Zenski su
likovi Cetiri puta manje prisutni od muskih likova u naslovima prica 1 slikov-
nim prikazima uz pri€e, s tim da je rodna asimetrija Zenskih likova u slikov-
nim prikazima nesto manja, jer se u Cetvrtini tih prikaza muski i1 Zenski likovi
nalaze zajedno.

Velika vecina glavnih likova odrasli su muski likovi razli¢itih zanima-
nja. Oni imaju vodecu ulogu u opisanim dogadajima u pricama (rjeSavanje
problema, spasavanje drugih i sl.), ¢ime se ostavlja dojam nezamjenjivosti
muskarca za ishod opisane radnje, a time 1 za dogadaje u stvarnom zZivotu. U
odnosu na psihosocijalne osobine muskih likova, kod polovice je likova zastu-
pljenost ,,muskih i ,,zenskih“ osobina uravnotezena, §to je pridonijelo manjoj
stereotipizaciji muskih likova, a time u ve¢em postotku i oslobadanju od stro-
go tradicionalnih rodnih uloga.

U usporedbi s muskim likovima, Zenski su likovi marginalizirani i u ve-
¢em postotku od muskih likova uklopljeni u stereotipne uloge. To potvrduje i
1zrazito veca ulestalost pripisivanja tradicionalnih rodnih osobina Zenskim
likovima, kao §to su briznost, emotivnost, sluZzenje drugima i suradnja s dru-
gima. Odrasle Zenske likove nalazimo najc¢e$¢e u ulozi majke, dok se drugi
Zenski likovi obicno pojavljuju kao ¢lanovi uzeg ili Sireg obiteljskog okruze-
nja. Za razliku od muskih likova, zenski su likovi u ovim pricama u veéem
postotku vezani uz tradicionalne rodne uloge, $to je odraz vece drustvene kon-
trole nad Zenama.

Obrasci socijalizacije u rodne uloge koje prenose odrasli likovi razli€iti
su za djecake i1 djevojCice. Djecacima se nude javne i1 aktivne uloge musSkaraca
koje su vazne za Siru zajednicu, dok se djevoj¢icama kroz mali broj zenskih
likova pretezno nudi rodni obrazac Zene vezane uz obitelj, koja je u javnosti
nevidljiva 1 manje vazna za drustvena dogadanja nego muskarac.

U Maku se, kao listu namijenjenom preteZno djeci, oCekivala 1 veca za-
stupljenost djecjih likova u analiziranim pri¢ama. Suprotno o¢ekivanjima, dje-
¢j1 glavni likovi podzastupljeni su u usporedbi s odraslim likovima, pri ¢emu
je primjetna asimetrija na Stetu djevojcica. Naime glavni likovi djecaka javlja-
ju se pet puta viSe od djevojCica. Samo je u jednoj od dvadeset analiziranih
pri¢a glavni lik pripao djevojéici. Sto se ti¢e psihosocijalnih osobina, medu
djecjim 1 personificiranim likovima Zivotinja diskriminacijski obrazac nesto je
slabiji, Sto ukazuje da je rodno stereotipna podjela uloga ublaZena kad su
glavni likovi djeca i personificirani likovi Zivotinja.
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Zanimljiv je 1 podatak da su veliku vecinu pri€a napisale autorice, Sto
sugerira da 1 one same promatraju Zenske 1 muske uloge kroz prizmu rodnih
stereotipa, ¢ime aktivno pridonose diskriminacijskom modelu rodne socijali-
zacije preko kojega djeca 1 mladi uce prihvacati podreden poloZaj zZene kao
normalno drustveno stanje.

Sumiraju¢i rezultate analize Makovih pri¢a namece se zakljucak da pat-
rijarhalno nasljede i dalje snazno utjece na drustvene vrijednosti. To se vidi u
odrzavanju tradicionalne podjele rodnih uloga, koje se prenose, usvajaju i
ucvrséuju 1 preko pojedinih tekstova, primjerice pri¢a u dje¢jim medijima, uk-
ljucujudi i Mak.

Uzimajuci u obzir da se Nacionalni okvirni kurikulum zalaze za odgoj 1
obrazovanje ucenika u skladu s poStivanjem 1 promicanjem ljudskih prava, Sto
su 1 ciljevi vjerskog odgoja, te uzimajuci u obzir znanstvene spoznaje o pos-
ljedicama koje rodno stereotipna djecja literatura ima na djecu i mlade, razvi-
dno je da se 1z ovoga namece odgovorna zadaca svim socijalizacijskim ¢imbe-
nicima. Naime uz trajno izgradivanje druStvene svijesti 0 nuznosti uspostav-
ljanja pravednih rodnih odnosa potrebno je zapoceti u najranijoj dobi djeteta s
razvijanjem osjetljivosti prema rodnoj problematici, kao i s promicanjem pra-
vednih rodnih odnosa.

Budu¢i da je poziv Crkve usmjeren prema izgradivanju civilizacije lju-
bavi, a time i trajnom razotkrivanju i dokidanju svakog oblika nepravde, za
ocCekivati je da ¢e 1 katolicki djecji Casopis, inspiriran humanim 1 evandeoskim
vrijednostima, sustavnije pristupati problematici rodnih odnosa ,,i u njima pri-
sutnih nepravednih struktura te ih mijenjati preobrazbenom snagom Kristove
poruke spasenja* (Filipovi¢, 2008: 170).
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PRILOZI

Prilog 1.

Instrument kodiranja

I. Cestice od 1-10 odnose se na ukupan broj likova u pri¢ama:

1. ukupan broj likova muskog roda — odrasli
2. ukupan broj likova muskog roda — djeca
3. ukupan broj likova Zenskog roda — odrasli
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4.
5.
6.
7.
8.
9.
1

0

ukupan broj likova zenskog roda — djeca

ukupan broj personificiranih likova zivotinja muskog roda
ukupan broj personificiranih likova zivotinja zenskog roda
skupine likova muskog roda (ljudski i personificirani)
skupine likova zenskog roda (ljudski i personificirani)
skupine muskih i Zenskih likova (ljudski i personificirani)
. likovi bez odredenog roda

II. Cestice 11-19 odnose se na ukupan broj glavnih likova u svakoj prici:

11. likovi muskog roda — odrasli

12. likovi muskog roda — djeca

13. likovi zenskog roda — odrasli

14. likovi zenskog roda — djeca

15. personificirani likovi Zivotinja muSkog roda

16. personificirani likovi Zivotinja Zzenskog roda

17. skupine likova muskog roda

18. skupine likova Zenskog roda

19. mjesSovite skupine likova muskog i zenskog roda
IIIL. Cestice 20-39 odnose se na psihosocijalne osobine glavnih likova (prema Os-
kamp 1 sur., 1996: 35)

20. ovisan/ovisna

21. neovisan/neovisna

22. suraduje

23. kompetitivan/kompetitivna

24. upravlja drugima

25. podlozan/podlozna

26. ustrajan/ustrajna

27. istrazuje

28. kreativan/kreativna

29. oponasa

30. brizan/brizna

31. agresivan/agresivna

32. emotivan/emotivna

33. aktivan/aktivna

34. pasivan/pasivna

35. spasava druge

36. sluzi drugima

37. prijateljuje s vrSnjacima istog spola

38. ima tradicionalnu rodnu ulogu

39. ima netradicionalnu rodnu ulogu
IV. Cestice 40-48 odnose se na stereotipne i nestereotipne uloge likova:

40. stereotipne uloge odraslih muskih likova

41. stereotipne uloge muskih likova djece

42
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43. nestereotipne uloge odraslih muskih likova

44. nestereotipne uloge muskih likova djece

45. nestereotipne uloge personificiranih likova Zivotinja muskog roda
46. stereotipne uloge odraslih Zenskih likova

47. stereotipne uloge Zenskih likova djece

48. stereotipne uloge personificiranih likova Zivotinja Zenskog roda
49. nestereotipne uloge odraslih zenskih likova

50. nestereotipne uloge Zenskih likova djece

51. nestereotipne uloge personificiranih likova Zivotinja Zenskog roda

V. Cestice 52-55 odnose se na zastupljenost likova po spolu u naslovu price:
52. muski likovi u naslovu
53. Zenski likovi u naslovu
54. muski 1 zenski likovi u naslovu
55. neutralni naslovi, bez muskih ili zenskih likova

VI. Cestice 56-64 odnose se na zastupljenost likova po spolu u likovnoj opremi
price:
56. likovi muskog roda — odrasli
57. likovi muskog roda — djeca
58. likovi zenskog roda — odrasli
59. likovi zenskog roda — djeca
60. personificirani likovi zZivotinja muskog roda
61. personificirani likovi Zivotinja Zenskog roda
62. skupine likova muskog roda
63. skupine likova zenskog roda
64. skupine likova muskog i zenskog roda.

VII Cestice 65-66 odnose se na spol autora price:
65. muskarac kao autor price
66. zena kao autorica price

Prilog 2.

Uzorak prica iz katolickog mjesec¢nika za djecu Mali koncil (Mak)
1. Tomi¢, Sonja, Tamjankovo svjedocenje, 2009/1.
2. Norsi¢, Iva, Sapat koji grije srca, 2009/2.
3. Kati¢, Zoran, Suze, 2009/3.
4. Tomi¢, Sonja, Pinhas brzonogi i Dizma sucutni, 2009/4.
5. Kati¢, Zoran, Kamen ljubavi, 2009/5.
6. Tomi¢, Sonja, Bastinik, 2009/6.
7. Norsi¢, Iva, Kako putuje dobrota, 2009/9.
8. Norsi¢, Iva, Nezahvalni konj, 2009/10.
9. Norsié, Iva, Cupkova nevolja, 2009/11.
10. Norsié, Iva, Nalivpero dobra srca, 2009/12.
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11. Norsié, Iva, Misja posla, 2010/1.

12. Norsi¢, Iva, Kako je djecak otjerao zimu, 2010/2.

13. Norsié, Iva, Miljenica proljeca, 2010/3.

14. Rabar, Josip, Sanko, Kako je Miro sanjao nebo, 2010/4.
15. Norsié, Iva, Gospina pomo¢, 2010/5.

16. Norsi¢, Iva, Zlatno jaje, 2010/6.

17. Norsié, Iva, Zemlja patuljaka, 2010/9.

18. Norsi¢, Iva, Tajni recept, 2010/10.

19. Norsi¢, Iva, Trik, 2010/11.

20. Norsi¢, Iva, Najljepsi rodendan, 2010/12.

Gender Sensitivity in the Catholic Monthly for Children and Youth
“Mali koncil”

Summary: The aim of this research was to promote gender sensitivity in the field of
religious education. For this purpose we have analysed the content of 20 short stories
published between 2009 and 2010 in “Mali koncil — Mak” magazine, the Croatian
Catholic monthly targeted at youth. The goal was to research whether gender sensitive
or stereotyped approach was used in the portrayal of characters and their prevalence
in the stories, as well as to see what kind of stereotyped gender roles were offered to
young boys and girls. The result of the content analysis has shown a clear domination
of male roles in the stories, as well as gender asymmetry. The bias toward males and
against females is demonstrated through the fact that the males are three times more
likely to be the main characters of the story and in the total sample of stories, and are
four times more likely to be represented in titles and illustrations that supplement the
stories. Stereotypical gender roles are given in higher percentage to female characters
than male and more prominent attribution of traditional gender roles to female charac-
ters can be observed. Along with male characters, children and personified animals
are less exposed to stereotyping. As most of the stories were written by women, it can
be concluded that female writers, by portraying their male and female roles through
gender stereotypes, add to the promotion of gender stereotypes in the stories them-
selves. According to the Croatian National Curriculum which advocates an education
based on the promotion of mutual respect and human rights, all socialization factors
should have a permanent task to sensitize the population to gender issues and to pro-
mote fair gender relationships from the earliest age. It is therefore to be expected that
the educational role of the Church in the building of a fairer society will be achieved
more intensively by promoting equal gender roles, including through the monthly
magazine Mak.

Keywords: discrimination, gender role, gender sensitivity, gender stereotypes, reli-
gious education, socialisation, stories for children.
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Geschlechterempfindsamkeit im katholischen
Kinder- und Jugendmagazin ,,Mali koncil*

Zusammenfassung: Das Thema dieser Untersuchung war die Forderung der Ge-
schlechterempfindsamkeit im Bereich der Religionserziehung, wobei der Inhalt von
zwanzig im kroatischen katholischen Kinder- und Jugendmagazin ,,Mali koncil -
Mak* verdffentlichten Kindererzdhlungen im Zeitraum zwischen 2009 und 2010
analysiert wurde. Das Ziel war zu untersuchen, ob bei dem Vorkommen der Charak-
tere und bei ihrer Schilderung in den Erzédhlungen Geschlechterempfindsamkeit oder
Vorstellungsklischees bestehen und welche Identifikationsmuster der Geschlechter-
rollen den Jungen bzw. Midchen angeboten wurden. Das Untersuchungsergebnis der
Inhaltsanalyse weist auf die Domination der médnnlichen Charaktere, sowohl die dre-
imal groBere Geschlechterasymetrie zu Gunsten der ménnlichen Hauptcharaktere im
Vergleich zu den vorkommenden weiblichen im gesamten gewdhlten Untersu-
chungsmuster als auch die viermal weniger vorkommenden weiblichen Charaktere in
Titeln und Bilderdarstellungen zu den Erzdhlungen. Die klischeeisierten Ge-
schlechterrollen werden neben traditionellen Geschlechtereigenschaften in groBBerem
Anteil den weiblichen Charakteren zugeschrieben. Neben minnlichen Charakteren
werden auch Kinder- und personifizierte Tiercharaktere weniger klischeehaft darge-
stellt. Da die meisten Erzdhlungen von Schriftstellerinnen geschrieben wurden, geht
hervor, dass sie alleine aus dem Blickwinkel der Geschlechtervorurteile, Méanner- und
Frauenrollen betrachtend, zu ihrer Férderung beitragen. Laut Nacionalni okvirni kuri-
kulum (dem Nationalen allgemeinen Curriculum), das die Erziehung und die Ausbil-
dung in Ubereinstimmung mit den Menschenrechten und Menschenachtung fordert,
haben alle Sozialisierungsfaktoren ab dem frithesten Kinderalter eine dauerhafte Auf-
gabe flir die Geschlechterproblematik zu sensibilisieren und gerechte Geschlechterbe-
ziehungen zu fordern. Es ist zu erwarten, dass die Kirche ihre Erziehungsrolle im
Aufbau einer gerechtlicheren Gesellschaft intensiver durch die Forderung der ge-
rechten Geschlechterbeziehungen auch im Monatsmagazin ,,Mak* iibernimmt.

Schliisselbegriffe: Kindererzéhlungen, Diskrimination, Religionserziehung, Ge-

schlechterempfindsamkeit, Geschlechterrollen, Sozialisation, Vor-
stellungsklischees.
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HOW TO RETELL THE PAST USING ORAL HISTORY

Aniko6 Nagy Varga, teaching assistand and Ph. D. student
Faculty of Child and Adult Education Debrecen University
Debrecen, Hungary

Summary: This paper considers the method of oral history within the qualitative approach to
research. It also sheds lights on its relevance in historical documentation. Oral history is a
method of historical documentation, within which the researcher conducts interviews with
living participants and observers of the time being investigated. It collects information about
the past not available in written records about certain events. The method involves interview-
ing, recording and transcribing eyewitness’ accounts of historical events, which provides a
special perspective on an event. The nature of memory — both individual and community — is
part of the collected oral history. Oral history can reveal how individual values and actions
shaped the past and how the past shapes present-day values and actions. It is an invaluable
resource for understanding individual experiences, or experiences of a group within a certain
historical period. This method cannot be used as a surrogate for analysis of traditional histori-
cal written materials (official documents, letters, etc.). It can, however, reveal the role of in-
dividuals in shaping the past and the way larger trends are related to the individual himself.

Keywords: narrative inquiry, oral history, qualitative approach.

The increasing importance and value of qualitative research

It has been noticed that recently, the qualitative approach is being used
more boldly. There are some well-founded reasons why nowadays researchers
prefer the qualitative approach. Firstly, the individual’s role has been re-valued
in the history of society. Secondly, researching historical events that happened
in the last fifty years has also been re-valued after the political changes in
Hungary. The role of narrative inquiry has become important in parallel with
the role of the participants who took part in the historical events. Those events
happened in the past 40-50 years and still have living participants who can
share their experiences and tell their own stories from their point of view and
not from the point of view of the official political communication.

Until the 1990’s it was extremely difficult to access written documents
about events that happened in the socialist regime in Hungary, so the im-
portance of living survivors and their spoken stories became very important for
those people who wanted to know the real truth without any censorship.
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Basically, there are several essential characteristics which can be found
within the qualitative approach encompassing ethnography, narrative inquiry,
fieldwork, participant observation, interpretive survey, life story, memoir, dia-
ry, personal correspondence, or mail log. Qualitative research is a form of in-
quiry that helps us, who are living in the present, not only understand, but also
explain the meaning of human’s behaviour in specific circumstances. The key
philosophical assumption in using this research approach is the significance of
the participants’ interests and the way they can form an event.

Qualitative research focuses on meaning, i.e. understanding of the par-
ticipants’ role. It attempts to identify the living survivors and collect their in-
sider perspective. Using the qualitative approach, the researchers — as outsiders
of the given event — have an opportunity to understand the phenomenon of in-
terest from the participants’ perspectives. Interacting with the participants, the
researcher gains insight into their experiences and feelings in relation to the
event. The researcher and the participants become partners during the research.

It refers more to the perspective of the participants’ involvement in the
historical events, rather than mere facts and data. It can be said that oral history
1s an alternative research, as it collects information in a democratic way from
participants and observers. In this way, particular, unique contexts can be made
visible, which would not have been possible using solely written materials and
data.

The specificities of oral history

Oral history can be considered a preservation of a part of history. It pre-
serves history with the help of its survivors. It is a method of historical docu-
mentation, using interviews with living survivors of the time being investigat-
ed. Oral history collects information from observers and participants of that
past. It records the memories of living survivors and collects useful and prima-
ry information in an authentic way from those who were themselves involved
in the event. It is based on the average person’s everyday life. It gathers data
not available in written records about events or people. Oral history can reveal
how individual values and actions shaped the past and how the past shapes pre-
sent-day values and actions. During recollecting, the individual himself comes
into the foreground. The subject is in the centre of the research. Thompson
(1978), one of the pioneers of oral history as a research method states that oral
history gives history back to the people in their own words. Furthermore, he
claims that there is an unknown majority of people who are not leaders, and
oral history allows them to be heroes and helps them towards a future of their
own making (Thompson, 1978). In this way these unknown individuals’ roles
disclose in shaping of their own history.
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Oral history records eyewitness’ accounts of events, which have histori-
cal importance. It is a systematic collection of living people’s testimony about
their own experiences. These could be historical events, specific events, survi-
vors’ recordings including all classes of society: war veterans, minorities, un-
derprivileged people, natives... Téth (2000) subsumes this method under histo-
riography. Oral history is the methodical collection of everyday memories of
everyday people. Gyani (2002) claims that oral history is a ,,primer source”
because it reveals individual experiences in the participants’ stories (Gyani,
2002, 140).

A short history of the oral history method

Stories are the fabric of our lives. Stories about families, stories of peo-
ple or groups can be transferred by word of mouth. All the stated types of sto-
ries and many others can be collected within the method of oral history, as it is
a special kind of story-collecting. Considered in this way, this method is of the
same age as humanity.

The history of using oral history as a method goes back to the late 19™
century in America when anthropologists started collecting Native American
folklore on phonograph cylinders (Thompson, 1978). In the 1930s interviewers
collected accounts from various groups, including surviving witnesses of the
American Civil War, and other historical events. Some researchers recorded
traditional American music and folklore. With the development of audio tape
recordings, the task of oral historians became easier. In America, at the end of
1940s, a historian established the first Oral History Research Office, with a
mission of recording, transcribing and preserving oral history interviews. In
1967, American oral historians founded Oral History Association and in 1969,
British oral historians founded the Oral History Society. There are now several
national organizations and there is an International Oral History Association,
which holds conferences, publishes journals devoted to oral history theory and
techniques. In Hungary, the Oral History Archive of 1956 was founded in
1985. The aim of establishing this institution was to gather and archive the oral
reminiscences of the 1956 Revolution. In mid 1980’s collecting oral history
interviews regarding the revolution was against official party-state narratives,
and access to written documents was limited. Recently, Vértesi (2004) also
collected facts about certain historical points using oral history.
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Use of the method

This method can be used in different fields of history, anthropology,
folklore, sociology, and other disciplines that study the experiences of specific
social groups. Oral history focuses on special groups such as marginalized so-
cial groups, workers, minorities, peripheral groups, women and ethnic groups.

In the field of history, researchers assume they are able to understand
the experiences of people in the past. Oral history can be an invaluable re-
source for understanding individual experiences, or experiences of a group
within a certain historical period. Alongside the traditional historical sources, it
constructs a more democratic record of the past. In a way, it is a special kind of
story-collecting. Oral history interviews cannot be used as a surrogate for anal-
ysis of traditional historical materials like official documents, letters and news-
papers. It can, however, reveal the role of individuals in shaping the past, mak-
ing people more aware of their own history. As Vértesi (2004) states, the pic-
ture that oral history can transmit about the past is much more complete and
rich.

Folklorists study culture as it is expressed in everyday life, and often use
oral history projects to gather materials, traditions to preserve and study in the
future. Interviewing individuals is one of the primary means of accessing folk-
lore and culture.

Archaeologists use oral history to learn more about the life of people
who have no living descendants, or to locate sites for archaeological excava-
tion. A cultural anthropologist could use this technique to understand the ways
that individuals think of themselves in relation to the rest of the world. This
method can help anthropologists understand the ways that culture shapes indi-
viduals either consciously or unconsciously. Gyéni (2000) believes that if tra-
dition and memory (recollection) transform into history, then individuals come
into prominence, and your responsibility is to define your identity. He further
states that if you remember your past, you will know who you are (Gyéani,
2000).

This method can also be used amongst sociologists and journalists who
study marginalized social groups such as women, ethnics, workers etc. In these
fields, conducting and analyzing an interview is a way of uncovering experi-
ence that may be underrepresented in mainstream culture. Dominant culture
has a tendency not to notice the experiences of certain subgroups, viewing
them as peripheral rather than central. Academic fields have emerged to ex-
plore the experiences of marginalized groups, and these fields tend to value
experiential knowledge. Oral history method can be a way of accessing this
resource. As Kany6 (2002) believes, oral history is a voice given to the voice-
less; a democratic method that provides an opportunity to those who are char-
acterized by dumbness. Of course, documentary directors also use this method.
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Advantages and disadvantages of the method

Among the advantages, there are several points to be mentioned. Oral
history is a method belonging to the qualitative approach to research. It is a
practical method for researchers who prefer working with “real” people and
their living memories, as opposed to working with statistical data. In this way
oral history is more than just a method, it is a view that conforms to the re-
searcher’s interest. The method’s prominence is reflected in its consideration
of the man himself, the individual and his stories worth researching, instead of
the object of the research. The focus is on individuals. During the recollecting,
the individual himself comes into the foreground. Anyone can be part of a his-
torical event. The subject is in the centre of the research. The researchers are
collecting the memories in their natural surroundings, so the readers are able to
get a real, live picture of the area. The stress is on the interviewees’ presenting
of the progressing time. Through an individual’s reminiscences about the past,
an overall interpretation can be ensured. With the help of reminiscences, the
language, habits, traditions, and way of thinking of a certain area can be de-
duced. Historical events can be reconstructed.

In using oral history method, the stress is on verbalism, as the survivors
themselves report on their experiences in oral presentation, the research rec-
ords the memories of participants, and can therefore be called spoken history.
Analysing narratives, based on subjective researches, language use can be very
meaningful. The language itself can express the relation of the one reminiscing
with the experienced events. The rich and poor usage, the mode, the style, the
intonation, the volume, mimic and gesture can all refer to how much the story-
teller himself was involved in the events. Sommer and Quinlan (2009) believe
that because of the narrative character of oral testimony, the analysis of the text
constructed by the storyteller is also of great importance. Minorities, special
groups, subcultures can be studied well using this method. The average per-
son’s everyday life and everyday memory is in focus. It preserves the unwrit-
ten, ordinary stories. Anyone is able to employ the method and collect the sto-
ries of his or her surroundings. The conservation of the oral values, traditions,
habits and experiences enriches the next generations.

Some of the disadvantages have to be mentioned, as well. This method
does not rely on written documents, records or sources. It cannot provide an
objective approach, as the researcher himself is part of the study. Szabolcs
(2001) states that users of this method are charged with partiality and subjec-
tivity. Several researchers deal with the following questions: Does this study
serve anything? What is the gathered information useful for? What is the study
good for? Employing this method takes up quite a lot of time. First, the re-
searcher interviews participants, then re-listens the interviews, digitizes them,
transcribes them, and double-checks them. Principles and generalizations can-
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not be deducted from the results. There is the problem of validity and reliabil-
ity. Its result cannot be measured objectively. The researcher himself handles
information from the remembering ones. The time during which the interview-
ees are able to remember is limited. There is a fear of the limits of human
memory. What is the time span of remembering? Why do the participants want
to remember something? How do time and the present alter the participant’s
memory? Also, there is the awareness that contact between the participant and
the researcher can affect the study.

Vértesi (2004) thinks we must confront the information from the written
documents with the oral history interviews. Studying the differences and
sameness can enrich and deepen our information about the past. Donald (ac-
cording to Vértesi, 2004) claims the participant’s direct memory is too valuable
not to consider it. Gyani (2000) states that all types of written documents must
be considered subjective, if they have been written with a special purpose, for
example charters, official documents of the Middle Ages.

It can be concluded that oral history sources must be treated in modera-
tion. The fact that they are authentic is undisputed; they are a hidden reserve
alongside written documents. They give primer footings; however, they must
be compared and contrasted with written sources.

k ok sk sk sk

Oral history is a method that can help create a more genuine picture of
the past, documenting the lives, viewpoints and feelings of all kinds of people.
Collecting oral history, there is a sense of catching and holding on to some-
thing valuable from the receding tide of the past. Collecting and preserving the
valuable oral treasure, this method enriches the present and future generations.
It can be evaluated alongside the traditional sources of history to construct a
more democratic way of preserving historical information, protecting oral tra-
dition and constructing a more diverse and accurate portrait of the past. The
knowledge locked in people’s memories can add vital information and unique
human perspectives to our collective understanding of the past. Documenting
that information in a systematic way adds value to the storehouse of human
knowledge. If we do not collect and preserve everyday memories, oral tradi-
tions, then one day they will disappear forever. Using oral history as a method
is our duty of reminiscence.
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Kako prepricati proslost koristeéi se usmenom povijeséu

Sazetak: Ovaj rad razmatra metodoloski postupak usmene povijesti unutar kvalitativ-
nog pristupa istrazivanjima. Takoder ukazuje na njegovu vaznost u povijesnoj doku-
mentaciji. Usmena povijest postupak je povijesne dokumentacije unutar koje istrazi-
vac provodi intervjue sa zivu¢im sudionicima i promatrac¢ima vremena koje se istra-
zuje. Skupljaju se informacije o proslosti koje nisu dostupne u pisanim zapisima o
odredenim dogadajima. Taj postupak ukljucuje intervjuiranje, snimanje i transkripciju
iskaza svjedoka, Sto daje posebnu perspektivu odredenom dogadaju. Priroda sjecanja
— individualnog i kolektivnog — dio je prikupljene usmene povijesti. Usmena povijest
moze otkriti kako su individualne vrijednosti i radnje oblikovale proslost i kako pros-
lost oblikuje dana$nje vrijednosti i radnje. Ona je dragocjeno sredstvo razumijevanja
individualnih iskustava ili iskustava odredene skupine unutar odredenog povijesnog
razdoblja. Taj postupak ne moze se koristiti kao zamjena za analizu tradicionalnih
povijesnih pisanih materijala (sluzbenih dokumenata, pisama itd.), no moze otkriti
ulogu pojedinca u oblikovanju proslosti i na¢in na koji su vec¢i trendovi povezani sa
samim pojedincem.

Klju¢ne rijeci: narativno ispitivanje, usmena povijest, kvalitativni pristup.
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Wie man die Vergangenheit mit Hilfe der Oral History nacherzihlen kann

Zusammenfassung: Dieser Beitrag behandelt das methodische Verfahren der Oral
History innerhalb des qualitativen Forschungsansatzes. Er verweist auch auf ihre Be-
deutung in den historischen Dokumenten. Die Oral History ist ein historisches Do-
kumentationsverfahren, bei dem der Forscher Interviews mit lebenden Beteiligten
und Beobachtern der erforschenden Zeit fiihrt. Es werden Informationen iiber Ver-
gangenheit gesammelt, die in schriftlichen Aufzeichnungen iiber bestimmte Ereig-
nisse nicht zur Verfiigung stehen. Dieses Verfahren umfasst Interviews, Aufzeich-
nung und Transkription der Zeugenaussagen, was einem bestimmten Ereignis eine
besondere Perspektive verleiht. Die Natur des Gedéchtnisses - individuell und kollek-
tiv - ist Teil der gesammelten miindlichen Uberlieferungen. Die Oral History kann
zeigen wie die individuellen Werte und Aktionen die Vergangenheit gepragt haben
und wie die Vergangenheit die heutigen Werte und Handlungen formt. Es ist ein
wertvolles Mittel zum Verstindnis der individuellen Erfahrungen oder der Erfah-
rungen bestimmter Gruppen innerhalb einer bestimmten historischen Periode. Dieses
Verfahren kann nicht als Ersatz fiir die Analyse der traditionellen historischen schrift-
lichen Materialien (offizielle Dokumente, Briefe, etc.) verwendet werden, jedoch
kann es die Rolle der Einzelperson bei der Gestaltung der Vergangenheit aufdecken
und die Art und Weise enthiillen, auf die die groeren Trends mit der Einzelperson
verbunden sind.

Schliisselbegriffe: miindliche Befragung, Oral History, qualitativer Ansatz.
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POVIJESNI PREGLED RAZVOJA OSNOVNE SKOLE
U LICI S OSVRTOM NA GRAD GOSPIC

Maja Rukavina, asistentica
Uciteljski fakultet Rijeka, Odsjek za sveuciliSne studije u Gospicu

Sazetak: Cilj je ovog rada dati povijesni pregled razvoja osnovne $kole u lickom kraju s po-
sebnim osvrtom na grad Gospi¢ kao njegovo srediste. Osnovni metodologijski pristup temelji
se na teorijsko-analitickoj osnovi, i to na izucavanju pedagoske dokumentacije. Razvoj skol-
skih sustava, tocnije osnovne $kole, jest odraz globalne razine razvoja drustva u kojem skola
postoji. One su nastajale prema potrebama odredenog kraja uvazavajuci njihove specificnosti.
Gledano kroz povijest, na razvoj osnovne $kole utjecale su i utjecu Sire drustveno-ekonomske
1 kulturne prilike, a to znac¢i da su se u pojedinim razdobljima osnovne Skole razvijale brze
odnosno njihov je razvoj zaustavljan uslijed neprilika drustvenog ozracja. Lika i grad Gospic¢
kao njezino srediSte kroz povijest su uvijek bili na marginama drustvenopolitickih i prosvjet-
no-kulturnih zbivanja, no ipak su ovi ljudi i ovaj kraj imali svoju burnu proslost, a svako vri-
jeme ostavilo je svoj trag.

Klju¢ne rijeci: osnovna $kola, povijesni razvoj skolstva u Lici i Gospicu.

Skolstvo do zakonske obveznosti

Na temelju drustveno-povijesnih prilika u drugim krajevima, kao 1 na
temelju razvoja Skolstva drugdje, mogu se pretpostaviti razvojni tokovi Skol-
stva u Lici. Kada je rije¢ o skolstvu i otvaranju $kola u Lici od dolaska Hrvata
u ove krajeve, treba imati u vidu Cinjenicu da sve do pocetka 19. stolje¢a ima
vrlo malo podataka o Skolama, njithovu osnivanju 1 djelovanju. Kada su Hrvati
tijekom 7. 1 8. stolje¢a dosli u ove krajeve, prihvatili su franacku vlast Karla
Velikoga. Na podrucju svoje drzave on je nastojao provesti opée pucko obra-
zovanje uz pomo¢ Crkve 1 svecenika. Stoga su Skole koje su se tada otvarale
bile crkvene, tj. parohijalne, samostanske 1 katedralne (Cuvaj, 1910.).

U okviru drustveno-politi¢kih prilika toga vremena Lika je bila pod ve-
likim utjecajem Dalmacije, na koju se 1 teritorijalno naslanjala. Takva situacija
uvjetovala je politicku, gospodarsku, pa 1 prosvjetno-kulturnu isprepletenost. U
Dalmaciji je ve¢ tada bilo dosta crkava i samostana iz kojih se Sirila pismenost,
pa je prirodno da se i u Lici otvaraju crkve i samostani. Za Sirenje pismenosti i
otvaranje Skola tada je bio posebno znacajan crkveni red benediktinaca, koji su
se u Dalmaciju 1 njezino zalede (u koje spada 1 Lika) doselili iz Italije izmedu
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9.1 11. stoljeca. Pretpostavlja se da se pismenost Sirila na latinskom jeziku u
Lici kao 1 u cijeloj Hrvatskoj, iako o tome nema nikakvih podataka i dokume-
nata.

Od 12. do 16. stoljeca Hrvatska s Dalmacijom doZivljava velike prom-
jene na ekonomskom, druStvenom 1 politickom planu. U velikim gradovima
Italije, Francuske, Njemacke 1 dr. otvaraju se visoke $kole za pravo, medicinu,
bogosluzje i druge znanstvene discipline. U Skole se ukljucuje i dosta polazni-
ka i1z hrvatskih krajeva. Neka njihova prezimena (npr. Mogorovi¢i, Gusici,
Karlovi¢i 1 dr.) govore da je medu njima bilo ljudi s podru¢ja Like (Josipovié,
1978.).

U vremenu prije dolaska Turaka, kao 1 poslije njihova protjerivanja, $i-
rom Hrvatske djeluje red franjevaca, koji kao putujuci ucitelji Sire pismenost 1
obrazovanje, ali medu niZim slojevima stanovnistva, za razliku od samostan-
skih 8kola (Cuvaj, 1910.).

Lika je pratila zbivanja u drugim krajevima Hrvatske, pa mozemo pret-
postaviti da su franjevci 1 u Lici otvarali Skole 1 §irili pismenost.

Pocetkom 15. st. na podruc¢je Like dolazi crkveni red pavlina, poznat
pod imenom ,,bijeli fratri®. Oni takoder otvaraju svoje samostane, i to na pros-
toru Velike Kapele 1 Velebita, a posebno u Brinju 1 Brusanima, kao 1 svoje §ko-
le uz te samostane (Frankovi¢, 1958.).

Na temelju ovih podataka mozemo utvrditi da su u Lici, kao i u drugim
krajevima Hrvatske, djelovale crkvene i1 samostanske Skole te da je Lika sve do
dolaska Turaka i8la na Skolskom 1 kulturnom planu ukorak s ostalim krajevima
Hrvatske.

Provala Turaka u Liku 1527. godine 1 njezino osvajanje omeli su rad 1
djelovanje crkava 1 samostana. Cijelo vrijeme turske vladavine Likom (preko
sto pedeset godina) obavijeno je tamom jer su materijalni pisani podaci uniste-
ni.

Odnos izmedu turskih gospodara i domaceg stanovnistva bio je neprija-
teljski 1 stalno se pogorSavao. Turci nisu poklanjali paZznju obrazovanju doma-
¢eg stanovniStva jer su na odgovornim mjestima bili njihovi kadrovi koji su se
obrazovali drugdje. Otvorili su vrlo malo Skola za djecu domaceg stanovnistva,
a djeca poturica ucila su arapski jezik, pismo i1 molitve u mektebu kod hodze.
Dok su gradovi i veca mjesta, koliko su to tadasnje prilike dopustale, Zivjeli
kulturnije, u selima su narodni obicaji, vjerovanja i narodne junacke pjesme
bili jedini odgojni ¢imbenik (Frankovi¢, 1958.).

Takvo stanje potrajalo je do pocetka 18. st., kada su Turci iz Like napo-
kon protjerani.

Protjerivanjem Turaka iz Like (1689.), ona ulazi u sastav Vojne krajine,
koja se prostorno proteze od Like preko Korduna i Banije do Slavonije (Josi-
povi¢, 1978.).
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Pucke Skole na podru¢ju Like susre¢emo dosta kasno, da bi ¢ak i1 dvor-
sko vojno vijece zabranilo 1723. godine osnivanje Skola. Od te se zabrane odu-
stalo, pa je 1727. godine osnovana pucka $kola u Otoécu (Sutija, 1965.).

Godine 1764. 1zasla je naredba da se u svakom myjestu, ili barem u sva-
koj kumpaniji, osnuje Skola i namjesti ucitelj (Schulmeister) njemacke narod-
nosti (Sutija, 1965.).

Tako se otvara 1765. godine pucka Skola u Bagu (Karlobagu). Po izvjes-
taju generalnog nadzornika Becka bile su godine 1766. njemacke Skole u Gos-
picu i Otoccu, koje su polazile djeca krajiSkih ¢inovnika 1 ¢asnika. Na prijedlog
baruna Kleefelda osnovana je rjeSenjem dvorskog ratnog vijeca od 4. ozujka
1772. godine njemacka $kola u Brinju, a 1773. u Gra¢acu i Udbini (Sutija,
1965.).

Nakon reorganiziranja Vojne krajine, tj. poslije 1747. godine, pocelo se
viSe paznje posvecivati otvaranju puckih skola u Lici. Komande krajiskih pu-
kovnija, gdje god to mogu, otvaraju pucke skole iz dva razloga. Prvi je razlog
Sto na taj nacin provode germanizaciju, a drugi namjera osiguranja pismenog
vojnog kadra. Godine 1774. na inicijativu carice Marije Terezije dolazi do ve-
like reforme Skolstva. Osnovni joj je cilj bio osnivanje 1 organizirana izgradnja
osnovnih Skola, a taj zadatak povjerila je opatu Ivanu Ignjatu Felbigeru. On je
proveo izmjene kako u organizaciji Skole tako 1 u nastavnom radu ucitelja. Sas-
tavio je prvu drzavnu naredbu za organizaciju i djelovanje osnovnih Skola
,»Op¢i Skolski red za njemacke normalne glavne 1 trivijalne Skole®. U pogledu
organizacije 1 djelovanja Skola Op¢i Skolski red propisuje da se u sjediStu pro-
vincije (u Krajini ve¢inom u sjedistima pukovnija) osniva glavna Skola koja se
jo$ naziva 1 normalnom Skolom s 4 ucitelja. U drugim gradovima osnivaju se
glavne 1 gradske Skole s 2-3 ucitelja, a u sjediStima Zupa trivijalne Skole s jed-
nim uciteljem (Tunkl, 1958.). Ucitelji dobivaju svoje pedagoSko obrazovanje u
poznavanju metoda, vjezbanju u poucavanju, Skolskoj disciplini i vodenju
Skolskih kataloga. Takoder naredba predvida zajednicko poucavanje u razre-
dima umyjesto prijasnjeg individualnog poucavanja (Tunkl, 1958.). Preporucuje
se 1 otvaranje djevojackih skola, a obuc¢avanje u njima povjerava se uciteljica-
ma (Sutija, 1965.). Zna¢ajno je za tu reformu $to se u njoj osje¢a duh prosvijeti-
teljstva, postavljaju temelji opéeg obrazovanja te odreduje cilj obrazovanja u
smislu temelja ili priprave za zvanje. Takoder se osje¢a 1 tendencija da se po-
mocu Skole 1 obrazovanja ublazi klasna razlika. Medutim u krajiskim $kolama
nastavu je polazio ipak razmjerno malen broj djece, 1 to uglavnom djecaka, a
vrlo malo djevojcica (Holjevac, 2002.).

Nadzor nad Skolom vrsio je mjesni zupnik ako je znao njemacki, a ako
ne, onda zapovjednik satnije. Od godine 1765. oduzet im je nadzor. Godine
1780. izdane su 1 posebne instrukcije za Skolske nadzornike 1 nadglednike pu-
kovnijskih skola.
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Nadzor nad puckim Skolama vrSili su naducitelji 1 satnijske Skolske ko-
misije. Komisiju su safinjavali odredeni Casnici 1 ravnatelj doticne $kole. Vod-
stvo 1 nadzor nad svim Skolama u Krajini imala je Skolska granicarska direkcija
u Karlovcu. Skolski ravnatelj morao je svake godine obié¢i opéinske i drzavne
Skole, prisustvovati glavnim ispitima 1 brinuti se za jedinstvenu nau¢nu meto-
du. Nadzornici su morali podnositi 1 godi$nji izvjeStaj (Balenovi¢, 1934.).

Pucke skole u Lici dijelile su se na opéinske i1 drzavne (erarne). Op¢in-
ske su Skole dvorazredne 1 trorazredne. DrZzavne su se pucke Skole dijelile na
Cetverorazredne vise Skole. Drzavne pucke Skole bile su po selima tzv. trivijal-
ne Skole. Uz trivijalne Skole postojale su i tzv. glavne Skole. Glavne Skole bile
su u Gospicu, Otoccu, Ogulinu, Slunju, Senju 1 Karlobagu, a trivijalne u Pod-
lopaci, Gracacu, Suvaji, Korenici, Bunicu, Perusicu, Kosinju, Brlogu, Plaskom,
Tounju, Brinju, Mrzlopolju, Vukmani¢ima i Senju. U normalnoj glavnoj skoli
ucio se vjeronauk, latinski, matematika, prirodopis, zemljopis, povijest, a u 3. 1
4. razredu uvelo se i gospodarstvo. Cetvrti razred normalne glavne $kole imao
je dva odjeljenja. Od gospodarstva se uzimalo poljodjelstvo, livadarstvo, mar-
vogojstvo, civilno graditeljstvo, kucanstvo i pcelarstvo. I u trivijalnim Skolama
ucilo se gospodarstvo, ali najprimitivnije: naputak za sijanje Zita, lana 1 konop-
lje, sadenje krumpira, graha, graska, repe 1 zelja (Balenovi¢, 1934.).

U prvoj polovici 18. st. znatno se mijenja struktura stanovniStva. Dose-
ljavanjem Srba iz Bosne i Srbije pocinju se osnivati i djelovati srpske pravos-
lavne Skole. Brigu o tim S§kolama 1 njthovu radu i uzdrzavanju vodile su srpske
pravoslavne op¢ine. Na pocetku 19. st. u Lici nema Zenskih osnovnih $kola, ali
su glavne Skole u Gospic¢u i Otoccu, kao i trivijalne Skole u Gracacu, Perusicu,
Podlopaci 1 Bunicu, na prijelazu iz osamnaestog u devetnaesto stoljece dobile
naredenje da te $kole uz dje¢ake moraju pohadati i djevojéice (Sutija, 1965.).
Broj je polaznika u odnosu na broj Skolskih obveznika bio malen, $to znaci da
je znaGajan broj stanovnika, posebice mladih, ostao nepismen. Skolska je ob-
veza propisana, no seosko stanovniStvo nije pridavalo paZznju Skolovanju svoje
djece. Poslije razvojaenja Vojne krajine 1873. godine ratno je ministarstvo
donijelo propise kojima se ureduje rad osnovnih i1 drugih Skola na teritoriju
Vojne krajine. Imenovana su Skolska vijeca (mjesna, opc¢inska, kotarska 1 ze-
maljska) te kotarski nadzornici radi §kolskog nadzora.

Skolstvo od zakonske obveznosti do Prvog svjetskog rata

Poseban znacaj u Skolstvu Hrvatske i Krajine za Liku je imao prvi $kol-
ski zakon donesen 14. 10. 1874. godine. Taj Skolski zakon utvrdio je da se
pucke Skole dijele na opée pucke Skole 1 gradanske Skole. Nastavni je jezik
hrvatski, a u srpskim Skolskim op¢inama u Hrvatskoj srpski jezik. Pucke Skole
mogu imati Cetiri razreda, a prema broju djece mogu raditi 1-4 ucitelja. Medu-
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tim javlja se poteskoca zato Sto je uprava Vojne krajine, bez obzira na njezino
pripajanje civilnoj Hrvatskoj, od 1881. godine radila odvojeno sve do 1886.
godine. Zbog toga je za ovo podruc¢je u odnosu na Skolstvo primjenjivan skol-
ski propis za Vojnu krajinu od 1871. godine, a ne Skolski zakon od 1874. godi-
ne koji je vrijedio za gradansku Hrvatsku. U takvoj situaciji Lika je u Vojnoj
krajini s posebnim i specifiénim polozajem u njoj izgradivala svoj Skolski sus-
tav. U tom razdoblju nekoliko je karakteristi¢nih pojava u Skolstvu. To je prije
svega teznja za Sirenjem prosvjete medu Siroke narodne mase 1 borba za napre-
dnije nastavne metode. S druge strane, to je razdoblje s velikim brojem nepis-
menih. Najveéi postotak analfabeta pripada Licko-krbavskoj zupaniji, i to u
postotku 66,18% muskaraca 1 92,7% Zena (Godler, 1958.). Na podru¢ju Like,
prema podacima iz 1885. godine, djeluje 90 op¢ih puckih §kola. Od tog broja
62 su opc¢e pucke Skole s jednim uciteljem, 20 puckih Skola s 2 ucitelja, 6 puc-
kih Skola s 3 ucitelja i 2 pucke skole s 4 ucitelja. Iako je broj osnovnih skola u
Lici u 19. st. znatno porastao u odnosu na stanje u 18. st., op¢enito uzeto, Lika
je 1 dalje specificno podrucje, koje je u svemu zaostajalo za drugim krajevima
Hrvatske. Lika na prijelazu u 20. st. ima najmanje osnovnih skola u Hrvatskoj,
jedna osnovna Skola dolazila je na 66 km kvadratnih 1 2030 stanovnika. TeSko-
¢e 1 loSe prilike osnovnih Skola ogledaju se i u Cinjenici da od 93 osnovne Skole
na kraju 19. st. Lika ima 59 jednorazrednih osnovnih $kola (tj. s jednim ucite-
ljem), 20 dvorazrednih, 7 trorazrednih i 7 ¢etverorazrednih. Vjerskih i privat-
nih Skola na kraju 19. st. u Lici nema. Nastava koja se koncem 19. st. odvijala
na hrvatskom 1 srpskom jeziku bila je u 90 Skola cjelodnevna, a samo u tri os-
novne $kole poludnevna. Skolskih zgrada za pucke $kole na prijelazu iz 19. u
20. st. u Lici je bilo 100, od ¢ega 92 u vlastitim 1 8 u iznajmljenim zgradama.
Stanje u kojem su se nalazile Skolske zgrade nije bilo zadovoljavajuce. U od-
nosu na druge Zupanije, najmanje je vlastitih zgrada. Opremljenost nastavnim
sredstvima 1 pomagalima u lickim puckim Skolama bila je najslabija u Hrvats-
koj. Na podrucju Like na kraju 19. st. od 93 pucke skole samo je 10 bilo pot-
puno opremljeno nuznim ucilima, 72 pucke Skole bile su uglavnom dovoljno
opremljene, 10 nedovoljno, a jedna Skola uopce nije bila opremljena nastavnim
ucilima. U pogledu broja ucenickih 1 uciteljskih knjiZnica 1 knjiga, Lika na pri-
jelazu u 20. st. takoder stoji najslabije u Hrvatskoj. Tada je imala 92 uciteljske
1 80 ucenickih knjiznica, u kojima je bilo ukupno 15 700 knjiga. Godine 1887.
u Gospicu se osniva ,,UCiteljsko drustvo za Gospi¢ 1 okolicu® iz kojeg pocet-
kom 20. st. nastaje Drustvo puckih ucitelja za Licko-krbavsku zupaniju. Pod
utjecajem tog drustva u Lici jaca borba za slobodnu Skolu i §to manji utjecaj
crkve na nju (Josipovi¢, 1978.).

Pred Prvi svjetski rat broj osnovnih Skola u Li¢ko-krbavskoj Zupaniji
popeo se na 106. Te Skole imale su 189 nastavnika, od toga 124 ucitelja 1 65
uciteljica.
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Skolstvo izmedu dva svjetska rata

U ovom razdoblju skolstvo je na pocetku egzistiralo na osnovi ranijih
zakona 1 propisa, koji su vrijedili u pojedinim pokrajinama prije ujedinjenja.
Sustav Skolstva bio je nedemokrati¢an, a vlast se nije Zzurila mijenjati bilo Sto,
naroCito ne sustav osnovnog Skolstva. Zainteresirana je bila za reorganizaciju
Skolskog sustava u dijelu u kojem je namjeravala provesti jedinstvenu organi-
zaciju uprave u Skolama 1 osiguranje provodenja svoje politike unitarizma. Za-
kon o osnovnim $kolama pod nazivom Zakon o narodnim Skolama donesen je
5. XII. 1929. godine i vrijedio je za cijelo podrucje tadasnje Kraljevine Jugos-
lavije. Zakonom je uvedena osmogodisnja osnovna Skolska obveza koja se tre-
bala ostvariti besplatno putem ,,narodnih skola*. Pojam ,,narodna Skola* obuh-
vacao je ¢etverogodi$nju ,,osnovnu Skolu‘ i Cetiri razreda viSe narodne Skole te
zabavista i Skole za djecu s posebnim potrebama. Predvidene su i tzv. ambulan-
tne Skole sa petomjesecnim radom 1 tzv. Skolske stanice za djecu u zabacenim
selima sa malo Skolskih obveznika (Pazman, 1958.). Tim zakonom odredeni su
sljede¢i zadaci osnovnog Skolovanja: ,,Narodne Skole su drzavne ustanove sa
zadatkom da nastavom i odgojem u duhu drzavnog i narodnog jedinstva 1 vjer-
ske trpeljivosti spremaju uc¢enike za moralne, odane 1 aktivne ¢lanove drzavne
zajednice, kao 1 da Sire prosvjetu u narodu neposredno i posredno saradnjom sa
kulturnim ustanovama za narodno prosvje¢ivanje.” (Pazman, 1958: 330). Iz
navedenih zadataka osnovnog Skolovanja jasno je vidljivo da su Skole trebale
odgajati prije svega vjerne i poslusne podanike.

Medutim osnovnogkolska obveza u praksi je bila Getverogodinja. Skol-
ska obveza nije se striktno provodila, pa su mnoga djeca, pogotovo na selima,
prekidala Skolovanje ve¢ u drugom ili treCem razredu, 1 to pretezno zbog teSkih
materijalnih prilika. Kod izgradnje Skolske mreze veliku ulogu imala je politi-
ka, a ne stvarne potrebe, tako da su u Lici cijela podrucja ostajala i dalje bez
Skola, Sto se reflektiralo na visok postotak nepismenosti stanovniStva (Pazman,
1958.).

Skolstvo za vrijeme i poslije Drugog svjetskog rata

Nakon propasti bivse Jugoslavije i okupacijom zemlje 1941. godine lic-
ko Skolstvo dolazi u posebne uvjete rada 1 djelovanja. Okupacijom zemlje pres-
tale su s radom sve Skole u Lici. Njihov rad pokrenuo se u ratnim uvjetima po-
Setkom 1941./42. Skole su tijekom Drugog svjetskog rata bile usmjerene na
rad analfabetiCkih teajeva 1 osnovnih Skola, pa je tako u Lici bilo vise od 150
analfabetickih teCajeva sa 300 polaznika 1 152 osnovne Skole sa 6 132 u€enika
(Josipovi¢, 1978.). Najveci pothvat na podrucju Skolstva u ovom razdoblju bilo
je uvodenje i Sirenje obveznog osmogodisnjeg Skolovanja u cijeloj zemlji. Za-
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konom o narodnim Skolama iz 1951. godine proglaSena je op¢a osmogodisSnja
Skolska obveza, koja se ostvaruje u osmogodis$njoj, Sestogodi$njoj i Cetverogo-
diS$njoj osnovnoj Skoli i u Cetiri niza razreda gimnazije, s perspektivnom da sve
Skole s vremenom postanu osmogodi$nje (Ogrizovi¢, 1958.). U lickom S$kol-
stvu poslije Drugog svjetskog rata mozemo izdvojiti neka karakteristi¢na raz-
doblja. Prvo razdoblje traje od 1945. do 1953. godine, a karakterizira ga izgra-
dnja sruSenih $kola, materijalna i kadrovska obnova. Drugo razdoblje Skolstva
traje od 1953. do 1963. g. U tom razdoblju, uz decentralizaciju na drustveno-
gospodarskom planu, pocinju se osjecati nova kretanja 1 u Skolstvu. Stvara se
nova, jedinstvena osnovna osmogodiSnja Skola. Trece razdoblje traje od 1963.
do 1980.godine, a karakterizira ga decentralizacija, intenzivnije se organizira
prijevoz ucenika, ukidaju se osnovne Skole koje u novim uvjetima ne mogu
raditi (Josipovi¢, 1978). Tijekom Domovinskog rata mnoga podrucja Like bila
su okupirana, Skole devastirane, a stanovniStvo raseljeno, tako da se nastava
odvijala, ali s prekidima. Nakon Domovinskog rata §kole su se obnovile u ma-
terjalnom 1 kadrovskom smislu. Danas Li¢ko-senjska Zupanija broji 15 osnov-
nih skola.

Polozaj ucitelja

Polozaj lickih ucitelja bio je sve do pocetka 19. stolje¢a u materijalnom 1
drustvenom pogledu nezadovoljavajuci. Ucitelji su, kao 1 ranije, bili ovisni o
op¢ini koja ih je uzdrzavala. Obveza placanja ucitelja u novcu i naturi koju je
1768. godine uvela Marija Terezija ukinuta je 1778. godine, iako je prema od-
redbama ,,Opceg Skolskog reda“ od 1774. godine Skolska obuka za sve polaz-
nike bila besplatna. Tezak druStveno-materijalni polozaj ucitelja u Lici poceo
se popravljati poCetkom 19. stoljec¢a. Godine 1805. odreduju se i povecavaju
place ucitelja, 1811. godine uvode se platni razredi 1 odreduju mirovine za uci-
telje, a 1820. godine ucitelji dobivaju uniforme. Polozaj ucitelja znatnije se
popravio 1805. godine, kada je donesen u Austriji ,,Drzavni Skolski ustav®.
Ustav je proSirio organizaciju osnovnoSkolskog obrazovanja i uveo nastavne
planove 1 programe za sve vrste Skola. Predvidio je 1 dao upute za upravljanje
Skolom, uveo pomagala u nastavu i1 predvidio da se i zene mogu Skolovati za
nastavnike. Ustav je omogucio i otvaranje zenskih osnovnih $kola, a pored re-
dovnih Skola uveo je i1 tzv. opetovnice ili nedjeljne Skole. U Lici su tada uditelji
bili stranci koji nisu znali hrvatski jezik, a bili su 1 bez potrebne stru¢ne spre-
me. Da bi se koliko-toliko uveli u posao i rad u Skolama, odlazili su u Be¢ kako
bi se upoznali s metodama rada u beckim Skolama. Da bi se rijeSilo pitanje uci-
telja kojih nije bilo dovoljno u sjediStima pukovnije u Lici, otvaraju se tzv.
Stopske Skole u kojima su se Li¢ani pripremali za uciteljsko zvanje. U Stopskim
Skolama polazili su pedagoske teCajeve te polagali strucni uciteljski ispit. Na-
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kon poloZenih ispita polaznici su postajali poducitelji 1 u€itelji s pravom rada u
puckim 1 trivijalnim Skolama (Frankovi¢, 1958.).

Osnovna Skola u Gospi¢u u razdoblju od
Austro-Ugarske do stvaranja Kraljevine SHS

Sustavno pracenje i (zapise) o razvoju osnovnog Skolstva u Gospicu na-
lazimo nakon ustoli¢enja Austro-Ugarske vlasti na ovom podrucju. Vecina je
podataka u spomenicama, koje su, nazalost, pisane Sturo, a velik dio dokumen-
tacije uniSten je uslijed zbivanja u Domovinskom ratu (Skola je bila granatira-
na, zbog Cega je velik dio dokumentacije uniSten u samoj skoli ili pak prilikom
transporta). Uslijed takve situacije dat ¢emo samo neke podatke na temelju
kojih su vidljivi trendovi razvoja osnovne Skole u Gospicu.

Stupanjem Austo-Ugarske na vlast te dolaskom austougarskih ¢asnika 1
njihovih obitelji u Gospi¢ javlja se potreba za otvaranjem Skola. U Gospicu je
1788. godine otvorena pucka Skola koja je bila smjesStena u zgradi sadaSnje
Privredne banke, a danaSnji park Kolakovac bio je Skolski vrt. Zgrada je 1885.
godine nadogradena, a 1896. godine konacno zavrSena. Tadas$nji veliki Zupan
Licko-krbavske zupanije Bude pl. Budisavljevi¢ zgradu je 21. listopada 1896.
godine predao na uporabu uciteljskom osoblju. U tu je zgradu presla djecacka i
djevojacka Skola, a pocela je u njoj s radom 1 novootvorena Visa djevojacka
Skola. U to su vrijeme, to¢nije od 1880. do 1885. godine, u Skoli radili sljedeci
uditelji: Ratkovi¢ Dane, Dev¢i¢ Fran, Sulek Stjepan, Jurkovi¢ Petar, Vukovoja
Mito, a okruzni Skolski nadzornik bio je Josip Stipeti¢, kojeg ¢e kasnije zami-
jeniti Antun Cuvaj. Po tadasnjem nastavnom planu i programu u puckim Sko-
lama ucili su se ovi predmeti: obuka o vjeronauku, Citanje latinice 1 Cirilice,
usmeni i pismeni izraz misli, njemacki jezik, zemljopis, povijest, prirodoslov-
lje, raCunstvo, vjerstveno oblikovanje i risanje, pisanje, gospodarstvo, pjevanje,
gramatika, Zensko ru¢no djelo 1 kuéanstvo.

Osnovna Skola u Gospi¢u u razdoblju od
pocetka 1. svjetskog rata do kraja 2. svjetskog rata

Pred Prvi svjetski rat Skola je imala osam odjeljenja, od kojih su Cetiri
muska, a cCetiri Zenska. Takvo se stanje ne mijenja do Skolske godine
1924./1925., kada se otvara deveto odjeljenje (musko). Skolske godine
1925./1926. otvara se jedno odjeljenje kombinirano od svih razreda 1 seli se u
zgradu UCciteljske Skole kao njezina vjezbaonica. U to vrijeme cijela osnovna
Skola sluzi kao vjezbaonica, gdje na prakti¢ni rad dolaze ucitelji pripravnici. U

! Spomenica Narodne osmogodisnje skole, 1957.

123



Maja Rukavina: Povijesni pregled razvoja osnovne $kole u Lici s osvrtom na grad Gospi¢
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 117. — 129.

kombiniranom odjeljenju provodi se po prvi put princip koedukacije, koji se
postupno uvodi u mati¢nu Skolu te se iz godine u godinu smanjuje broj Cistih
odjeljenja, a raste broj mjeSovitih. U skoli raste i broj odjeljenja, tako da ih
Skolske godine 1930./1931. ima 17, a iduce Skolske godine otvara se osamna-
esto odjeljenje za djecu s posebnim potrebama. To odjeljenje pohadaju djeca
koja su slabo svladala nastavno gradivo. Nastavni program dijeli se tako da se
gradivo prvog i drugog razreda obraduje dvije godine. Djeca su zavrSavala pr-
va dva razreda u &etiri godine, a poslije toga upisuju se u treéi razred. Skolske
godine 1933./1934. 8kola se pretvara u vjezbaonicu Uciteljske Skole. U skoli
djeluje organizacija pomlatka Crvenog kriza. Rad je u njoj vrlo aktivan, a na-
rocCito u razdoblju od 1931. do 1938. godine.

U razdoblju izmedu dva rata u Skoli radi tridesetak ucitelja. Za vrijeme
Drugog svjetskog rata $kola radi neredovito. Skolske godine 1944./45. zbog
cestih zrakoplovnih napada Skola gotovo i ne radi. Za tu godinu ucenici ostaju
neocijenjeni, da bi pogela s radom tek 1. 9. 1945. godine.”

Osnovna Skola u Gospic¢u u razdoblju od
kraja 2. svjetskog rata do Domovinskog rata i danasSnje stanje

Kroz ¢itavo poslijeratno razdoblje skola radi u sedam do devet odjelje-
nja, a Skolske godine 1955./56. otvara se deseto odjeljenje. Na c¢itavoj Skoli
radi 11 ucitelja. Kako Gospi¢ postaje centar lickih komuna, broj u¢enika stalno
se povecava, tako da je krajem Skolske godine 1955./56. u skoli bilo oko 350
ucenika. Od 1954. godine u $koli radi Skolski savjet, a 1955. godine NOO Go-
spi¢ imenuje Skolski odbor.

Godine 1957. prislo se osnivanju osmogodi$nje Skole. Sva odjeljenja
bivSe osnovne $kole, vjezbaonice i nizi razredi gimnazije spojeni su u jednu
jedinstvenu Narodnu osmogodisnju Skolu. Za upravitelja Skole imenovan je
Josip Bunci¢. Nova osnovna Narodna osmogodiSnja Skola zapocela je s nasta-
vom u Skolskoj godini 1957./58. U skolu je upisano 1119 ucenika koji su ra-
zvrstani u 33 odjeljenja. Iste Skolske godine formirana su dva odjeljenja za dje-
cu poginulih boraca NOB-a koja su u jednoj Skolskoj godini zavrSavala dva
razreda. Nastava se odvijala u dvije zgrade, 1 to u bivSoj osnovnoj Skoli gdje
radi 14 odjeljenja i u zgradi gimnazije ,,Nikola Tesla* gdje radi preostalih 16
odjeljenja. RjeSenjem NOO-a od 23. 12. 1958. godine Narodna osmogodi$nja
Skola podijeljena je na dvije osnovne Skole, 1 to na I. 1 II. osnovnu Skolu. U
Skoli je ukupno 18 odjeljenja, tj. 643 ucenika. Druga osnovna $kola s radom je
pocela 1. 2. 1958. godine. U viSe razrede upisana su 503 ucenika, a u nize 447
ucenika. Osnovna Skola u Gospicu sredis$nja je Skola s podru¢nim Skolama Bi-

2 Spomenica Osnovne $kole Narodnih heroja Kate Pejnovié i Nade Dimi¢, 1972.
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laj, Ribnik, Citluk, Divoselo i Debelo Brdo, a $kolske godine 1962./63. pripaja-
ju se jos$ 1 ove podrucne Skole: Smiljan, Buzim, Trnovac, BruSani i Licki Novi.
SrediSnja Skola s podru¢nima je imala 38 profesora, nastavnika i ucitelja. Go-
dine 1959. odluceno je da 1. osnovna Skola nosi ime narodnog heroja Nade
Dimi¢, a Skolske godine 1962./63. 2. osnovna §kola dobila je ime ,,Vlado Kne-
zevi¢®. Godine 1962. zapocelo se s izgradnjom, a 16. 9. 1972. godine otvorena
je Skola narodnog heroja Kate Pejnovi¢. Pocetkom Skolske godine 1972./73.
Skole ,,Nada Dimi¢*“ 1 ,,Vlado KneZevi¢* donijele su odluku o ujedinjenju pod
nazivom Osnovna §kola Narodni heroji , Kata Pejnovi¢“ i ,,Nada Dimi¢*.’
Skola djeluje pod tim imenom do 1991. godine, kada dobiva naziv Osnovna
skola ,,dr. Jure Turié¢®.

U ratnoj Skolskoj godini 1991./92.pod izuzetno teSkim uvjetima nastavu
je pohadao promjenjiv broj u€enika. Kada je 10. veljace 1992. godine nastava
pocela, taj se broj kretao oko 480 ucenika. Kako je Gospi¢ bio na prvoj liniji
bojisnice, nastava se izvodila ve¢im dijelom u selima u okolici grada. Nastava
se izvodila po 70-postotnom ratnom planu i1 programu, da bi nakon ucestalih
prekida zavrSila po 60-postotnom nastavnom planu i programu. Broj nastavnih
radnih dana kretao se od 92 do 103, a fond sati po pojedinim predmetima krece
se 1 do 70 % od propisane satnice. Ukupno je bilo 579 ucenika koji su bili ras-
poredeni u 30 odjela, i to 18 odjela razredne i 12 odjela predmetne nastave.*

Broj ucenika Broj ucenika Broj odjela Broj odjela

Skolska godina u razrednoj u predmetnoj u razrednoj u predmetnoj
nastavi nastavi nastavi nastavi

1999./2000. 385 462 15 17
2000./2001. 358 474 15 17
2001./2002. 382 473 15 17
2002./2003. 371 436 14 16
2003./2004. 406 414 14 16
2004./2005. 427 409 16 16
2005./2006. 437 402 16 16
2006./2007. 422 399 16 15
2007./2008. 409 415 15 15
2008./2009. 417 433 15 16
2009./2010. 399 420 15 19

Tablica 1. Brojno stanje ucenika i odjela u Osnovnoj skloli ,,dr. Jure Turi¢ “ u Gospicu od
Skolske godine 1999./2000. do 2009./2010.

Izvor: (Spomenica Osnovne Skole ,,dr. Jure Turi¢® Gospi¢, 1999./2000. do
2009./2010.)

3 Spomenica Narodne osmogodisnje Skole, 1957., II. osnovne skole, 1958., i Osnovne Skole Narodnih
heroja Kate Pejnovi¢ i Nade Dimi¢, 1972./1973.
4 Spomenica Osnovne $kole ,,dr. Jure Turi¢* Gospi¢, 1991./1992.
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Skolska Smiljan Bilayj | LickiNovi | Brufane | Trnovac
godina

1999./2000. 9 10 3 9 3

2000./2001. 2 9 3 6

20012002 2 13 10 4

2002./2003. 13 16 9 6

2003./2004. 10 2 10 5

20042005 W 18 9 8

2005./2006. W 20 9 8

2006./2007. 9 14 1 8

2007./2008. 8 3 8 10

2008./2009. 8 0 7 9

20092010 7 6 6 8

Tablica 2. Broj ucenika u podrucnim Skolama
od skolske godine 1999./2000. do 2009./2010.

Izvor: (Spomenica Osnovne Skole ,,dr. Jure Turi¢® Gospi¢, 1999./2000. do
2009./2010.)

Kako je vidljivo iz prethodne dvije tablice, broj se ucenika u maticnoj
osnovnoj Skoli u Gospicu povecao, dok je brojno stanje ucenika u podru¢nim
Skolama zabrinjavajuce jer se svake godine smanjuje, a u nekim selima osnov-
ne se Skole zatvaraju jer nemaju nijednog ucenika. Iz tablice broj 2 vidljivo je
da je skolske godine 1999./2000. prestala s radom podrué¢na $kola u Trnoveu.’
Valja napomenuti da su uz ove podru¢ne Skole u sklopu mati¢ne osnovne Skole
u Gospicu djelovale 1 sljede¢e osnovne podrucne Skole: Rastoka — prestala s
radom 1994./1995, Buzim — prestala s radom Skolske godine 1996./1997 te
Debelo Brdo — prestala s radom Skolske godine 1998./1999. Sve navedene pod-
rucne Skole prestale su s radom zbog nedostatka u¢enika.® Osnovna $kola ,.dr.
Jure Turi¢* Gospi¢ skolske godine 2009./2010. broji ukupno 93 djelatnika, a
od toga 61 ucitelja, 3 stru¢na suradnika, 23 djelatnika tehnickog osoblja 1 rav-
natelja. Od skolske godine 2008./2009. u sklopu skole djeluje 1 glazbena Skola
s 5 djelatnika 1 48 ucenika polaznika (klavir, gitara i harmonika). U tijeku je
nadogradnja postojece Skolske zgrade s novih 16 ucionica, a u svrhu izvodenja
nastave u jednoj, dopodnevnoj smjeni. Od Skolske godine 2010./2011. 8kola je
krenula s izvodenjem nastave u jednoj smjeni.

5 Spomenica Osnovne $kole ,,dr. Jure Turi¢* Gospi¢, 1999./2000.
6 Spomenica Osnovne kole ,,dr. Jure Turi¢* Gospi¢, 1994/1995., 1996./1997. i 1998./1999.

126




Maja Rukavina: Povijesni pregled razvoja osnovne $kole u Lici s osvrtom na grad Gospi¢
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 117. — 129.

Zakljucak

Na temelju proucavane literature moguce je izdvojiti sljedece zakljucke:

Baveci se tematikom Skolstva u Lici, tj. razvojem osnovne Skole u Lici s
osvrtom na grad Gospi¢, uocljivo je da je malo literature u kojoj je to podrucje
obradeno 1 gdje bi se uocio kontinuiran tijek dogadaja. Zbog toga je vecéina
podataka crpljena iz pedagosSke dokumentacije. Uz to je dio pedagoske doku-
mentacije zbog zbivanja u Domovinskom ratu izgubljen, a ono S$to je ostalo
nepotpuno je, bitni dogadaji nisu potkrijepljeni to¢nim godinama, a ponekad se
zadrzavalo i na nebitnim detaljima.

Osnovno Skolstvo u Lici pratilo je razvojne tijekove Skolstva u drugim
krajevima, ovisno o vlasti koja je bila na podru¢ju Hrvatske odnosno bivse Ju-
goslavije.

U razvoju osnovnih $kola u Lici s osvrtom na grad Gospi¢ mozemo iz-
dvojiti faze u kojima dolazi do stagnacije 1 faze kada dolazi do razvoja. Dolas-
kom Turaka u Liku 1 njezinim osvajanjem ometa se rad i djelovanje crkvenih 1
samostanskih Skola. Takvo stanje potrajat ¢e kroz cijelo vrijeme turske vlada-
vine, jer Turci ne pridaju paznju Skolovanju domaceg stanovniStva, koje im
uglavnom sluzi kao roblje 1 u ratnicke svrhe. Medutim stupanjem Austro-
Ugarske na vlast 1 dolaskom austougarskih ¢asnika 1 njihovih obitelji u Liku 1
Gospi¢ javlja se potreba za otvaranjem Skola. Do kraja 18. stoljeca biljezi se
intenzivnije otvaranje Skola (trivijalne 1 pucke), a na prijelazu 18. u 19. stoljece
dopustenje pohadanja Skole uz djecake dobivaju i djevojcice. Do ponovne sta-
gnacije u Skolstvu dolazi izbijanjem Prvog, a zatim i Drugog svjetskog rata.
Posljedice Drugog svjetskog rata osjecaju se do 60 —ih godina, nakon ¢ega do-
lazi do poboljSanja u lickom osnovnom Skolstvu u smislu veceg broja ucenika,
popunjavanja Skola kvalificiranim nastavnim kadrom, opremljenosti §kola nas-
tavnim sredstvima i pomagalima te povecanja Skolskog prostora.

Opremljenost osnovnih skola nastavnim sredstvima 1 pomagalima, Skol-
ski prostor, opremljenost Skolskih knjiznica 1 kvalificirano nastavno osoblje
oduvijek su bili problemi lickih osnovnih $kola. Gledano kroz povijest, jos od
Austro-Ugarske Lika je zaostajala 1 bila daleko ispod minimuma po navedenim
pitanjima.

Vidljivo je da se unazad desetak godina broj u¢enika neznatno povecao
u Osnovnoj skoli ,,dr. Jure Turi¢* u Gospicu, no u isto vrijeme zabrinjava trend
opadanja broja ucenika u podruc¢nim Skolama (sela u okolici Gospica), §to u
konaénici dovodi do zatvaranja $kola. Skola je u odnosu na prijasnja razdoblja
dobro opremljena nastavnim sredstvima i pomagalima, kabineti su opremljeni,
a nastava je osigurana primjerenim nastavnim kadrom. Od Skolske godine
2010./2011. 8kola je zapocela s radom u jednoj smjeni. Medutim velik su prob-
lem ruralne sredine u kojima se Skole zatvaraju zbog nedostatka uc¢enika. To je
u izravnoj vezi s pitanjem gospodarstva, zaposljavanja, migracijom mladeg
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stanovniStva u vece gradove (u dogledno vrijeme prijeti nestanak cijelih sela)

itd.

Kako bi se takvo stanje poboljSalo, nuzno je da se poboljsaju ili osmisle

novi projekti poticanja gospodarstva, §to bi izravno utjecalo na standard sta-
novnistva 1 razvoj Skolstva ovog kraja. Naravno da treba ulagati u gradove, ali
ne smijemo zaboraviti da ¢e, ako se zapostave ili nestanu nasa sela, nestati 1 dio
naSe proSlosti, kulture 1 tradicije, a upravo zbog nase djece to ne smijemo do-
pustiti.

10.
11.
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Historical Overview of the Development of Primary Schools in Lika With Spe-
cial Reference to the Town of Gospié¢

Summary: The aim of this paper is to offer a historical overview of the development
of primary schools in Lika and particularly in Gospi¢ as the regional centre. The main
approach is based on theoretical and analytical methods of the examination of school
administration records. The development of primary schools and the school system
on the whole reflects the global development level of society. Schools were founded
as an answer to specific needs of a region. The development of primary schools
throughout history was influenced by socioeconomic and cultural factors. In some
periods primary schools developed faster and in some they suffered difficulties due to
unfavourable social circumstances. Through history Lika and Gospi¢ have been on
the margins of socio-political, educational and cultural events. Nevertheless, the peo-
ple and this region have a very turbulent history, and each period has made its mark.

Keywords: primary school, historical development of education system in Lika and
Gospié

Geschichtlicher Uberblick iiber die Entwicklung der Grundschule in Lika mit
Bezug auf die Stadt Gospi¢

Zusammenfassung: Es ist das Ziel dieser Arbeit, einen geschichtlichen Uberblick
iber die Entwicklung der Grundschule in der Region Lika mit besonderem Bezug auf
die Stadt Gospi¢ als deren Mittelpunkt zu geben. Der grundlegende methodische An-
satz basiert auf dem theoretisch-analytischen Grund, ndmlich auf dem Studium der
padagogischen Dokumentation. Die Entwicklung des Schulsystems, insbesondere der
Grundschule, ist ein Spiegelbild der globalen Entwicklungsebene der Gesellschaft, in
der die Schule existiert. Sie entwickelten sich nach den Bediirfnissen einer bestimm-
ten Region durch Wahrung ihrer Besonderheiten. Die Entwicklung der Grundschule
beeinflussten und beeinflussen immer noch, geschichtlich betrachtet, die breiteren
sozio-0konomischen und kulturellen Bedingungen, so dass sich in einigen Perioden
die Grundschule schneller entwickelt hat, bzw. ihre Entwicklung wurde aufgrund
ungiinstiger sozialer Atmosphére gestoppt. Lika und die Stadt Gospi¢ als ihr Zentrum
war im Laufe der Geschichte schon immer am Rande der sozialen, poli-tischen, pida-
gogischen und kulturellen Ereignisse gewesen, aber diese Leute und diese Region
hatten trotzdem ihre turbulente Vergangenheit, und jede Zeitperiode hat ihre Spuren
hinterlassen.

Schliisselbegriffe: Grundschule, geschichtliche Entwicklung des Schulwesens in Lika
und Gospic.
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OSNAZIVANJE ULOGE BUDUCIH ODGAJATELJA U
OCUVANJU MENTALNOG ZDRAVLJA PREDSKOLSKE
DJECE: PROMJENE STUDIJSKOG PROGRAMA

Doc. dr. sc. Sanja Tatalovi¢ Vorkapi¢
Natasa Vlah

seve

Uciteljski fakultet u Rijeci

Sazetak: Osnovni cilj unaprjedenja studijskih programa jest nastojanje da se osigura razvoj
svih onih kompetencija koje su potrebne za adekvatno profesionalno djelovanje i razvoj. Stu-
dijski program Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja Uciteljskog fakulteta u Rijeci
ukljucuje izborni kolegij Razvojna psihopatologija, a on se prvi put izvodio u akademskoj
2010./2011. godini. Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati stavove buducih odgajatelja o nji-
hovoj ulozi u o¢uvanje mentalnog zdravlja djece te o svrsishodnosti odslusanog kolegija u
tom kontekstu.

U istrazivanju su sudjelovala 32 studenta (2 muskog i 30 Zenskog spola) prosjecne dobi od 22
godine. Primijenjena je anketa od 15 pitanja zatvorenog tipa. Sudjelovanje u anketi bilo je
dobrovoljno i anonimno, a popunjavanje je trajalo 5 minuta.

Rezultati ankete potvrdili su hipotezu o korisnosti i adekvatnosti novog kolegija pri obli-
kovanju kompetencija koje su budu¢im odgajateljima potrebne za ocuvanje mentalnog
zdravlja djece. Opcenito, sve su procjene visoke i vrlo visoke, $to ukazuje na sljedece: a) da
su buduéi odgajatelji visoko senzibilizirani na svoju preventivahu ulogu po pitanju ranog
uoCavanja i prepoznavanja rizicnih ponaSanja kod djece predskolske dobi; b) da smatraju
kako su njihove kompetencije pri ocuvanju mentalnog zdravlja djece osnazene; c) te da im je
u tome znacajno pomogao upravo kolegij Razvojna psihopatologija.

Klju¢ne rije¢i: o¢uvanje mentalnog zdravlja djece, razvojna psihopatologija, studijski pro-
gram, uloga odgajatelja.

Uvod

Promatrajuc¢i koncept mentalnog zdravlja djeteta kroz prizmu preventiv-
nih djelovanja, isti bi obuhvacao osnaZzivanje =zaStitnth 1 smanjiva-
nje/otklanjanje rizi¢nih Cimbenika tijekom ranog djejeg razvoja (Wenar,
2003). Unutar teorije prevencije postoji niz razli¢itih prevencijskih modela.
Relevantan za cilj ovog istrazivanja jest upravo Model prevencije — Prevencij-
ska piramida (Basi¢, 1995, 1997, 2009), koji se temelji na postavkama primar-
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ne, sekundarne 1 tercijarne prevencije. Primarna prevencija podrazumijeva ak-
cije koje se poduzimaju kako bi se sprijecila pojava poremecaja, a usmjerena je
na sve roditelje jedne skupine u djecjem vrticu (Skoli). Dominantne aktivnosti
ocituju se kroz djelovanje 1 osnazivanje uz pomo¢ redovitosti (stalnosti ulaga-
nja), ulaganja za sve mlade 1 odrasle te kroz zdravlje za sve. Na konkretnoj
razini djelovanja te bi aktivnosti bile: ulaganje u kvalitetu Zivljenja u postoje-
¢im socijalnim zajednicama, ulaganje u mentalno zdravlje, ulaganje u roditel;-
stvo, ulaganje u unaprjedivanje zdravlja te obuhvacanje 1 osnaZivanje zdravih
(Basi¢, 1997). Premda su nerijetko ustanove ranog i predskolskog odgoja za-
nemarene u okviru postoje¢ih modela prevencije, a i tamo gdje se spominju,
njihova uloga nije jasno i elaborirano naznacena, s obzirom da su relevantne
projektne aktivnosti u nasoj zemlji utvrdile kako je od ukupnog broja ispitane
osnovnoskolske djece (N=1587) gotovo njih 80% pohadalo predSkolsku usta-
novu (Basi¢, Feri¢ i Kranzeli¢, 2001), evidentno je da se radi o institucijskoj
razini u zivotu jednog djeteta koja se u okviru preventivne teorije i prakse ni-
kako ne moze zanemariti. Stoga je 1 ovo istraZivanje usmjereno prema senzibi-
liziranju stru¢no-znanstvene javnosti na znacaj predskolskih ustanova koje bi u
okviru preventivnih programa trebale predstavljati prvo okruzenje aktivno u
ocuvanju mentalnog zdravlja djece, umjesto da to budu tek osnovne $kole.
Nesto znacajniji naglasak na vaznoj ulozi ustanova ranog i predskolskog
odgoja u ocuvanju mentalnog zdravlja djece, ¢ije smjernice u radu zapravo
pretpostavljaju da je taj cilj ostvaren, daju modeli prikazani kroz Model rada u
maloj zajednici (komunalni model) (MatoSevi¢-Levak, 2003, 272) te kroz kon-
cept promocije mentalnog zdravlja (Herrman, Saxena i Moodie, 2005). Pored
nuznosti ulaganja u kvalitetu Zivota sve djece na univerzalnoj razini prevencije,
brojni su nalazi 1 istrazivanja o nuznosti ulaganja u mentalno zdravlje djece
rane 1 predSkolske dobi u okviru selektivne prevencije nepovoljnog razvoja. Ta
razina prevencije ukljuCuje prepoznavanje rizika za nepovoljan razvoj i osna-
Zivanje djeteta za prevladavanje istih. Odgajateljska procjena obiljezja ponaSa-
nja djece u dobi od 10 mjeseci do 7 godina u odgojnoj skupini u programu An-
ne Arundel County, Maryland za djecu s ve¢im rizikom za nepovoljan mentalni
razvoj pokazala je da je blizu 60% djece trebalo dodatnu pomo¢ zbog agresiv-
nog ponasanja, kod polovice djece identificirano je ponaSanje kojim se remeti
skupina 1 problemi s paznjom, hiperaktivnost je primarno zabrinjavajuca bila
kod 29% djece, a anksioznost i depresivnost odgajateljice su zamjeéivale kod
11% djece iz promatrane subpopulacije (Perry, Dunne, McFadden 1 Campbell,
2008). Premda se na temelju iskustva iz ambulante klinickog psihologa moze
vidjeti da je razlog dolaska vecine djece upucene od strane obitelji, vrtic¢a ili
Skole upravo neka od kroni¢nih bolesti, 30-40% te djece ima probleme u pona-
Sanju 1 ucenju (Dejanovi¢, 2003). Stoga je izrazito vazno da, pored rada pedija-
trijskih sluzbi, ustanove ranog i predSkolskog odgoja imaju srediSnje mjesto u
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ranom prepoznavanju i ranim intervencijama jer ,,nema zdravlja bez mentalnog
zdravlja* (Herrman, Saxena 1 Moodie, 2005, XVIII).

Svjetska zdravstvena organizacija (WHO, 2001) definira mentalno
zdravlje kao opce stanje dobrobiti u kojem osoba realizira svoje sposobnosti,
moZe se adekvatno suociti s normalnim Zivotnim stresovima, radi produktivno
1 na vlastito zadovoljstvo moze pridonijeti svojoj zajednici. Kada bismo ovu
definiciju ,,preveli* i stavili u kontekst dje¢jeg psihickog razvoja, moglo bismo
mentalno zdravlje djeteta definirati kao opce stanje dobrobiti djeteta unutar
kojeg ono neometano realizira svoje sposobnosti, moze se adekvatno suociti s
normalnim Zivotnim stresovima, igra se produktivno i na svoje zadovoljstvo
pridonosi sebi 1 svojoj zajednici. Pritom treba voditi raCuna da su svi aspekti
dobrobiti uvazeni: socijalni, emocionalni, kognitivni, tjelesni. Dakle, vrlo je
znacajna ravnoteza svih aspekata, unutar koje cjelokupan pojam psiholoske
dobrobiti podrazumijeva normalan motoricki 1 tjelesni razvoj djeteta. Istica-
njem pozitivnog mentalnog zdravlja 1 doZivljaja pozitivnih emocija (Basic,
2009) koncept promocije mentalnog zdravlja prati suvremena stru¢no-
znanstvena istrazivanja iz podrucja pozitivne psihologije, koja upravo za svoj
predmet istraZivanja ima snage 1 vrline pojedinca te koncept pozitivnih misli,
osjecaja 1 dobrobiti (Rijavec, Miljkovi¢ 1 Brdar, 2008). Kao §to osnovni princip
pozitivne psihologije jest to da istie kako nije vazno samo znati kako izlijeciti
mentalnu bolest ili ju izbje¢i ve¢ je nuzno i znati kako sretno i kvalitetno zivjeti
(Rijavec, 2002; Rijavec 1 Miljkovi¢, 2006), tako se 1 u okviru promocije men-
talnog zdravlja istiCe da je mentalno zdravlje pojedinca mnogo viSe od same
odsutnosti mentalnih bolesti, jer ono je zivotno vazno za pojedinca, obitelj i
drustvo. No da bismo imali kvalitetne ustanove ranog 1 predSkolskog odgoja u
promociji mentalnog zdravlja, kao 1 u temeljnim aktivnostima u domeni pri-
marne prevencije, potrebno je u skladu s druStvenim promjenama koje se do-
gadaju u svijetu i u nas raspolagati $to ve¢im brojem, ako ne i beziznimno, vi-
sokoosposobljenih i kompetentnih odgajatel;ja.

Osnazivanje bududih odgajatelja u o¢uvanju
mentalnog zdravlja djece: sveucili$ni studijski
program Rani i predSkolski odgoj i obrazovanje

Dosadasnjim je istrazivanjima osvijeSteno da se uloga odgajatelja dra-
mati¢no mijenja u nastojanjima da prati stalne drustvene promjene (Petrovic¢-
So&o, Slunjski i Sagud, 2005; Vuji¢i¢, 2008; Vuji¢i¢, Cepi¢ i Peji¢ Papak,
2010; Tatalovi¢ Vorkapi¢ 1 Vujici¢, 2012). I ne samo to, ve¢ prema Lisabon-
skoj strategiji (http://europa.eu.int/comm/lisbon_strategy/index en.html) svaka
europska zemlja treba razviti i implementirati sveobuhvatan akcijski plan za
promociju mentalnog zdravlja te prevenciju mentalnih i ponaSajnih poremeca-
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ja. Prema tome, ona obvezuje 1 same sveuciliSne nastavnike koji kreiraju stu-
dijske programe da putem unaprjedenja istth omogucuju upravo kvalitetnu i
adekvatnu izgradnju kapaciteta 1 uvjezbavanje odgajatelja u promociji i pre-
venciji mentalnog zdravlja djece rane 1 predskolske dobi. Osim §to je u okviru
novoga studijskog programa pod nazivom Rani i predskolski odgoj 1 obrazova-
nje taj princip djelomi¢no zadovoljen uvodenjem izbornog kolegija Pozitivna
psihologija na 1. godini diplomske razine studija (Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2010;
Tatalovi¢ Vorkapi¢ 1 Vuji€i¢, 2012), u ovom ¢emo se radu usmjeriti upravo na
uvodenje kolegija Razvojna psihopatologija na preddiplomskoj razini istog
studija.

Koncepti rizi€nih ¢imbenika i razvojnih puteva odnosno linija (Sroufe,
1997) predstavljaju temeljne smjernice u prevenciji koja se temelji na razvoju
(Wenar, 2003). Stoga je od iznimne vaznosti da buduéi odgajatelj posjeduje
znanja, vjestine 1 sposobnosti koje ¢e mu omoguciti da u radu s djecom rane i
predSkolske dobi, pored ostalog, bude kompetentan u zastiti njthova mentalnog
zdravlja. No namece se pitanje o tome kakva je zapravo uloga odgajatelja u
zaStiti mentalnog zdravlja djeteta. Naime odgajatelj je osoba koja bi trebala
zarana moci detektirati emocionalna 1 ponaSajna odstupanja u djeteta 1 pravov-
remeno ga uputiti stru¢nom suradniku vrti¢a. Osim toga, trebao bi kontaktirati
sa struénjacima koji dolaze iz podrucja pedijatrije, obiteljske medicine, psiho-
logije 1 patronazne sluzbe te ostalih sluzbi u primarnoj zdravstvenoj zastiti radi
1znalazenja odgojnih strategija za dijete rane 1 predSkolske dobi. Posebnu paz-
nju potrebno je usmjeriti na odnos majka-dijete te eventualna odstupanja koja
bi mogao zamijetiti pedijatar prilikom uobi¢ajenih sistematskih pregleda djete-
ta 1l obiteljski lijecnik koji skrbi o zdravlju roditelja. Kako bi se odgajateljima
koji prvi dolaze u kontakt s djetetom olakSala detekcija eventualnih emocio-
nalnih teSkoca ili problema u ponasanju, potrebno je obratiti paznju na odstu-
panja u domeni prehrambenih navika, spavanja, eliminacijskih funkcija, dobno
odgovarajuce uspostave 1 odrZzavanja socijalnih interakcija, neadekvatne anksi-
oznosti ili straha u komunikaciji s nepoznatim osobama. Podaci o kvaliteti bra-
¢ne zajednice, psihickim poremecajima ili tezim somatskim bolestima u oba
roditelja pomaZzu u stvaranju potpunijeg dojma o djetetu. PredSkolski programi
za djecu s posebnim potrebama ili razvojnim potesko¢ama, fokusirani na poti-
canje 1 korigiranje razvoja, rezultiraju poboljSanim mentalnim zdravljem, za
razliku od djece iste dobi i s identicnim poteskocama koja nisu imala takvo
iskustvo. Premda u svijetu postoje programi koji su kreirani na razvojnim
smjernicama, kao §to su primjerice preventivni programi koji se temelje na
rizicima nepouzdane privrzenosti (npr. STEEP-program; Erickson, Korfmacher
1 Egeland, 1992 ili primjena skale procjene; Mihi¢, 2010) ili na razvojnim pu-
tevima poremecaja u ophodenju, evaluacijske su studije pokazale da kratkoro-
¢ne primjene 1 diskontinuitet u primjeni takvih programa nepovoljno utjecu na
njihovu uc¢inkovitost (Wenar, 2003). Drugim rijecima, u pogledu koristi za sa-
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mo dijete 1 dugorono oCuvanje njegova mentalnog zdravlja, ali 1 u pogledu
ekonomicnosti, ucinkovitije je osposobiti buduée odgajatelje da implementaci-
jom vlastitih znanja, vjestina 1 sposobnosti §to je izravnije moguce djeluju u
promociji 1 o¢uvanju mentalnog zdravlja djece nego povremeno 1 kratkorocno
primjenjivati odredene preventivne programe. Pokret za zaStitu duSevnog
zdravlja u zajednici koji je nastao 60-ih godina proslog stolje¢a takoder, pored
ostalih sudionika i dominantne socijalne komponente, djelomi¢no u prvi plan u
toj zastiti stavlja ulogu odgajatelja. Psihopatologija nije "u" djetetu, vec je pos-
ljedica obiteljskih 1 niza druStvenih interakcija, te ga u svakom slucaju treba
znati zastititi. Ljubesi¢ (2010) 1 Gulin (2010) isti¢u da je podrSka roditeljstvu
jedan od adekvatnih nacina.

Studijski program Ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja na pred-
diplomskoj razini (http://www.ufri.uniri.hr/data/predipl RiPO.pdf), pored osta-
lih izmjena koje je dozivio 2009. godine, sadrzi kolegij Razvojna psihopatolo-
gija kojim se nastoji buduce odgajatelje osnaziti po pitanju znanja, vjestina 1
sposobnosti u domeni definiranja mentalnog zdravlja, njegove promocije 1 zas-
tite u institucijskom kontekstu djec¢jeg vrtica, kao i po pitanju osnazivanja nji-
hove uloge u oCuvanju mentalnog zdravlja djece rane i1 predSkolske dobi. Os-
novni cilj tog kolegija jest upoznati studente s temeljnim spoznajama o psiho-
patoloskim promjenama u razvoju djece od rodenja do Skolske dobi, koje su
neophodne za pravovremeno prepoznavanje i reagiranje na iste procese s Ci-
ljem odrzanja kvalitetnog psihofizickog razvoja djece u okviru odgojno-
obrazovnog procesa (Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2010). Kolegij je izborni, a slusa se
na drugoj godini studija, u 4. semestru, nakon usvojenih temeljnih spoznaja iz
Razvojne psihologije 1 Psihologije ranog ucenja 1 poucavanja. Izvodi se jedno-
semestralno kroz jedan sat predavanja i1 jedan sat seminara. Do sada se izveo
jedanput, u akademskoj godini 2010./2011. Pored usvajanja temeljnih spoznaja
iz podrucja promocije i zastite mentalnog zdravlja djece rane i predskolske do-
bi, studenti se nastoje senzibilizirati za svoju buducu ulogu u zastiti mentalnog
zdravlja djece. Razvojna psihopatologija (Campbell, 2002) primarno je usmje-
rena na izuc¢avanje determinanti individualnih razlika u razvoju, koje se objas-
njavaju kompleksnim transakcijama unutar biopsihosocijalnih ¢imbenika koji
utjeCu na ponasanje 1 adaptaciju u nekoj vremenskoj tocki ili mogu utjecati na
promjene u funkcioniranju tijekom cijelog razvoja djeteta, te mogu predstavlja-
ti okvir za razmisljanje o razli¢itim ,,putevima‘“ kojima mladi ljudi mogu prola-
ziti od djetinjstva (Wenar, 2003). Postavljanje preventivne uloge odgajatelja
vrlo je vaZzno jer jasno upucuje na identificirane mehanizme koji su povezani sa
»zdravim odnosno ,,nezdravim* razvojem djeteta ili s pojaCavanjem rizika za
razli¢ite emocionalne 1 ponaSajne poremecaje. Uloga obitelji u razvoju djecje
psihopatologije temelji se na identificiranju rizi¢nih ¢cimbenika prema zaStitnim
¢imbenicima u obiteljskom okruzZenju, u ¢ijjem osnazivanju odgajatelji takoder
imaju vrlo znac¢ajnu ulogu. Stoga je osnovni cilj unaprjedenja studijskih prog-
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rama osigurati razvoj svih onih kompetencija koje su potrebne za adekvatno
profesionalno djelovanje, ali 1 daljnji profesionalni razvoj. Upravo s tim ciljem
studijski program Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja Uciteljskog fa-
kulteta u Rijeci kao izborni kolegij studentima nudi 1 Razvojnu psihopatologi-
ju.

Cilj i hipoteza

S obzirom na uvodenje novog izbornog kolegija pod nazivom Razvojna
psihopatologija na studiju Ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja, cilj
ovog istrazivanja bio je ispitati stavove buducih odgajatelja o njithovoj ulozi u
ocCuvanju mentalnog zdravlja djece te o svrsishodnosti odslusanog kolegija u
tom kontekstu. S obzirom na znacajnu ulogu odgajatelja u radu s djecom rane i
predSkolske dobi, pretpostavljeno je da ¢e studenti imati pozitivne stavove
prema svojoj ulozi u o€uvanju mentalnog zdravlja djece te da ¢e odsluSani ko-
legij procijeniti svrhovitim 1 korisnim za njihovu buducu profesiju i rad s dje-
com rane i predSkolske dobi.

Metoda

Ispitanici i postupak

U istrazivanju su sudjelovala 32 studenta (2 muskog 1 30 Zenskog spola)
dobnog raspona od 20 do 29 godina (M=22,12 godina, SD=2,30). Distribucija
dobi prikazana je na slici 1, a Kolmogorov-Smirnovljev test pokazao je da ona
znacajno odstupa od normalne (K-Sz=1,42, p=0,04). Ovaj je uzorak studenata
ciljano odabran, s obzirom da su ti studenti jedini do sada odsluSali kolegij Ra-
zvojna psihopatologija u 4. semestru tijekom studija Rani i1 predskolski odgoj i
obrazovanje pri Uciteljskom fakultetu u Rijeci. Kolegij je ponuden kao izborni
kolegij, a studenti su ga sluSali u ljetnom semestru akademske godine
2010./2011. Premda se radi o uzorku ispitanika koji su jedini bili kompetentni
dati odgovore vezane uz stavove o korisnosti odslusanog kolegija, Cinjenica je
da je on relativno malen, S$to ¢e se uzeti u obzir prilikom interpretacije rezulta-
ta.

Instrumentarij i postupak

U istrazivanju je primijenjena anketa od 15 pitanja zatvorenog tipa na
koja je bilo potrebno odgovoriti biranjem jednog od odgovora na skali Likerto-
va tipa od 5 stupnjeva (1-NE, potpuno se ne slazem; 2-ne, djelomicno se ne
slazem; 3-moZda; 4-da, djelomicno se slazem; 5-DA, potpuno se slazem). Pita-
nja koriStena u anketi mogu se vidjeti u tablici 1. Anketa je kreirana samo za
potrebe ispitivanja stavova studenata o korisnosti i potrebi za odsluSanim kole-
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gijem, no ipak, s obzirom na to da postoji kontinuirana potreba za slicnim ispi-
tivanjima, 1 to ne samo vezano uz ovaj specifican kolegij ve¢ 1 uz ostale kolegi-
je koji su novi u studijskom programu Rani i predSkolski odgoj i obrazovanje,
provjerene su metrijske karakteristike pouzdanosti 1 valjanosti. S obzirom na
to, utvrden je visokozadovoljavajué¢i koeficijent pouzdanosti tipa unutarnje
konzistencije (Cronbach alpha) za primijenjenu anketu, r=0,90. Osim toga,
provedena je 1 faktorska analiza na osnovne komponente i Varimax-rotaciju uz
primjenu Cattellova Scree-testa. Rezultati su pokazali da je opravdano u okviru
ove eksploratorne faktorske analize smatrati znac¢ajnima prve dvije glavne
komponente. Utvrdeno je da prva glavna komponenta objasnjava ¢ak 43%
ukupne varijance, dok drugi faktor objaSnjava 10% ukupne varijance, Sto uku-
pno iznosi 53% objaSnjene varijance. Na osnovi zasi¢enja pojedinih Cestica
vidljivo je da predloZzena dvofaktorska struktura nije ,,najcis¢a* (Cestice 5, 7,
13, 111 14), o cemu bi trebalo voditi racuna u daljnjim istrazivanjima. Moguce
je izbaciti ,,problemati¢ne* Cestice s ciljem postizanja jednofaktorske strukture
te podizanja viSe metrijske razine ove skale s razine ankete na razinu upitnika.
Prijedlog za kreiranje upitnika s jednofaktorskom strukturom ima opravdanje i
u tome $to su ta dva faktora prilicno sadrzajno sli¢na: prvi je nesto viSe usmje-
ren na slusanje samog kolegija nego na sadrzaj, dok je drugi viSe usmjeren na
kompetencije buducih odgajatelja i njihovu preventivnu ulogu. Osim toga, dvi-
je su komponente pokazale interkorelaciju od r=0,48. U svakom slucaju, s
utvrdenom razinom pouzdanosti na prilicno malom uzorku ispitanika moZze se
zakljuciti da je primjena ove ankete bila opravdana te da je metrijski zadovolji-
la potrebe ovog ispitivanja.

Podaci su prikupljani grupno, anonimno i dobrovoljno, ciljano na studij-
skoj grupi koja je jedina do sada odsluSala kolegij Razvojna psihopatologija.
Istrazivanje je provedeno tijekom nastave pri Uciteljskom fakultetu u Rijeci na
pocetku 5. semestra odnosno nakon odsluSanog kolegija. Popunjavanje ankete
trajalo je svega 5 minuta, a sudjelovali su svi studenti koji su se tog dana zatek-
li na nastavi. Kako bi se ostvario cilj istraZivanja, koristen je SPSS-program.
Provedena je deskriptivna analiza, kako za prosjeCne odgovore studenata na
svakoj 1 svim tvrdnjama zajedno tako 1 na ukupnom rezultatu postignutom na
skali. S ciljem provjere temeljnih metrijskih karakteristika provedena je analiza
pouzdanosti i1 eksploratorna faktorska analiza na osnovne komponente s
Varimax-rotacijom, ¢iji su rezultati prikazani u Metodi rada.

Rezultati
Rezultati provedene ankete od 15 pitanja, koji se mogu vidjeti u tablici

1, pokazali su da su gotovo sve procjene ispitanog studentskog uzorka visoke 1
vrlo visoke odnosno krecu se u rasponu od 4 do 5.
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rb TVRDNJE M SD R

1. | Kolegij mi se svidio i mislim da je
potreban odgajateljskoj struci u 4.28 81 2-5
teorijskom i prakticnom smislu.

2. | Mislim da odgajatelj ima vaznu ulogu
u zastiti 1 o€uvanju mentalnog zdravlja 4.78 42 4-5
predskolske djece.

3. | Jako je vaZno da buducéi odgajatelji

Y . . 4.09 .82 2-5
sluSaju ovaj kolegij.

4. | Nakon odsluSanog kolegija moje su
kompetencije u oCuvanju mentalnog 4.19 78 3-5
zdravlja predskolske djece vece.

5. | Svaki bi odgajatelj trebao raspolagati
znanjima i vjeStinama iz domene 4.5 57 3-5
osnova razvojne psihopatologije.

6. | Uloga odgajatelja u o¢uvanju psihickog
zdravlja djece trebala bi se obradivati i u

nekim drugim (starim/novim) kolegijima na 4.16 83 3-3
studiju RPOO.

7. | SluSanje ovog kolegija smatram vrlo koris- 419 64 3.5
nim za svoj buduci poziv odgajatelja. ' )

8. | Ako poznajem osnove razvojne
psihopatologije, to mi omogucuje da 438 71 3.5

bolje sagledam sve ostale specificnosti
u radu s djecom predskolske dobi.

9. | Ovaj bih kolegij preporucio svim
drugim studentima koji se educiraju 4.38 .66 3-5
za rad s djecom predskolske dobi.

10. | Da bih u potpunosti razumio normalno po-
nasanje predskolaca, moram znati i osnove
odstupajucih ponasanja, kao i to kako ih
prepoznati i kako se ponijeti prema njima.

4.78 49 3-5

11. | Da sam nekim slu¢ajem ponovno na 2.
godini studija i da mogu birati, ovaj bi 4.19 93 2-5
kolegij opet sluSao.

12. | Sadrzaj ovog kolegija zanimljiv je

bez obzira na to tko ga predaje. 347 93 15

13. | Vjerujem da ¢u nakon ovog odslusanog
kolegija kao odgajatelj biti sposobniji u 4 72 3-5
zastiti mentalnog zdravlja predskolske djece.

14. | Odgajatelj je vazan ¢imbenik u

prevenciji razli€itih psihickih 4.44 .62 3-5
poremecaja u predskolaca.
15. | Premda kao budu¢i odgajatelj nisam 4.5 .67 3-5
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primarno usmjeren na dijagnostiku i
lijecenje psihickih poremecaja u djece,
uspjesan odgajatelj moci ¢e pravovremeno
prepoznati razvojne specificnosti djeteta i
znat ¢e kako se postaviti prema tom djetetu.

PROSJECAN ODGOVOR
NA SVIM TVRDNJAMA 4.29 46 3.27-4.93
PROSJECAN UKUPAN ZBROJ 6431 6.95 49-74

ODGOVORA NA SVIM TVRDNJAMA

Tablica 1. Deskriptivni pokazatelji (M=aritmeticka sredina, SD=standardna devijacija;
R=raspon odgovora) za svaku tvrdnju na uzorku od N=32 studenta Ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja

Analizom prosje¢nih odgovora na svakoj Cestici postaje vidljivo da je
najmanja razina prosjecnih odgovora postignuta na ¢estici: Sadrzaj ovog kole-
gija zanimljiv je bez obzira na to tko ga predaje (M=3,47). Ta niZa procjena
ukazuje na ¢injenicu da studenti kod ovog kolegija vrlo usko vezuju njegovu
zanimljivost uz nastavnika koji ga predaje, uslijed ¢ega je vrlo tesko zapravo
tocno odrediti u kojoj je mjeri kolegij studentima zanimljiv sam po sebi, a u
kojoj je to mjeri zapravo rezultat u¢inka zanimljivoga nastavnika i njegova na-
¢ina izlaganja 1 predstavljanja kolegija. Dvije Cestice dijele prvo mjesto po pi-
tanju najviSe procjene od M=4,78: Mislim da odgajatelj ima vaznu ulogu u zas-
titi i ocuvanju mentalnog zdravlja predskolske djece 1 Da bih u potpunosti ra-
zumio normalno ponasanje predskolaca, moram znati i osnove odstupajucih
ponasanja, kao i to kako ih prepoznati i kako se ponijeti prema njima. Dakle
ispitani se studenti u potpunosti slazu s misljenjem da odgajatelji imaju vaznu
ulogu u zastiti i ocuvanju mentalnog zdravlja djece rane i predskolske dobi,
kao 1 u tome da, kako bi mogli u potpunosti razumjeti normalno ponasanje dje-
teta, moraju znati osnove odstupajucih ponasanja, kao i to kako ih prepoznati te
kako se ponijeti prema njima. Nadalje, ispitani se studenti djelomic¢no slazu sa
svim ostalim tvrdnjama: da im se kolegij svidio i da je potreban odgajateljskoj
struci u teorijskom 1 prakticnom smislu; jako im je vazno da kao buduéi odga-
jatelji sluSaju taj kolegij; smatraju da su njihove kompetencije u ouvanju men-
talnog zdravlja djece rane i predskolske dobi ve¢e nakon odslusanog kolegija;
drze kako bi svaki odgajatelj trebao raspolagati znanjima 1 vjeStinama iz do-
mene osnova razvojne psihopatologije; smatraju da bi se uloga odgajatelja u
ocuvanju psihi¢kog zdravlja djece trebala obradivati i u okviru nekih drugih
relevantnih kolegija na studiju Ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja;
smatraju kolegij vrlo korisnim za svoju buducu profesiju; drze da su, ukoliko
poznaju osnove razvojne psihopatologije, u mogucnosti bolje sagledati sve os-
tale specificnosti u radu s djecom rane i predskolske dobi; misle da bi kolegij
preporucili 1 svim drugim studentima koji se educiraju za rad s djecom rane 1
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predSkolske dobi; smatraju da bi opet slusali kolegij da im je ponuden na 2.
godini 1 drZe da ¢e nakon odsluSanog kolegija biti sposobniji u zastiti mental-
nog zdravlja djece rane i predskolske dobi. Promatrajuci prosjecan odgovor na
Cetrnaestoj tvrdnji, vidljivo je da su studenti Ranog 1 predskolskog odgoja 1
obrazovanja koji su odslusali kolegij osvijestili svoju preventivnu ulogu, jer se
djelomicno slazu s time da predstavljaju vazan ¢imbenik u prevenciji razlicitih
psihickih poremecaja djece rane i1 predSkolske dobi. Naposljetku, kolegijem je
postignuto da buduci odgajatelji mogu jasno odvojiti vlastite kompetencije od
kompetencija nekih drugih profesionalaca koji takoder rade s djecom rane i
predskolske dobi, kao $to su primjerice strucni suradnici, te se visoko slazu s
time da ¢e, premda oni kao buduc¢i odgajatelji nisu primarno usmjereni na dija-
gnostiku 1 lijecenje psihi¢kih poremecaja u djece, uspjeSan odgajatelj moci
pravovremeno prepoznati razvojne specificnosti djeteta 1 znat ¢e kako se pos-
taviti prema tom djetetu. Slijedom recenog, prosjecan je odgovor na svim tvrd-
njama kod svih studenata M=4,25, tj. dominira djelomi¢no slaganje s tvrdnja-
ma iz primijenjene ankete. Posljedi¢no, visok je i prosjecan ukupan zbroj svih
odgovora studenata, koji iznosi M=64,31, s obzirom da je maksimalna vrijed-
nost 75. Dakle ukupno slaganje studenata vrlo je pozitivno 1 visoko u odnosu
na tvrdnje u primijenjenoj anketi.

Rasprava

Rezultati ankete potvrdili su hipotezu o korisnosti i primjerenosti novog
kolegija pod nazivom Razvojna psihopatologija pri oblikovanju kompetencija
na studiju Ranog 1 predSkolskog odgoja i obrazovanja koje su budu¢im odgaja-
teljima potrebne za ouvanje mentalnog zdravlja djece. Opcenito, sve su proc-
jene visoke i vrlo visoke, uslijed Cega su studenti pokazali uglavnom djelomic-
no 1 potpuno slaganje s tvrdnjama koje su sadrZzane u primijenjenoj anketi. Sa-
drzajno, studenti su nakon odsluSanog kolegija pokazali da im se kolegij svida.
Kroz nekoliko razli¢itih tvrdnji vidljivo je takoder da studenti smatraju kolegij
zanimljivim, korisnim, primjerenim te svakako potrebnim u njihovu buduc¢em
radu s djecom rane i predSkolske dobi. Premda se na temelju tih rezultata ne
moze zakljucivati o ucinkovitosti kolegija u senzibiliziranju studenata za po-
jam 1 vaznost ocuvanja mentalnog zdravlja rane i predskolske dobi, budu¢i nije
provedeno ispitivanje njihovih stavova prije sluSanja samog kolegija, ono §to
rezultati ankete pokazuju jest visoka senzibiliziranost studenata u pogledu zna-
¢aj njihove uloge kao buducih odgajatelja u ocuvanju mentalnog zdravlja dje-
ce. Pored toga, po prvi je put uvodenjem ovog kolegija u studijski program
Ranog i1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja omogucena sveoubuhvatna promo-
cija mentalnog zdravlja djece rane predskolske dobi, kao 1 osnazivanje preven-
tivne uloge buducih odgajatelja u o€uvanju mentalnog zdravlja djece, s obzi-
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rom da postojeci kolegiji posredno 1 samo u pojedinim cjelinama obraduju po-
dru¢je mentalnog zdravlja. U okviru prikazanog koncepta promocije mental-
nog zdravlja i prevencije mentalnih poremecaja (Herrman, Saxena i Moodie,
2005; Basi¢, 2009) moze se re¢i da se odsluSanim kolegijem kreirala visoka
razina senzibiliziranosti za samu temu mentalnog zdravlja — nema zdravlja bez
mentalnog zdravlja. Isto tako, fokus odgovornosti za mentalno zdravlje djece
rane 1 predskolske dobi ovaj kolegij pomice za nekoliko stupnjeva od roditelja
prema buduc¢im odgajateljima. Vrlo je vazan ¢imbenik osvjeStavanja uloge bu-
ducih odgajatelja u pravovremenom prepoznavanju emocionalnih, ponaSajnih
ili drugih odstupanja koja se mogu javiti kod djece rane i predskolske dobi, Sto
onda predstavlja temelj za odredene rane intervencije za koje znamo da ¢ine
okvir 1 bit prevencije temeljene na razvoju. Njegu i skrb trebaju sva djeca, ali
se osobita paznja pridaje djeci koja su iz neurobioloskih ili okolinsko-razvojnih
razloga osobito izloZena riziku. Te je rizike moguée umanyjiti ili reducirati kva-
litetnim programima u koje je, medu ostalim, ukljucena 1 suvremena 1 primje-
rena edukacija odgajatelja, kao 1 podrska u njihovu kontinuiranom cjelozivot-
nom ucenju i osposobljavanju.

U okviru pozitivnih stavova, studenti su pokazali da razumiju ispreple-
tenost normalnog razvojnog puta, razvojnih specifi¢nosti koje su pod izravnim
utjecajem razlicitih bioloskih 1 okolinskih ¢imbenika, a koji opet mogu biti ri-
ziéni ili protektivni, te moguénosti da normalan razvoj krene krivim putem
(Vuli¢-Prtori¢, 2001; Wenar, 2003). Upravo je jedna od dviju najvisih procjena
koja je postignuta na desetoj tvrdnji pokazala visoku razinu razumijevanja po-
vezanosti normalnog i odstupaju¢eg ponasanja, Sto je izrazito vazno ukoliko
zelimo kod djeteta na vrijeme prepoznati znacajnija odstupanja te znati kako se
prema njima ponijeti. Posljedi¢no tom znanju i kompetencijama koje odgajatelj
stjeCe, on Ce biti kompetentan ne samo u radu s djecom ve¢ 1 u suradnji s rodi-
teljima, budu¢i da ¢e znati argumentirati roditeljima ono §to nije ,,odstupajuce*
ponaSanje te jasno ukazati na ona ponasanja djeteta koja zasluZuju vecu paznju
ili, mozda, pomoc¢ stru¢njaka. Takoder se u okviru stavova pokazao pozitivan
odnos izmedu ocekivanih kompetencija i sposobnosti odgajatelja te znanja i
vjestina koje su usvajali tijekom predavanja na kolegiju Razvojna psihopatolo-
gija. Stoga su upravo najvise procjene postignute na drugoj tvrdnji, koja istice
vaznost uloge odgajatelja u zastiti 1 oCuvanju mentalnog zdravlja djece rane 1
predskolske dobi. Odgajatelji su, pored ¢lanova obitelji, drugi ,,znacajni drugi*
u zivotima djece rane 1 predskolske dobi te provode s njima znacajan dio tjed-
nog vremena ukoliko dijete polazi jaslice/djecji vrti¢ (svakodnevno izmedu 8 i
10 sati), §to je od iznimne vaznosti ukoliko promatramo preventivnu ulogu od-
gajatelja u oCuvanju mentalnog zdravlja djece. Slijedom re¢enog, preporucili bi
ovaj kolegij drugim studentima te bi ga opet slusali da su na relevantnoj studij-
skoj godini. Na neki se nacin izdvaja prosjecna procjena postignuta na dvanae-
stoj tvrdnji, koja je najniza, a ukazuje na to da se ne slazu svi studenti u tome
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da je sadrzaj kolegija zanimljiv bez obzira na to tko ga predaje. To, kao S$to je
ve¢ naznaceno u rezultatima, ukazuje na ¢injenicu koja se ne moze zanemariti
u okviru ovog ispitivanja, a koja pokazuje determiniranost stavova studenata
samim stilom 1 metodama poucavanja sveuciliSnog nastavnika. Drugim rijeci-
ma, pitanje je bi li se utvrdila jednaka razina prosjecnih stavova kod iste skupi-
ne studenata da je isti kolegij predavao neki drugi nastavnik. Naravno, metodo-
logija ovog istrazivanja ne omogucuje davanje odgovora na to pitanje, no taj
element svakako treba uzeti u obzir pri interpretaciji dobivenih nalaza. Sveu-
kupno, uvjetovanost procjene zanimljivosti 1 privlaénosti kolegija znacajkama
nastavnika koji je predavao taj kolegij, vrlo mali uzorak te primjena skale krei-
rane od tvrdnji s pozitivnim konotacijama umanjuju mogucnost generalizacije
dobivenih nalaza, §to bi trebalo uzeti u obzir u buduéim istraZivanjima. Sto se
tie samog istrazivanja, svakako ostaje upitno u kojoj su mjeri odgovori iskre-
ni, a u kojoj su mjeri posljedica pristranosti po nacelu lakog davanja pozitivnih
odgovora te socijalne pozeljnosti. U svakom sluc¢aju, variranjem razli¢itih nas-
tavnika, pove¢anjem broja ispitanika 1 primjenom semantickog diferencijala u
skali bilo bi moguce podi¢i razinu mogucnoti generalizacije rezultata, a samim
time 1 kvalitetu provedenih istraZivanja ubuduce.

Zakljucak

Premda je potrebno naglasiti da postoje tri znacajna ¢imbenika koji u
startu onemogucuju generalizaciju rezultata, nalazi ovog istrazivanja potvrdili
su hipotezu o korisnosti 1 primjerenosti novog kolegija pri oblikovanju kompe-
tencija koje su budu¢im odgajateljima potrebne za o¢uvanje mentalnog zdrav-
lja djece. Opcenito, sve su procjene visoke 1 vrlo visoke, §to ukazuje na sljede-
¢e: a) da su buduci odgajatelji visoko senzibilizirani na svoju preventivnu ulo-
gu po pitanju ranog uocavanja i prepoznavanja rizi¢nih ponasanja kod djece
rane 1 predskolske dobi; b) da smatraju kako su njihove kompetencije pri ocu-
vanju mentalnog zdravlja djece osnaZene te ¢) da im je u tome znacajno pomo-
gao upravo kolegij Razvojna psihopatologija. Poseban doprinos ovog rada sas-
toji se u kreiranju ankete koja je pokazala zavidne psihometrijske karakteristike
te koja uz manje modifikacije moze posluZziti kao vrlo dobar mjerni instrument
za ispitivanje slicnih stavova studenata. Osim toga, premda zbog ucinka pris-
tranosti nije moguce znati prave odgovore, nalazi su ukazali na znacaj kontinu-
iranog osluskivanja suvremenih promjena koje treba uzeti u obzir pri kreiranju
studijskih programa te potvrdili dobar put na kojem se nalazi U¢iteljski fakultet
u Rijeci.
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Strengthening Future Preschool Teachers' Role in Preserving Mental Health of
Preschool Children: Current Changes in the Study Program

Summary: The main goal of study programme improvement is to ensure development
of all competencies required for adequate professional practice and development. In
the academic year 2010/2011 the study program of Early and Preschool Care and
Education at the Faculty of Teacher Education in Rijeka offered to its students an
elective course in Developmental Psychopathology for the first time. The aim of this
study was to analyse the attitudes of the future preschool teachers about their role in
preserving mental health of preschool children and about purposefulness of the of-
fered course.

Thirty-two students (2 male and 30 female, average age 22 years) participated in the
study. A poll of 15 closed-ended questions was administered. The participation in the
study was voluntarily and anonymous, and it lasted for about 5 minutes.

The results confirmed the hypothesis about usefulness and adequacy of the new elec-
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tive course in creating competencies that future preschool teachers need to preserve
mental health in preschool children. All evaluations have ranked high and very high,
which shows that: a) future preschool teachers are highly sensitive to their preventive
role in the early detection of risk behaviour in preschool children; b) future preschool
teachers think that their competencies in preserving children’s mental health have
been improved; c) these two implications were made possible due to the course in
Developmental Psychopathology that they attended.

Keywords: developmental psychopathology, preschool teachers' role, preserving men-
tal health of preschool children, study programme.

Die Stirkung der Rolle der zukiinftigen ErzieherInnen bei der Erhaltung der
psychischen Gesundheit von Kindern im Vorschulalter:
Verinderungen im Studienprogramm

Zusammenfassung: Das Hauptziel der Qualititsverbesserung des Studiums ist die
Entwicklung aller Kompetenzen, die fiir das addquate berufliche Handeln und die
Entwicklung erforderlich sind. Im Studienjahr 2010/2011 wurde den Studenten des
Studienprogramms der Frith- und Vorschulerziehung an der Fakultit fiir Lehrerbil-
dung in Rijeka die Entwicklungspsychopathologie als Wahlfach zum ersten Mal an-
geboten. Es war das Ziel dieser Studie, die Einstellung der zukiinftigen ErzieherInnen
sowohl zu ihrer Rolle bei der Erhaltung der psychischen Gesundheit von Kindern im
Vorschulalter als auch zu der ZweckméiBigkeit des angebotenen Wahlfaches zu analy-
sieren.

Zweiunddreifig Studenten (2 ménnliche und 30 weibliche) nahmen an der Studie teil,
das Durchschnittsalter betrug 22 Jahre. Es wurde eine Umfrage mit 15 geschlossenen
Fragen angewendet. Die Teilnahme an der Studie war freiwillig, anonym und dauerte
ungefahr 5 Minuten. Die Ergebnisse bestitigten die Hypothese von der Niitzlichkeit
und Angemessenheit des neuen Wahlfaches bei der Schaffung von Kompetenzen,
welche den zukiinftigen ErzieherInnen bei der Erhaltung der psychischen Gesundheit
von Kindern im Vorschulalter notwendig sind. Im Allgemeinen waren alle Einschét-
zungen hoch und sehr hoch, was impliziert, dass: a) die zukiinftigen ErzieherInnen
sehr empfindlich gegeniiber ihrer priventiven Rolle in der Fritherkennung des Risi-
koverhaltens bei Kindern im Vorschulalter sind; b) die zukiinftigen ErzieherInnen
glauben, dass ihre Kompetenzen bei der Erhaltung der psychischen Gesundheit des
Kindes verbessert wurden; c¢) das Erwdhnte dank des Wahlfaches Entwicklungspsy-
chopathologie ermoglicht wurde.

Schliisselbegriffe: Erhaltung der psychischen Gesundheit von Kindern im Vorschul-

alter, Entwicklungspsychopathologie, Studienprogramm, Rolle des
Vorschullehrers.
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UTJECAJ PROGRAMIRANJA NA POBOLJSANJE
ANTROPOLOSKIH KARAKTERISTIKA UCENIKA

Sofija Petrovié, prof. razredne nastave
OS Knezevi vinogradi, Knezevi vinogradi

Sazetak: Glavni cilj ovog istrazivackog rada bio je utvrditi utjecaj pravilnog programiranja na
poboljsanje antropoloskih karakteristika ucenika. Istrazivanje je provedeno tijekom redovne
nastave TZK na uzorku od 59 ispitanih u¢enika 3. razreda OS (29 ucenika eksperimentalne
skupine i 30 ucenika kontrolne skupine). Provedbom ovoga istrazivanja dokazali smo, na
osnovi izvrSenih mjerenja, da smo pravilnim programiranjem u eksperimentalnoj skupini
utjecali na postizanje boljih rezultata u razvoju antropoloskih karakteristika ucenika te skupi-
ne u odnosu na kontrolnu skupinu uéenika.

Kljuéne rijeci: tjelesna i zdravstvena kultura, programiranje, antropometrijska mjerenja,
zdravlje.

1. Uvod

Nastavu tjelesno-zdravstvene kulture u treCem razredu osnovne Skole
ucenici imaju triput tjedno. Rast i razvoj u tom su razvoju pojacani, tako da tri
sata nastave tjelesno-zdravstvene kulture nisu dovoljna kako bi zadovoljila nji-
hovu potrebu za kretanjem (osmiSljenim vjeZbanjem). Poseban je problem
Skolskoj djeci §to im se znatno mijenja nacin Zivota, sve veci broj sati sjede u
klupama, slobodno vrijeme provode, opet sjede¢i, uz racunalne igrice, a sma-
njenim kretanjem znatno se smanjuju tjelesne aktivnosti. Cinjenica je da je tje-
lesni odgoj u Sskolama nedovoljno zastupljen. Redovita tjelesna aktivnost u dje-
ce 1 mladih iznimno je vaZna za njihov rast i razvoj, za njihovo zdravlje 1 spo-
sobnost te prevenciju razvoja rizi¢nih ¢imbenika koji ¢e utjecati na njihovo
zdravlje u odrasloj dobi. Usvojena navika redovite tjelesne aktivnosti u djecjoj
dobi nastavlja se u mladenackoj dobi, a zadrzava se 1 u odrasloj dobi.

Da bismo najbolje utjecali na pravilan rast i razvoj nasih ucenika, nuzno
je pravilno 1 stru¢no izvrSiti programiranje propisanih sadrzaja predvidenih
nastavnim planom i1 programom za odredenu populaciju ucenika.

Kako bismo izvrs$ili pravilno programiranje, moramo biti upoznati s ni-
zom podataka o ucenicima koje dobivamo razli¢itim morfoloskim antropomet-
rijskim mjerenjima. A da bismo uspjesno izvrSili morfoloSka antropometrijska
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mjerenja 1 znali se sluziti dobivenim rezultatima, nuzno je prouciti metodologi-
ju koriStenja antropometrijskog instrumentarija.

Najvise istrazivanja u ovom podrucju u nasoj su zemlji obavili nasi poz-
nati profesori 1 metodiCari, a medu njima najviSe V. Findak, D. Metiko§, M.
Mrakovi¢ 1 B. Neljak te, kasnije, Prskalo 1 Babin. Njihova istrazivanja mogu
nam posluziti kao temeljna polazisna toCka 1 okvirni orijentir u naSem istraZi-
vanju. Na temelju dobivenih rezultata provedenih kvalitetnim i stru¢nim mje-
renjima u naSim radnim okruZenjima mozemo izraditi konkretan program TZK
za odredeni razred.

2. Metodologija istraZivanja

2.1. Cilj istrazivanja

Ci]j je istrazivanja dokazati pozitivan utjecaj programiranja na poboljSa-
nje antropoloskih karakteristika udenika 3. razreda OS usporedujuéi rezultate
antropometrijskih karakteristika te motorickih 1 funkcionalnih sposobnosti
ucenika (ispitanika) na pocetku 1 kraju Skolske godine u eksperimentalnoj i
kontrolnoj skupini u¢enika.

2.2. Zadaci istrazivanja

e Provesti inicijalna i finalna mjerenja antropoloSkih karakteristika
ucenika.

e Na osnovi dobivenih inicijalnih mjerenja u eksperimentalnoj skupini
napraviti kvalitetan program koji ¢e se primjenjivati tijekom Skolske
godine.

e Usporediti rezultate inicijalnih 1 finalnih mjerenja za svaku skupinu

e Dokazati utjecaj pravilnog programiranja na poboljSanje antropolos-
kih karakteristika uc¢enika eksperimentalne skupine.

e Uputiti ucitelje da obrate pozornost na koriStenje rezultata antropo-
metrijskih mjerenja pri programiranju.

2.3. Hipoteza

» Rezultati antropometrijskih, motorickih 1 funkcionalnih mjerenja uceni-
ka eksperimentalne skupine iz ovog istraZzivanja bit ¢e iznad prosjeka
rezultata njihovih vrS$njaka u kontrolnoj skupini.

» Ucitelji koji pravilno izvrSe programiranje nastavnog plana i programa
TZK postiZu veci utjecaj na antropoloske karakteristike svojih ucenika.

2.4. Metode istrazivanja

2.4.1. Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika ¢ini 59 ucenika treceg razreda osnovne Skole u Kne-
zevim Vinogradima u dobi od 9 do 10 godina. Ispitanici su uz redovnu nastavu
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tjelesno-zdravstvene kulture bili ukljuceni 1 u neku sportsku aktivnost u skoli
ili izvan nje. Eksperimentalnu skupinu ¢inilo je 12 djevojcica i 17 djeCaka, a
kontrolnu skupinu 13 djevoj¢ica i 17 djecaka. Od djevojcica eksperimentalne
skupine njih 8 bilo je uklju¢eno u ritmicko-plesnu Skolsku skupinu, kao 1 4
djevojcice 1z kontrolne skupine. U karate-klub izvan Skole bili su ukljuceni 1
djecaci 1 djevojcice obiju skupina (e: 2 djevojcice 1 5 djecaka; k: 5 djevojcica i
7 djeCaka). U nogometni klub izvan Skole ukljuc¢eno je 6 djecaka iz eksperi-
mentalne 1 7 djecaka iz kontrolne skupine.

2.4.2. Uzorak varijabli

Uzorak varijabli ¢ine tri antropometrijske varijable (ATV — tjelesna vi-
sina, ATT — tjelesna masa, AOP — opseg podlaktice), Sest motorickih (MTR —
taping rukom, MSD — skok u dalj s mjesta, MPR — pretklon raznozno, MPN —
poligon natraSke, MPT — podizanje trupa, MIV — izdrzaj u visu zgibom) i jedna
varijabla za procjenu funkcionalnih sposobnosti (F3 — tréanje 3 minute). Nave-
dene varijable standardno se koriste za prac¢enje uc¢inaka nastave TZK, a pod-
robniji opis mjernih instrumenata moze se naci u knjizi Primijenjena kinezio-
logija u Skolstvu NORME — (Findak V., D. Metiko§, M. Mrakovi¢, B. Neljak,
1996).

2.4.3. Nacin prikupljanja podataka

Rezultati su prikupljeni u okviru mjerenja koja su provedena za vrijeme
redovne nastave TZK primjenom standardiziranih mjernih instrumenata s prov-
jerenim 1 zadovoljavaju¢im metrijskim karakteristikama (NORME — V. Fin-
dak, D. Metiko§, M. Mrakovi¢, B. Neljak, 1996) te sa stru¢nim i obu¢enim
mjeriteljima (profesori TZK).

2.4.4. Obrada podataka

Obradom rezultata izraCunata je aritmeti¢ka sredina zavisnog t-testa ko-
Jim je provjerena statisticka zna€ajnost dobivenih razlika izmedu inicijalnog 1
finalnog mjerenja u antropometrijskim varijablama s orijentacijskim vrijednos-
tima normi na razini RH i usporedbom eksperimentalne i kontrolne skupine.

2.4.5. Kalendar provodenja

Inicijalno provjeravanje — na pocetku Skolske godine (rujan)
Programiranje — rujan

Pracenje provodenja programa — tijekom cijele Skolske godine
Finalno provjeravanje — na kraju Skolske godine (lipanj)

2.4.6.globalni godiSnji program
Globalni 1 izvedbeni plan 1 program za rad u eksperimentalnoj skupini
izraden je na temelju proslogodiSnjih finalnih i inicijalnih mjerenja u novoj

147



Sofija Petrovi¢: Utjecaj programiranja na poboljSanje antropoloskih karakteristika u¢enika
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 145. — 167.

Skolskoj godini, kao 1 posebnosti ucenica i ucenika ove skupine. Na osnovi tih
rezultata povecali smo frekvencije u odredenim nastavnim cjelinama s ciljem
poboljSanja dobivenih rezultata. Kod eksperimentalne skupine uocili smo da su
ljetni praznici utjecali na loSije rezultate u koordinaciji, smanjenju miSi¢ne ma-
se ruku te funkcionalne izdrZljivosti, pa smo na to stavili naglasak u novom
programu. Tijekom rada radili smo kontrolna mjerenja prema kojima smo
usmjeravali na$ rad s ucenicima, dok se kod programiranja u kontrolnoj skupi-
ni nismo pridrZavali istih nacela. Za kontrolnu skupinu napravljen je plan i iz-
vedbeni program ne vodeci racuna o specificnostima skupine i nismo tijekom
godine vrsili kontrolna mjerenja.

3. Analiza rezultata i rasprava

3.1. Analiza rezultata i rasprava

U tablicama od 19 do 22 Prikazani su prosjecni rezultati zavisnog t-testa
kojim je provjerena statisticka znacajnost dobivenih razlika izmedu ispitanika
eksperimentalne 1 kontrolne skupine djecaka 1 djevoj€ica na inicijalnom 1 final-
nom mjerenju i dana je ocjena prosjecnih vrijednosti usporedenih mjerenjima
veceg broja ispitanika vr$njaka u RH u antropometrijskim varijablama. U tab-
licama od 1 do 18 i na grafikonima od 1 do 18 izvedenim iz tablica od 19 do 22
s prosjecnim rezultatima postignuca ucenika prikazane su razlike u napretku 1
odstupanja izmedu mjerenja provedenih u eksperimentalnoj i kontrolnoj skupi-
ni.

Usporedba rezultata postignutih u §k. 2010./2011. god. — uéenice (eksperimentalna)

AOP | MPR | MTR | MPN MSD MPT MIV

Varija- | ATV | ATT | °P%% pret- ta- poli- skok | podiza- | izdrzaj F3.
ble | visina | tezina | PO4 | Klon [ oping | gon ) e |y yien | rEaNIe
lakti- raz- ru- natra- . . 3 min.

ce nozno | kom Ske S . trupa | zgibom

inici-
jalno 138,33 33,5 | 20,45 55| 16,33 | 17,22 | 120,58 22,91 12,36 | 493,75

finalno | 141,58 | 36,08 | 20,63 | 57,83 | 18,83 | 15,33 140 30,41 17,5 | 557,08
Oc. iZvrs- izn. isp. | izvrs- isp.
inic. 1ZVrsno no lose | pros. pros no lose prosj. pros. isp.pr.
Oc. iZvrs- izn. isp. | izvrs- isp.
final. izvrsno no lose | pros. | pros. no prosj. | izn.pros. Dpros. Prosj.

Tablica 19. Rezultati antropometrijskih mjerenja ucenica
3. razreda u sk. 2010./2011. god.
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Usporedba rezultata postignutih u $k. 2010./2011. — uéenice(kontrolna)
Varija- | ATV ATT pseg | P . poligon | skok | podiza- | izdrzaj .
.. " pod- klon taping " . . . nje
ble visina | teZina . natra$- udalj nje u visu
lakti- | razno- | rukom ; . 3
N ke s mj. trupa | zgibom .
ce Zno min.
inici- 493,8
jalno 139,53 | 34,92 | 1941 52,92 16,23 18,86 | 108,38 18,61 12,05 4
508,0
finalno 142,38 | 36,84 | 19,87 52,84 16,92 17,81 | 112,53 19,84 14,91 7
oc. izvrs- prosje- isp. isp. | isp.pr
inic. 1ZVrsno no lose ¢no pros. | izvrsno lose lose pros. .
oc. izvrs- prosje- isp. isp. isp. | isp.pr
final. izvrsno no lose ¢no pros. | izvrsno lose pros. pros. .
Tablica 20. Rezultati antropometrijskih mjerenja ucenica 3. razreda u Sk. 2010./11. god.
Usporedba rezultata postignutih u §k. 2010./2011. — ucenici (eksperimentalna)
MSD MIV
aop | MPR MPN | skok | MPT | izdr-
. pret- MTR . . . . F3
Vari- | ATV ATT | opseg . poligon | udalj | podi- 7aj .
. . .. klon taping N . ) trcanje
jable | visina | tezina | podlak- N natras- s zanje | uvisu .
. raznoz- | rukom ) ) 3 min.
tice ke mjes- | trupa | zgi-
no
ta bom
inici- 132,7
jalno 138,64 | 34,23 20,91 40,7 18,94 15,18 6| 24,94 | 21,58 | 564,41
fi-
nalno | 141,14 | 35,82 21,02 44 20,29 14,65 145 | 32,11 | 3442 | 620,88
oc. izvrs- prosje- isp. isp. isp.
inic. | izvrsno | no loSe ¢no isp.pr. izvrsno | pros. | pr. pr. pros;j.
oc. izvrs- prosje- pros- | izn. pros- | izn.
final. | izvrsno | no lose izn.pr. | ¢no izvrsno | jeCno | pr. jecno | pros.
Tablica 21. Rezultati antropometrijskih mjerenja ucenika 3. razreda u sk. 2010./11. god.
Usporedba rezultata postignutih u §k. 2010./2011. — ucenici (kontrolna)
AOP MPR MPN MSD MPT MIV
. opseg pret- MTR . skok . . F3
Vari- | ATV | ATT . poligon . podi- | izdrzaj .
. i .. pod- klon taping " udalj . . tréanje
jable | visina | teZina . y natras- zanje | uvisu .
lakti- | raznoz- | rukom s . 3 min.
ke . trupa | zgibom
ce no mjesta
inici-
jalno 140,82 | 39,11 | 21,08 48,11 14,64 18,02 | 128,88 19 15,14 | 512,35
final-
no 144,76 | 43,11 | 21,41 48,35 15,82 16,86 139 | 18,82 19,99 | 573,23
oc. izvrs- izn. izn. isp.
inic. no pr. lose pros. lose | izvrsno lose lose loSe pr.
oc. izvrs- izn. izn. isp. isp. | prosje-
final. no pr. lose pros. loSe | izvrsno pros. lose pros;j. ¢no

Tablica 22. Rezultati antropometrijskih mjerenja ucenika 3. razreda u sk. 2010./11. god.

149




Sofija Petrovi¢: Utjecaj programiranja na poboljSanje antropoloskih karakteristika uc¢enika
Zivot i $kola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 145. — 167.

Usporedbom mjernih rezultata aritmeticke sredine kod u¢enika i u€enica
3. razreda eksperimentalne i kontrolne skupine i usporedbom ocjena uspjesnos-
ti s rezultatima prosjeka u RH (prema Prebeg, 2002., izvor: MiSigoj-Durakovi¢,
2008) vidljive su razlike u srednjim vrijednostima. Mjerenjem je utvrdeno da
su ucenici eksperimentalne skupine postigli vece pozitivne pomake iznad pros-
jeka svojih vr$njaka u kontrolnoj skupini. Ocjena inicijalnog i finalnog stanja
1zvedena je na osnovi prosjeka u RH. Ucenici 1 u€enice eksperimentalne skupi-
ne u vise su varijabli postigli bolje rezultate od ucenika 1 uc¢enica u kontrolnoj
skupini.

Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju tjelesne visine 1
tezine eksperimentalne 1 kontrolne skupine
(prema Prebeg, 2002., izvor: Misigoj-Durakovi¢, 2008)

Djevojcice ATVeksper. ATTeksper. ATVkontrol. ATTkontrol.
inicijalno 138 33,5 139,5 34,9
finalno 141 36,08 142,4 36,8

Tablica 1. Prosjecni rezultati visine i tezine eksperimentalne i kontrolne skupine ucenica

Djevojcice
m AOP eksper. AOPkontrol.

20,45 2268

i 1987

inicijalno finalno

Grafikon 1. Prosjecni rezultati visine i tezine eksperimentalne i kontrolne skupine ucenica

Kao §to je vidljivo iz tablice 1 i grafikona 1, visina i teZina ucenica obiju
skupina ovog uzrasta (9-10 god.) izvrsne su u odnosu na dosadasnja mjerenja u
RH. Rast u visinu u eksperimentalnoj skupini povecao se za 3,25 cm, a u kon-
trolnoj za 2,85 cm, §to je nesSto nize od prosje¢nog godiSnjeg prirasta zbog raz-
doblja od 9 mjeseci, koliko traje Skolska godina.
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Prosjecno povecanje mase tijela od 2,58 kg u eksperimentalnoj i 1,92 kg
u kontrolnoj skupini moze se smatrati zadovoljavaju¢im s glediSta odrzanja
optimalne mase tijela, uzimajuéi pritom u obzir da je ovo poveéanje u znatnoj
mjeri uvjetovano prije svega povecanjem longitudinalnih dimenzija skeleta.

Napredovanje ucenica u rastu i masi tijela u obje skupine ravnomjerno
je 1 podjednako, ucenice eksperimentalne skupine neznatno su u prosjeku nize i
manje tezine u odnosu na kontrolnu skupinu, ali je njihov napredak ujednacen.

Djecaci  ATVeksper. ATTeksper. ATVkontrol. ATTkontrol.
inicijalno 138,6 34,2 140,8 39,1
finalno 141,2 35,8 144,7 43,1

Tablica 2. Prosjecni rezultati visine i tezine eksperimentalne i kontrolne skupine ucenika

Djecaci

®m ATV eksper. m ATTeksper. = ATVkontrol. ATTkontrol.

inicijalno finalno

Grafikon 2. Prosjecni rezultati visine i tezine eksperimentalne i kontrolne skupine ucenika

Prosjecno povecanje tjelesne visine ucenika eksperimentalne skupine od
2,6 cm, a kontrolne skupine od 3,9 cm u skladu je s osobinama faze rasta i raz-
voja za ovu dob, iako je nesto nize od npr. godiSnjeg prirasta vr$njaka u Slove-
niji, koji iznosi 5.59 (Kondri¢, 2000).

Prosje¢no povecanje mase tijela eksperimentalne skupine slabije je za
1,6 kg u odnosu na kontrolnu skupinu koja je postigla povecanje tezine za 4 kg,
ali se moze smatrati zadovoljavaju¢im s gledista odrzanja optimalne mase tijela
u odnosu na visinu.
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Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju opsega podlakti-
ce eksperimentalne i kontrolne skupine
(prema NORME — 1996. V. Findak, D. Metiko§, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevojc¢ice AOPeksper. AOPkontrol.
inicijalno 20,45 19,41
finalno 20,63 19,87

Tablica 3. Prosjecni rezultati opsega podlaktice eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Djevoijcice

= AOP eksper. AOPkontrol.

20,45 20,63
,87

g”'ﬂi 19,87 '

inicijalno finalno

Grafikon 3.

Opseg podlaktice kod djevojcica obiju skupina malo je ispod prosjeka
vr$njaka u RH. Kod djevojCica eksperimentalne skupine prosjek opsega pod-
laktice u prosjeku je vec¢i od prosjeka u kontrolnoj skupini. Ali porast od inici-
jalnog do finalnog mjerenja kod djevojCica eksperimentalne skupine iznosi
0,18 cm, a kod kontrolne skupine on je 0,46 cm.

Djecaci  AOPeksper. AOPkontrol.
inicijalno 20,91 21,08
finalno 21,02 21,41

Tablica 4. Prosjecni rezultati opsega podlaktice eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika
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Djecaci

AOPeksper. AOPkontrol.

214l
5%| 21,02

20,91

inicijalno finalno

Grafikon 4. Prosjecni rezultati opsega podlaktice
eksperimentalne i kontrolne skupine ucenika

Kod djecaka obiju skupina opseg je podlaktice, isto kao 1 kod djevoj¢i-
ca, malo ispod prosjeka vrsnjaka u RH. Kod djecaka eksperimentalne skupine
prosjek opsega podlaktice u prosjeku je manji od prosjeka u kontrolnoj skupini.
Ali porast od inicijalnog do finalnog mjerenja kod djeCaka eksperimentalne
skupine iznosi 0,11 cm, a u kontrolnoj skupini on je 0,33 cm. Takav je slijed
rasta kod djevojcica 1 djecaka eksperimentalne skupine podjednak, kao i kod
djecaka i djevojcica kontrolne skupine, $to je povezano i s vecom tjelesnom
masom ucenika kontrolne skupine.

Primijecen je lagani trend povecanja opsega podlaktice na racun nesto
veceg udjela miSi¢ne mase. Sli¢ne promjene mogu se naci u studijama drugih
autora (Medved 1 sur.,1989, Malina 1 Bouchard, 1991, Kondri¢ i Sajber—
Pincoli¢, 1997), pa se odstupanje od prosjeka u RH ne smatra znacajnim.

Prikaz usporedbe inicijalnog 1 finalnog rezultata pri mjerenju pretklona razno-
7no eksperimentalne 1 kontrolne skupine
(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevoj¢ice MPReksper. MPRkontrol.
inicijalno 55 52,9
finalno 57,8 52,8

Tablica 5. Prosjecni rezultati gibljivosti eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica
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DjevojcCice-pretklon raznozno

inicijalno = finalno

ey

55

52,9 Silﬁ

MPReksper. MPRkontrol.

Grafikon 5. Prosjecni rezultati gibljivosti eksperimentalne i kontrolne skupine ucenica

U prostoru motorickih varijabli gibljivosti dobivene su znacajne prom-
jene kod ufenica eksperimentalne skupine kod kojih je doslo do poboljSanja
prosjenog rezultata od inicijalnog do finalnog mjerenja i za 2,83 cm, pa su
rezultati neSto visi od prosjeka u RH, dok su rezultati u kontrolnoj skupini pro-
sjecni 1 imaju neznatan pad od 0,1 cm u odnosu na inicijalno mjerenje. Smat-
ramo da je pravilno programiranje u eksperimentalnoj skupini dovelo do uspje-
Snog rezultata u napredovanju ucenica, Sto je nedostatak kod programiranja u
kontrolnoj skupini.

Djecaci ~ MPReksper. MPRkontrol.
inicijalno 40,7 48,1
finalno 44 48,3

Tablica 6. Prosjecni rezultati gibljivosti eksperimentalne i kontrolne skupine ucenika

Djecaci-pretklonraznozno

®inicijalno © finalno
48,1 48,3
44
40,7

MPReksper. MPRkontrol.

Grafikon 6. Prosjecni rezultati gibljivosti eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika
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U prostoru motoric¢kih varijabli dobivene su znacajne promjene kod
ucenika eksperimentalne skupine od 3,3 cm od inicijalnog do finalnog mjere-
nja 1 u statisticki zna€ajnoj mjeri, pa su rezultati od prosjecnih prerasli u iznad-
prosje¢ne u odnosu na prosjek u RH. Kod djecaka kontrolne skupine Ciji su
rezultati gibljivosti bili iznad prosjeka nije doslo do zna€ajnih promjena tije-
kom Skolske godine od inicijalnog do finalnog mjerenja. Razloge dobrim 1
zna¢ajnim promjenama u fleksibilnosti kod djevojcica i djecaka u eksperimen-
talnoj skupini treba traZiti u dostatno posvecenoj paznji u razvoju te vazne spo-
sobnosti kroz kvalitetno programiranje, §to je nedostatak kod ucenica i ucenika
u kontrolnoj skupini.

Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju tapinga rukom
eksperimentalne 1 kontrolne skupine
(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos$, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevoj¢ice  MTReksper. MTRkontrol.
inicijalno 16,3 16,2
finalno 18,8 16,9

Tablica 9. Prosjecni rezultati brzine pokreta eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Djevojcice-taping rukom

inicijalno finalno

Al
16,3 16,2 i

MTReksper. MTRkontrol.

Grafikon 9. Prosjecni rezultati brzine pokreta eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Rezultati su mjerenja brzine pokreta kod djevojcica obiju skupina ispod
prosjeka RH, ali su ucenice eksperimentalne skupine ipak postigle pomak od
2,5 dodira od inicijalnog do finalnog mjerenja, dok su ucenice u kontrolnoj
skupini postigle pomak od 0,69 dodira, $to je neznacajno.
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Djecaci MTReksper. MTRkontrol.
inicijalno 18,9 14,6
finalno 20,3 15,8

Tablica 10. Prosjecni rezultati brzine pokreta eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Djecaci-taping rukom

inicijalno finalno

18,9 203

MTReksper. MTRkontrol.

Grafikon 10. Prosjecni rezultati brzine pokreta eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Znacajno poboljSanje rezultata u tapingu rukom, tj. eksplozivne snage,
nije se javilo ni u eksperimentalnoj ni u kontrolnoj skupini ucenika, Sto se vidi
1z rezultata mjerenja u eksperimentalnoj skupini od 1,4 te 1,2 u kontrolnoj sku-
pini. Razlika je u tome $to je kontrolna skupina presla s ispodprosjecnih rezul-
tata na prosjecne, a kontrolna skupina zadrzala je loSe rezultate i u inicijalnim i
u finalnim mjerenjima. Smatramo da se do boljih rezultata u eksperimentalnoj

skupini doSlo pravilnim programiranjem.

Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju poligona natraske

eksperimentalne i kontrolne skupine

(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevoj¢ice MPNeksper. MPNkontrol.
inicijalno 17,2 18,8
finalno 15,3 17,8

Tablica 11. Prosjecni rezultati koordinacije eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica
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Djevojcice-poligon natraske

inicijalno = finalno

MPNeksper. MPNkontrol.

Grafikon 11. Prosjecni rezultati koordinacije eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Ucenice 1 jedne 1 druge skupine postigle su izvrsne rezultate i u inicijal-
nom 1 u finalnom mjerenju. Eksperimentalna skupina poboljSala je svoj prosjek
za 1,89 s, a kontrolna skupina za 1,05 s. Ti izvrsni rezultati pokazatelj su Ceste
primjene poligona u nastavi kod uc€enika nizih razreda, Sto poti¢e timski rad i
ima natjecateljski karakter.

Djecaci  MPNeksper. MPNkontrol.
inicijalno 15,2 18
finalno 14,6 16,8

Tablica 12. Prosjecni rezultati koordinacije eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Djecaci-poligon natraske

inicijalno = finalno

MPNeksper. MPNkontrol.

Grafikon 12. Prosjecni rezultati koordinacije eksperimentalne i kontrolne skupine ucenika

157



Sofija Petrovi¢: Utjecaj programiranja na poboljSanje antropoloskih karakteristika uc¢enika
Zivot i $kola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 145. — 167.

Rezultati u finalnom mjerenju znatno su bolji od prosjec¢nih rezultata u
RH. Eksperimentalna skupina poboljsala je svoju brzinu za 0,53 s u prosjeku, a
kontrolna skupina za 1,16 s.

Rezultati testa poligona natraske ukazuju na intenzivan razvoj koordina-
cije pod utjecajem primijenjenih kinezioloskih operatora, §to je u skladu s na-
lazima dosadasnjih istrazivanja (Metiko§ i Hosek, 1972, Viski¢-Stalec i Me-
jovsek, 1975, Kati¢ i suradnici, 1998). Budu¢i da koordinacija predstavlja te-
melj za napredak i u ostalim motorickim sposobnostima, postignuti pomaci
ohrabruju 1 potvrduju mogucéi velik doprinos dodatnih sportskih aktivnosti u
razvoju koordinacije u ovom dobnom uzrastu.

Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju skoka udalj s
mjesta eksperimentalne 1 kontrolne skupine
(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevojc¢ice MSDeksper. MSDkontrol.
inicijalno 120,5 108.4
finalno 140 112,5

Tablica 13. Prosjecni rezultati eksplozivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Djevojcice-skok udalj

® inicijalno = finalno

%%I

MSDeksper. MSDkontrol.

P

Grafikon 13. Prosjecni rezultati eksplozivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica
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Pocetni su rezultati skoka udalj kod u€enica obiju skupina losi. Eksplo-
zivna snaga nogu ucenica eksperimentalne skupine poboljsala se za 19,42 cmu
finalnom mjerenju, dok je kontrolna povecala rezultat za samo 4,15 cm. Ekspe-
rimentalna skupina pravilnim je programiranjem uspjela podi¢i loSe rezultate
do prosjecnih, §to kontrolnoj skupini nije uspjelo.

Djecaci  MSDeksper. MSDkontrol.
inicijalno 132,7 128,8
finalno 145 139

Tablica 14. Prosjecni rezultati eksplozivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Djecaci-skok udalj
® inicijalno finalno
145
139
ik
pr--
MSDeksper. MSDkontrol.

Grafikonl4. Prosjecni rezultati eksplozivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Rezultati su finalnog napretka u odnosu na inicijalno mjerenje zadovo-
ljavajudi, ali su tek kod eksperimentalne skupine dosegnuli prosjek, a kod kon-
trolne su skupine ispod prosjeka u odnosu na prosjek ucenika u RH. Eksperi-
mentalna skupina ucenika poboljSala je svoj skok za 12,3 cm u prosjeku, a
kontrolna skupina za 10,2 cm. Znacajno poboljSanje rezultata u skoku udalj
moglo bi se o¢ekivati ako bi se jo§ viSe vodilo rac¢una pri programiranju i prim-
jeni kombinirane nastave s dodatnim aktivnostima u razvoju eksplozivne sna-
ge.
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Prikaz usporedbe inicijalnog 1 finalnog rezultata pri mjerenju podizanja trupa
eksperimentalne 1 kontrolne skupine
(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevojcice  MPTeksper. MPTkontrol.
inicijalno 22,9 18,6
finalno 30,4 19,8

Tablica 15. Prosjecni rezultati repetitivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Djevojcice-podizanje trupa

minicijalno = finalno

%i 185 Lo
E B

MPTeksper. MPTkontrol.

Grafikon 15. Prosjecni rezultati repetitivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Ucenice eksperimentalne skupine znacajno su poboljSale finalne rezulta-
te mjerenja za 7,5 podizanja trupa viSe nego u inicijalnom mjerenju, $to je iz-
nadprosjecan rezultat u odnosu na prosjek u RH. Ti dobri rezultati posljedica
su stavljanja naglaska na trbuSnu muskulaturu pri programiranju. Rezultati
kontrolne skupine od 1,23 podizanja trupa neznatni su, ta skupina imala je loSe
pocetne rezultate koje je jedva podigla na tocku ispod prosjeka u odnosu na
rezultate u RH.

Djecaci MPTeksper. MPTkontrol.
inicijalno 24,9 19
finalno 32,1 18,8

Tablica 16. Prosjecni rezultati repetitivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika
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Djecaci-podizanje trupa

inicijalno = finalno

s g prasrres
n

MPTeksper. MPTkontrol.

Grafikon 16. Prosjecni rezultati repetitivne snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Kao 1 djevojcice, 1 djecaci eksperimentalne skupine znatno su poboljsali
rezultate podizanja trupa za 7,2 podizanja viSe u finalnom mjerenju 1 postigli
1znadprosjecne rezultate. U€enici kontrolne skupine ve¢ vrlo loSe rezultate nisu
uspjeli poboljsati, nego su ¢ak imali blagi pad od 0,2, §to je posljedica slabog
rada na trbusnoj muskulaturi u€enika 1 zanemarivanja njezine uloge u stabiliza-
ciji kraljeznice. S tim je u skladu i statisticki znacajno zaostajanje u odnosu na
prosjecan rezultat u RH.

Kod repetitivne snage vidi se velika razlika izmedu eksperimentalne 1
kontrolne skupine uc¢enika, a smatramo da je razlog tomu dobro izvrSeno prog-
ramiranje u eksperimentalnoj skupini.

Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju izdrzaja u visu
zgibom eksperimentalne 1 kontrolne skupine
(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

Djevojc¢ice MIVeksper. MIVkontrol.
inicijalno 12,3 12
finalno 17,5 14,9

Tablica 7. Prosjecni rezultati staticke snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica
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Djevojcice-izdrzaju visu

inicijalno = finalno

P 129
‘M-

MiVeksper. MiVkontrol.

Grafikon 7. Prosjecni rezultati staticke snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenica

Rezultati inicijalnih i finalnih mjerenja kod obiju skupina bili su i ostali
daleko ispod prosjeka u RH, iako su ucenice u eksperimentalnoj skupini pos-
tigle napredak u prosjeku za 5,14 s, a u€enice u kontrolnoj skupini za 2,86 s.

Djecaci  MIVeksper. MIVkontrol.
inicijalno 21,5 15,1
finalno 34,4 19,9

Tablica 8. Prosjecni rezultati staticke snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Djecaci-izdrzaj u visu

inicijalno = finalno

o>
21,5
' : 15,1, p-tm>

MiVeksper. MiVkontrol.

Grafikon 8. Prosjecni rezultati staticke snage eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika
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Kod ucenika eksperimentalne skupine nesto je bolji rezultat inicijalnog
provjeravanja od rezultata kontrolne skupine, ¢iji je rezultat lo§. Eksperimen-
talna skupina podigla je svoj rezultat za 12,84 s 1 tako dosegnula prosjecne re-
zultate u RH. Kontrolna skupina jedva je podigla svoje rezultate za 4,85 s, pa
su testovi izdrZaja u visu zgibom statisticki u neznacajnoj mjeri poboljSani, ali
su jo$ uvijek u velikom zaostatku u odnosu na prosjek u RH.

Pritom istovremeno nije doSlo do znaCajnog poboljSanja u statickoj ja-
kosti ruku 1 ramenog pojasa, Sto potvrduje pravilno distribuiranje prioriteta u
treningu jakosti. Ipak treba imati na umu 1 manju podloZnost promjenama sta-
ticke u odnosu na dinamicku jakost, ali 1 ukupno znatno ve¢i moguci utjecaj
programiranog vjezbanja na jakost opc¢enito u odnosu na koordinativne 1 ek-
splozivno brzinske sposobnosti, koje su u znatno vecoj mjeri odredene genoti-
pom.

Prikaz usporedbe inicijalnog i finalnog rezultata pri mjerenju funkcionalnih

sposobnosti eksperimentalne i1 kontrolne skupine
(NORME - 1996. V. Findak, D. Metikos, M. Mrakovi¢, B. Neljak)

F3 eks- F3 kon-

DjevojcCice per. trol.
inicijalno 493,75 493,84
finalno 557,08 508,07

Tablica 17. Prosjecni rezultati funkcionalnih sposobnosti eksperimentalne
i kontrolne skupine

Djevojcice-tr¢anje 3 min.

inicijalno = finalno

s

5
15320 Sl

49375 8

F3 eksper. F3 kontrol.

Grafikon 17. Prosjecni rezultati funkcionalne sposobnosti eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika
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Ucenice eksperimentalne 1 kontrolne skupine imale su ispodprosjecne
inicijalne rezultate mjerenja funkcionalnih sposobnosti, tj. acrobne izdrzljivos-
ti. Pravilnim programiranjem u eksperimentalnoj skupini kod djevoj€ica posti-
gnut je znacajan napredak od 63,33 m u trajanju tr¢anja do 3 min., dok su dje-
vojc¢ice u kontrolnoj skupini postigle u prosjeku napredak od 14,23 m i ostale
ispod prosjecnih rezultata u RH.

Djecaci F3 ekper. F3 kotrol.
inicijalno 564,41 512,35
finalno 620,88 573,23

Tablica 18. Prosjecni rezultati funkcionalnih sposobnosti eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Djecaci-trcanje 3 min.

® inicijalno finalno

564,4153%88,~ SH%

F3 eksper. F3 kontrol.

Grafikon 18. Prosjecni rezultati funkcionalnih sposobnosti eksperimentalne
i kontrolne skupine ucenika

Ucenici eksperimentalne skupine u inicijalnom provjeravanju imali su
prosjecan rezultat, a ucenici kontrolne skupine ispodprosjecan rezultat. Obje su
skupine u finalnom mjerenju pokazale znatan napredak od 56,47 m u eksperi-
mentalnoj 1 60,80 m u kontrolnoj skupini, §to je podiglo aerobnu izdrzljivost na
prosjecne 1 iznadprosjecne rezultate u odnosu na prosjek u RH. Smatramo da je
taj uspjeh polucen 1 ¢injenicom da dosta djeCaka trenira nogomet izvan Skole.
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4. Zakljucak istrazivanja

Usporedbom rezultata mjerenih antropometrijskih osobina eksperimen-
talne 1 kontrolne skupine ucenika i ucenica treceg razreda (ATV, ATT, AOP)
vidljive su odredene razlike u srednjim vrijednostima. Tako je ve¢ u inicijalnim
mjerenjima uocljiva razlika u skupinama u svim antropometrijskim varijabla-
ma u korist kontrolne skupine djecaka i djevoj€ica, ali je napredak obiju skupi-
na u finalnom mjerenju bio podjednak. Razlike izmedu skupina nisu znacajne
glede njihovih antropometrijskih osobina.

Usporedbom motoric¢kih sposobnosti (MPR, MTR, MPN, MSD, MPT,
MIV) izmedu eksperimentalne 1 kontrolne skupine i kod djecaka 1 djevojcica
rezultati eksperimentalne skupine u finalnim mjerenjima pokazali su veéi nap-
redak u odnosu na kontrolnu skupinu, €iji su rezultati u prosjeku bili slabiji.
DjevojCice eksperimentalne skupine pokazale su veci napredak od inicijalnog
do finalnog mjerenja u svim motorickim i funkcionalnim sposobnostima, a
znacajan pomak pokazale su u razvoju fleksibilnosti, repetitivne i eksplozivne
snage u odnosu na kontrolnu skupinu, dok su djecaci eksperimentalne skupine
postigli znacajniji napredak u razvoju fleksibilnosti, repetitivne i staticke snage
od djeCaka kontrolne skupine. Smatramo da su i dobri rezultati kod eksperi-
mentalnih skupina posljedica dobrog programiranja. Analiza rezultata u okviru
provedenih istrazivanja na uzorku ucenika mlade Skolske dobi pokazuje da je
vec¢ina motoriC¢kih sposobnosti ucenika pod znatnim utjecajem genetskih fakto-
ra i egzogenih (vanjskih) ¢imbenika, od kojih je u mnogobrojnim istrazivanji-
ma potvrden pozitivan utjecaj tjelesne aktivnosti odnosno tjelesnoga vjezbanja.
Sli¢ni rezultati postignuti su 1 u mjerenjima funkcionalnih sposobnosti. Djevoj-
Cice eksperimentalne skupine pokazale su znacajnije razlike u funkcionalnim
sposobnostima od djevojc€ica kontrolne skupine, dok su djecaci obiju skupina
imali podjednak napredak.

Na kraju istrazivanja dosli smo do zakljuc¢ka da se u ovoj mladoj Skol-
skoj dobi moze znatno utjecati na koordinaciju, brzinu, gibljivost, ravnotezu i
funkcionalne sposobnosti te da je za to razdoblje izrazito vazno redovito 1 kon-
tinuirano provoditi kinezioloske aktivnosti koje su u skladu s interesima uceni-
ka i uvjetima rada u skoli.

Istrazivanje utvrdivanja razlika izmedu djevojcica 1 dje¢aka eksperimen-
talne 1 kontrolne skupine tre¢ih razreda u nekim motorickim sposobnostima
provedeno je s ciljem poboljSanja kvalitete nastave TZK, gdje bi se planiranje i
programiranje nastavnog procesa trebalo organizirati poStujuci uocene razlike
u motorickom statusu u€enika. Nakon usporedbe dobivenih rezultata mora se
imati u vidu da treba ograniciti vlastite zakljuke s obzirom na veli¢inu uzorka
(svega 59 ucenika). lako se rezultati ovog istrazivanja ne mogu generalizirati
na Siroku populaciju djecaka 1 djevojc€ica u dobi od devet godina zbog veli€ine
uzorka 1 utjecaja razli¢itih ¢imbenika na razvoj motori¢kih sposobnosti, rezul-
tati istraZzivanja mogu posluziti kao dobre smjernice s ciljem kvalitetnijeg prog-
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ramiranja 1 dodatnog odredivanja homogenih skupina u nastavi TZK. Generali-
ziranje istih rezultata zahtijeva istraZivanje Sirih razmjera.
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Impact of Syllabus on Improvement
of Anthropological Characteristics of Pupils

Summary: The main goal of this research was to establish the impact of an appropri-
ate syllabus on the improvement of anthropological characteristics of pupils. The re-
search was carried out during regular physical education classes with 59 third-grade
primary school pupils (29 pupils in an experimental group and 30 in a control group).
On the basis of measurements taken in the research it has been proved that by creat-
ing an appropriate syllabus and applying it on the experimental group we had an im-
pact on the achievement of better results in the development of anthropological char-
acteristics of pupils in comparison with the control group.

Keywords: physical education, creating a syllabus, anthropometric measurement,
health.
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Einfluss der Programmierung auf die Verbesserung der anthropologischen Ei-
genschaften der Schiiler

Zusammenfassung: Das Hauptziel dieser Studie war die Bestimmung der Wirkung
von regelmifBiger Programmierung auf die Verbesserung der anthropologischen Ei-
genschaften der Schiiler. Die Studie wurde wéhrend des reguldren Sportunterrichts
anhand einer Stichprobe von 59 Teilnehmern - den Drittkldsslern durchgefiihrt (29
Schiiler in der experimentellen Gruppe und 30 Schiiler in der Kontrollgruppe). Mit
der Durchfiihrung dieser Studie haben wir auf der Grundlage von Messungen bewie-
sen, dass wir durch regelméfige Programmierung in der experimentellen Gruppe bes-
sere Ergebnisse in der Entwicklung der anthropologischen Eigenschaften der Schiiler
bei dieser Gruppe erzielt haben im Vergleich mit der Kontrollgruppe.

Schliisselbegriffe: Sportunterricht, Programmierung, anthropometrische Messungen,
Gesundbheit.
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PLANIRANJE I PROGRAMIRANJE NASTAVE GLAZBENE
KULTURE U PRVI TRI RAZREDA OSNOVNE SKOLE

Mr. sc. Jasna Sulenti¢ Begi¢
Uciteljski fakultet Osijek

_Antonija Kaleb, mag.
OS ,,Stjepan Radi¢“, Bozjakovina

Sazetak: Tema je ovoga rada planiranje i programiranje nastave glazbene kulture u prva tri
razreda osnovne Skole. Nastava je slozena drustvena djelatnost tijekom koje se odgaja i obra-
zuje mladi narastaj u njegovoj razvojnoj dobi te uspjeh toga rada zavisi od nacina i kvalitete
pripremanja ucitelja. Sam pojam pripremanja nastavnika definira se kao permanentan proces
koji se provodi paralelno s nastavnim radom. Cjelozivotno ucenje, tj. permanentno usavrsa-
vanje, neophodno je za uspje$no pripremanje nastavnika. Razlikuje se godis$nje, mjesecno,
tjedno i dnevno pripremanje.

U svrhu ovog rada provedeno je istrazivanje kojemu je cilj bio utvrditi kako ucitelji primar-
nog obrazovanja pristupaju planiranju i programiranju nastave glazbene kulture u prva tri
razreda osnovne $kole. Anketiranjem smo saznali da ucitelji temeljito pristupaju godiSnjem
planiranju nastave glazbene kulture jer se uz udzbenike, prirucnike i nastavni plan i program
koriste i dodatnom literaturom uzimajuci pritom u obzir ponajvise interese ucenika i otvore-
nost modela nastave glazbene kulture koji nudi uciteljima moguénost slobode pri izboru sadr-
zaja. Takoder smo saznali da ucitelji smatraju da su optereceni pisanjem dnevnih priprava za
nastavu. Iznenaduje Cinjenica da se nijedan ispitani ucitelj u nastavi glazbene kulture ne ko-
risti instrumentom, ¢emu uzrok moze biti nedovoljna kompetentnost ucitelja. Zbog toga uci-
telji trebaju teziti vlastitom permanentnom usavrsavanju kako bi i8li ukorak s inovacijama u
nastavi te kako bi pruzili u€enicima kvalitetnu nastavu.

Kljucne rije¢i: nastava glazbene kulture, primarno obrazovanje, planiranje i programiranje
nastave, cjelozivotno ucenje.

Uvod

U Hrvatskoj se trenutno osnovnoskolska nastava izvodi prema nastav-
nom planu i programu koji je u okviru HNOS-a (Hrvatski nacionalni obrazov-
ni standard) stupio na snagu Skolske godine 2006./07. ,,S ciljem razvijanja
"Skole po mjeri uc¢enika" izraden je Hrvatski nacionalni obrazovni standard kao
osnova za promjene u programiranju i nacinu rada u osnovnom Skolstvu.
HNOS uvodi rasterecenje uklanjanjem suvi$nih obrazovnih sadrzaja, suvreme-
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ni na¢in poucavanja temeljen na istrazivackoj nastavi, samostalnom 1 skupnom
radu te primjenjivom znanju i vjestinama.*« '
Prema Clanku 27. Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj
Skoli 1z 2006. godine nastavni plan i1 program sadrzi:
e plan nastavnoga rada po predmetima 1 po razredima — od 1. do 8. razre-
da, tjedni 1 godisnji broj sati te ukupni tjedni 1 godi$nji broj sati
e plan izvannastavnih aktivnosti po razredima te ukupni tjedni 1 godisnji
broj sati
e plan realizacije posebnih programa ucenja stranih 1 klasi¢nih jezika
e plan dopunskoga i1 dodatnog rada te sata razrednika
e programe obveznih 1 izbornih nastavnih predmeta, programe ucenja po-
sebnih stranih i klasi¢nih jezika s iznesenim ciljevima, zadacama, od-
gojno-obrazovnim sadrzajima 1 rezultatima koje treba posti¢i poucava-
njem/ucenjem u svakoj temi.

Nastavni plan, prema Poljaku, Skolski je dokument u kojem se u obliku
tablice propisuju odgojno-obrazovna podrucja odnosno predmeti koji ¢e se
obuhvacati u odredenoj Skoli, redoslijed obucavanja tih podrucja odnosno pre-
dmeta po razredima ili semestrima i tjedni broj sati za pojedino podrucje odno-
sno nastavni predmet. Nastavni program Poljak definira kao Skolski dokument
kojim se propisuje opseg, dubina i redoslijed nastavnih sadrzaja odnosno istice
da se nastavnim programom propisuju konkretni sadrzaji pojedinoga nastavnog
predmeta te dodaje da je nastavni program konkretizacija nastavnog plana (Po-
ljak, 1984).

Na osnovi nastavnog plana i programa ucitelji izraduju svoje operativ-
ne odnosno izvedbene planove i programe koji im sluze za ostvarivanje nasta-
ve.

»Za svaki nastavni predmet izraduje se izvedbeni program za jednu
Skolsku godinu, a zbir svih predmetnih programa za jedan razred/odjeljenje, uz
program ucenickog kolektiva izvedbeni je program razreda/odjeljenja. Katkad
se za tu razinu programiranja Koristi izraz operativno programiranje.* (Bognar
i Matijevic, 2002, 186).

Nastava je slozen odgojno-obrazovni proces, pa stoga i zahtijeva primje-
reno pripremanje ucitelja. Poljak (1984) razlikuje pripremanje za novu Skolsku
godinu (globalno ili godisnje pripremanje), pripremanje u tijeku Skolske godi-
ne za pojedinu nastavnu temu (tematsko planiranje) 1 pripremanje za pojedine
nastavne jedinice (lekcijsko pripremanje). Prema Poljaku, pripremanje za novu
Skolsku godinu ,,povezano je s izradom godisnjeg plana rada ili tzv. makrop-
lana* (Poljak, 1984, 214). Poljak se joS koristi terminima globalno, orijentacij-
sko planiranje ili tzv. makroplaniranje. Bognar i Matijevi¢ (2002) navode go-

' HNOS — skola po mjeri ucenika. Preuzeto s http://public.mzos.hr, 1. 6. 2011.
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disnje, mjesecno, tjedno 1 dnevno pripremanje, a naglasavaju vaznost zajednic-
kih aktivnosti nastavnika 1 uc¢enika na razini planiranja i pripremanja nastave.
Oni se takoder koriste izrazom makroplaniranje. Mo¢ini¢ 1 Lazari¢ (2009) opi-
suju Beerensov model koji pod podruc¢jem programiranja i pripremanja za nas-
tavu podrazumijeva vladanje akademskim znanjima i pedagosko-didakti¢kim
umije¢ima, poznavanje ucenika, izbor metodickih ciljeva, poznavanje raspolo-
zivih resursa, programiranje dosljednih nastavnih aktivnosti i vrednovanje us-
pjesnosti ucenja.

Nakon izrade globalnog plana slijedi nesto zahtjevnije planiranje odno-
sno programiranje. Tocnije, rije€ je o obradi nastavnih tema i nastavnih jedini-
ca $to zahtijeva detaljnije 1 preciznije planiranje. Bognar 1 Matijevi¢ za takvo
se planiranje koriste nazivom mikroplaniranje, koje definiraju kao mjesecno 1
tiedno (Bognar 1 Matijevi¢, 2002). ,,Nastavnik obavlja i dnevno pripremanje,
koje ima svoj organizacijski, sadrzajni i metodicki aspekt. Dobro dnevno prip-
remanje je preduvjet uspjesno izvedenog odgojno-obrazovnog procesa. Ono, za
razliku od planiranja, ne mora biti pismeno, osim ako to nastavniku osobno
treba. Takav pismeni koncept zove se priprava. U dnevnom pripremanju vrlo
angazirano sudjeluju 1 u€enici.* (Bognar 1 Matijevi¢, 2002, 205). Sli¢no tomu,
Radovanovi¢ 1 Matijevi¢ (2009) opisuju neke od alternativnih Skola
(Waldorfska Skola, Montessori, Celestin Freinet) u kojima je odnos prema pri-
premanju nastave takav da ucitelji ne piSu metodicke scenarije za svaki nastav-
ni sat, ve¢ se pripremanje nastave zasniva na suradnji i dogovoru s ucenicima.
U Freinetovoj $koli u€enici uz to izraduju 1 osobne planove aktivnosti 1 procje-
njuju ostvarenost tih planova.

Pri izradi mikroplana treba imati na umu razliite aspekte pripremanja.
Poljak razlikuje strucnu ili sadrzajnu pripremu koja se odnosi na detaljno upo-
znavanje sadrZaja 1 pedagosku pripremu koja se odnosi na pedagosko projekti-
ranje nastavnog rada odnosno to kako ¢e se u nastavi raditi. Pedagoska pripre-
ma podrazumijeva i odredenu razinu stvaralackog rada odnosno kreativnost
ucitelja. Nadalje, jako je vazna 1 organizacijska 1 materijalno-tehnicka pripre-
ma koja ukljuCuje uredenje radnog mjesta, pripremu nastavnih sredstava i1 po-
magala itd. Psiholoska priprema potrebna je kako bi se stvorio osjecaj sigur-
nosti, a nju uvjetuje dobra strucna, pedagoSka, organizacijska i materijalno-
tehnicka priprema (Poljak, 1984).

Prema Poljaku, tehnika pripremanja ukljucuje upotrebljavanje razli¢itih
pomagala, poput radnih mapa, biljeznica 1 pismenih priprava za nastavni sat.
U radne mape ucitelji slazu odredeni tekstovni, graficki 1 slikovni materijal. U
biljeznicama ucitelji obi¢no skiciraju obradu nastavnih jedinica, dok pismena
priprava za nastavni sat sluzi u€itelju kao pismeno projektiranje nastavnog rada
za pojedini nastavni sat. Ona moze biti napisana u opSirnijem i sazetom obliku,
ovisno o ucitelju (isto, 1984). Empirijska istrazivanja pokazala su da je vecina
nastavnika nezadovoljna vlastitom praksom pripremanja. Oni Cesto osjecaju
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griznju savjesti jer smatraju da su ,,zapravo* trebali utroSiti mnogo viSe vreme-
na na pripreme (Pilz, 1985 prema Meyer, 2002). Kyriacou (2001) istice da je
najvaznija zadaca nastavnika osmisliti nastavnu aktivnost koja djelotvorno pos-
tize pedagoske rezultate za svakog ucenika. Na pocetku nastavnog sata svi bi
nastavnici morali znati kakve pedagoske ciljeve Zele posti¢i 1 kako ¢e taj nas-
tavni sat omoguciti postignuce ciljeva. I dok se od studenata, buducih nastav-
nika, najCesc¢e trazi da napisu pripremu za sat, iskusni se nastavnici ¢esS¢e sluze
svojim velikim iskustvom kao okvirom kad odreduju kako Zele da nastavni sat
teCe. To nuzno ne znaci da su pripreme iskusnih nastavnika manje podrobne od
priprema nastavnika pocetnika, nego da su pripreme ponavljanjem postale in-
ternalizirane.

Radovanovi¢ 1 Matijevi¢ (2009) smatraju da u Skolskoj svakodnevici
ima sve viSe ucitelja koji se rado koriste tzv. ,konfekcijskim* planovima
drugih autora ili tvrtki koje pruzaju potporu svakodnevnom uciteljskom radu,
misle¢i pritom na planove 1 programe, tj. priprave koje osmisljavaju autori
osnovnoskolskih udzbenika i koje se nalaze u priru¢nicima za ucitelje koji
prate udzbenike. ,,Medu stru¢njacima prevladava gledanje da je nemoguce
izraditi univerzalno valjane scenarije koji se mogu dogadati u svim
odjeljenjima (u nekoj drzavi) u kojima je planirano ostvarivanje kurikuluma
odredenog nastavnog predmeta. Takav univerzalni metodicki scenarij nije
moguce izraditi jer, niti svaki ucitelj moze raditi na isti na¢in prema zamislima
nekog drugog stru¢njaka, niti je sa svakom skupinom ucenika moguce odraditi
neki univerzalni scenarij.” (Radovanovi¢ 1 Matijevi¢, 2009, 59). Autori dodaju
da je to teorijski moguce samo ukoliko ucitelj vise brine za metodicki scenarij
nego za interese 1 sposobnosti u€enika. Isticu da bi prednost svakako trebalo
dati nastavi orijentiranoj na ucenike odnosno nastavi koja polazi od njihovih
predznanja, iskustava, mogucnosti 1 razvojnih potreba. Sve to zahtijeva
kreativnost ucitelja pri izboru sadrzaja i osmisljavanju aktivnosti (isto, 2009).
Jensen (1995) istiCe da je jedan od prvih nastavnika koji je popularizirao
pristup u kojem je u srediStu ucenik bio humanisti¢ki psiholog Carl Rogers,
koji je vjerovao da je produktivnije usredotociti se na potrebe ucenika nego na
potrebe sustava. Jensen stoga smatra da pisana priprava nastavne jedinice sama
po sebi ne znaci niSta, jer ¢e 1 dobro osmiSljen tijek sata propasti bez
sposobnosti 1 znanja uspje$nog uclitelja koji razumije svoje ucenike.

Rojko (2003) smatra da je pisanje priru¢nika za glazbenu kulturu
nepotrebno. U njima se moze naci vrlo malo stvarnog priru¢nickog materijala,
tj. konkretnih uputa o nacinu rada, jer su te upute ve¢ napisane u udzbenicima.
Istice kako su prirucnici pisani na nacin koji podcjenjuje uciteljevu
kompetenciju. ,,Iz potrebe (valjda) da nekako ispune (zadani) prostor, neki su
se autori upustali u pretenciozne 1 opSirne rasprave o tehnici pjevanja (s
obveznim crtezima ,pjevackog mehanizma®), o svojim metodoloskim
polaziStima, o glazbenom sluhu djeteta, i sl. Trivijalnosti i tople vode,
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sazaljenja dostojne neobavijeStenosti, neukosti 1 neznanja ima u njima koliko
hocete. Pokazalo se gotovo zakonitim: §to su prirucnici tanji, to su bolji — pri
¢emu ovo ,,bolji* treba uzeti kao krajnje dobronamjeran eufemizam.“ (Rojko,
2003, 67).

Za uspjeSno pripremanje nastavnika neophodno je cjeloZivotno ucenje,
tj. permanentno usavriavanje. Sulentié Begi¢ (2006) smatra da je potreba za
cjelozivotnim ucenjem (permanentnim obrazovanjem) odnosno ucenjem tije-
kom cijelog Zivota jedini nac¢in da idemo ukorak s brzim promjenama. Perma-
nentno usavrSavanje ucitelja u Hrvatskoj regulirano je ¢lankom 15. Zakona o
odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, koji glas:

»(1) Ucitelji, nastavnici, struéni suradnici 1 ravnatelji Skolske ustanove imaju
pravo 1 obvezu trajno se stru¢no osposobljavati 1 usavrSavati kroz programe
koje je odobrilo Ministarstvo.

(2) Pod stalnim stru¢nim osposobljavanjem i usavrSavanjem iz stavka 1. ovog
¢lanka podrazumijeva se pojedinacno 1 organizirano usavrSavanje u mati¢noj
znanosti u podru¢ju pedagogije, didaktike, obrazovne psihologije, metodike,
informacijsko-komunikacijskih tehnologija, savjetodavnog rada, upravljanja,
obrazovnih politika i1 drugih podrucja relevantnih za u€inkovito 1 visokokvali-
tetno obavljanje odgojno-obrazovne djelatnosti u Skolskim ustanovama.

(3) Programe stru¢nog osposobljavanja i usavrSavanja iz stavka 1. ovog ¢lanka
organiziraju i provode ustanove nadlezne za stru¢no usavrSavanje.

(5) Ustanove iz stavka 3. 1 4. ovog €lanka programe stru¢nog osposobljavanja i
usavrSavanja mogu izvoditi 1 u §kolskim ustanovama.

(6) Program stru¢nog osposobljavanja i usavrSavanja treba sadrzavati temu,
namjenu, ciljeve programa iskazane kompetencijama, metode poucavanja, or-
ganizaciju, na¢in vrednovanja i oblik certificiranja, broj polaznika, vrijeme
trajanja programa i troskovnik.

(7) Nacin 1 postupak stru¢nog osposobljavanja i usavrSavanja ucitelja, nastav-
nika, struénih suradnika i ravnatelja propisuje ministar.* (Zakon o odgoju i ob-
razovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, 2008, 44).

,Usavrsavanje je, dakle, obvezatno za sve ucitelje. Ono moze biti indi-
vidualno 1 skupno u Skolama 1 izvan nje. Skupna usavrSavanja organiziraju se
putem stru¢nih aktiva, skupova, seminara i savjetovanja. Potreba za stalnim
usavrSavanjem tijekom cijelog radnog vijeka osobito mora do¢i do izrazaja u
uciteljskoj profesiji. Jedan od vidova usavrSavanja ucitelja zupanijska su struc-
na vijeca, koja su osnovana 1 djeluju pod okriljem Agencije za odgoj i obrazo-
vanje.“ (Sulentié¢ Begi¢, 2009, 1-2).

Prema MusSanovicu, interes ucitelja za permanentno usavrSavanje usko
je povezan sa sadrZajima koji se prezentiraju na skupovima i1 seminarima
odnosno, ako je sadrzaj primjeren interesima ucitelja, tada ¢e oni biti
motivirani 1 za permanentno usavrSavanje. Dakle potrebno je organizirati
seminare na kojima ¢e se obradivati primjerene i aktualne teme, jer promjene u
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odgoju 1 obrazovanju mogu provoditi samo kompetentni nastavnici (MusSano-
vi¢, 1998).

Radeka i Sori¢ (2005) proveli su istrazivanje o zadovoljstvu nastavnika
kvalitetom vlastitog permanentnog usavrSavanja 1 uzrocima (ne)zadovoljstva
nastavnika vlastitim usavrSavanjem. Analiza je pokazala da je samo 1/4 nas-
tavnika uglavnom ili potpuno zadovoljna vlastitim permanentnim usavrSava-
njem, a 3/4 nastavnika djelomicno je ili potpuno nezadovoljno (zbog neprimje-
renih oblika 1 metoda usavrSavanja, slabe organizacije usavrSavanja, nedovolj-
ne koli¢ine ponudenih sadrZaja, slabog vrednovanja usavrSavanja itd.), Sto je
dovelo da zakljucka da su nuzne odredene promjene, tj. da je nuzno poboljsa-
nje kvalitete permanentnog usavrSavanja nastavnika.

Nastava glazbene kulture u prva tri razreda osnovne Skole

Glazba kao vazan dio ljudske kulture svoje mjesto ima i u opem odgoju
1 obrazovanju, no glazbenu nastavu u osnovnoj $koli odlikuju neke posebnosti.
Prva je posebnost da velik dio nastave €ine prakti¢ne aktivnosti (pjevanje, svi-
ranje, slusanje glazbe), druga da glazbu treba upoznati putem same glazbe, a ne
putem njezinih verbalnih opisa, a tre¢a da su za stjecanje glazbenih znanja pot-
rebne posebne sposobnosti i posebni uvjeti, zbog Cega glazba ima vlastiti od-
gojno-obrazovni sustav (glazbene Skole).

Prema Dobroti (2010), glazbena nastava namijenjena je cjelokupnoj
Skolskoj populaciji, tj. nije samo privilegija glazbeno nadarene djece. Ona for-
mira djetetovu li€nost, razvija njegove interese, sposobnosti 1, posebno vazno,
estetski odnos djeteta prema glazbi. ,,Od predmeta se oekuje da stvori aktivne
sluSatelje, poznavatelje 1 ljubitelje glazbe, koji ¢e biti sposobni doZivjeti glazbu
u njenoj cjelokupnoj ljepoti.“ (Dobrota, 2010, 82). Dobrota glazbenoj nastavi
pripisuje odgojno znacenje koje se ocituje u dozivljaju glazbenog djela, dok
teoretiziranje 1 verbalizam treba svesti na najmanju mogucu mjeru. Ukratko,
naglasava da glazbenu nastavu moramo promatrati kao jedinstven odgojno-
obrazovni ¢imbenik (isto, 2010).

Prema vaZecem nastavnom planu 1 programu, u Hrvatskoj se nastava
glazbe temelji na dva nacela: psiholoskom 1 kulturno-estetskom. Dok se psiho-
losko nacelo temelji na tome da ucenici vole glazbu i Zele se njome aktivno
baviti, kulturno-estetsko nacelo polazi od toga da nastava glazbene kulture tre-
ba osposobljavati ucenika kako bi postao kompetentan korisnik glazbe (Nas-
tavni plan i program za osnovnu skolu, 2006). Takoder se isti¢e da je glazba ,,u
nizim razredima osnovne $kole idealno podrucje za snazno poticanje pozitivnih
emocija, osjec¢aja pripadnosti, zajedniStva 1 snosljivosti. Ona moZe dati snazan
doprinos rastucoj potrebi poticanja i izgradnje kulture nenasilja medu Skol-
skom djecom.* (isto, 66).
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U nastavnom planu i programu osnovne Skole kao cilj nastave glazbe
navodi se ,,uvodenje u€enika u glazbenu kulturu, upoznavanje osnovnih ele-
menata glazbenoga jezika, razvijanje glazbene kreativnosti, uspostavljanje i
usvajanje vrijednosnih mjerila za (kriti€¢ko 1 estetsko) procjenjivanje glazbe*
(isto, 66), dok su zadace koje ucenici tijekom prva tri razreda trebaju posti¢i
sljedece: ,,uociti 1 slusno razlikovati visinu tona (visi 1 nizi ton) i trajanje tona
(duzi 1 kradi ton), slusno razlikovati i odrediti dinamiku skladbe (tiho, glasno) i
odrediti tempo skladbe (polagano, umjereno, brzo), razvijati intonativne 1 ri-
tamske sposobnosti, razvijati glazbeno pamcenje, prepoznati i sluSno razliko-
vati vokalnu, instrumentalnu 1 vokalnoinstrumentalnu glazbu, prepoznati i slu-
Sno razlikovati izvodilacki sastav skladbe (zvuk pojedinih glazbala na razini
prepoznavanja, razvijati glazbeni izri¢aj, razvijati zvukovnu radoznalost 1 glaz-
benu kreativnost, obogacivati emocionalni svijet 1 izoStravati umjetnicki senzi-
bilitet, razvijati glazbeni ukus uspostavljanjem vrijednosnih kriterija za kriticko
1 estetski utemeljeno procjenjivanje glazbe.* (isto, 68).

Dobrota istice kako je, da bismo ,.koncepciju nekog predmeta okarakte-
rizirali kao suvislu, potrebno [je] jasno odrediti njegove ciljeve i zadatke, i to
tako da oni budu u stanju obraniti opstanak predmeta, te odgovoriti sadrzajnim,
logickim, didaktickim i glazbeno — estetickim kriterijima‘ (Dobrota, 2002, 69).

Nastava glazbene kulture u Hrvatskoj se do Skolske godine 2005./06.
provodila prema integrativnom modelu. Primjenom HNOS-a (Hrvatskog naci-
onalnog obrazovnog standarda) od Skolske godine 2006./07. ta se nastava pro-
vodi prema otvorenom modelu. Otvoreni model ,,daje slobodu ucitelju da uz
obvezatne sadrzaje, sam uobli¢uje dobar dio nastave uzimajuci u obzir i Zelje i
mogucnosti uenika. Obvezni dio nastavnoga sadrzaja mora biti sluSanje 1 upo-
znavanje svih pojavnih oblika glazbe: od tzv. umjetni¢ke glazbe, preko narod-
ne (domace i strane), do jazza i popularnih zanrova svih vrsta. U¢itelj je slobo-
dan u izboru nacina aktivnog muziciranja — po nacelu ostvarivosti i moguénos-
tima glazbeno relevantnoga opsega. | popise pjesama u nastavnom podrucju
pjevanja treba shvacati kao preporuku, ucitelja obvezuje samo naznacena koli-
¢ina pjesama. U¢itelj je slobodan u konkretnom odabiru primjera za odredenu
nastavnu jedinicu 1 u podru¢jima, cjelinama i temama u kojima se nastavni rad
temelji na sluSanju glazbe.* (Nastavni plan i program za osnovnu skolu, 2006,
66).

Prema istrazivanju Sulenti¢ Begi¢ (2006), veéina je ucitelja glazbene
kulture putem anketnog upitnika odgovorila da novi osnovnoSkolski nastavni
plan 1 program glazbe vodi k rastereenju ucenika, Sto potvrduje kvalitetu
HNOS-a u glazbenoj nastavi, te su se svi ispitani ucitelji slozili da je otvore-
nost novog programa glazbene kulture pozitivno obiljezje jer uciteljima omo-
gucuje slobodan izbor 1 redoslijed sadrzaja te slobodan izbor nastavnih podruc-
ja.
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U prva tri razreda osnovne Skole godisSnji broj sati za nastavu glazbene
kulture u Hrvatskoj iznosi 35 sati odnosno nastava glazbene kulture izvodi se
jedan nastavni sat tjedno, dok blok-satovi nisu predvideni. Ostvaruje ju ucitelj
primarnog obrazovanja koji izvodi nastavu 1 ostalih obveznih predmeta. PoZgaj
istice kako ,,nastavnik razredne nastave treba biti svjestan da je program glaz-
bene kulture toliko bogat 1 raznovrstan, da potpuno iscrpljuje raspolozivo nas-
tavno vrijeme (broj sati) 1 da pretpostavlja glazbenu sposobnost nastavnika,
pouzdano metodi¢ko znanje 1 nastavnu tehniku* (Pozgaj, 1988, 13).

Program nastave glazbene kulture u prva tri razreda osnovne Skole te-
melji se na glazbenim podrucjima pjevanja, sviranja, slusanja glazbe 1 glazbe-
ne kreativnosti.

,Nastavno podrucje pjevanja razvija osje€aj toCne intonacije 1 ritma,
glazbeno pamcenje 1 samopouzdanje. Pjevanje podrazumijeva kontinuirano
izvodenje pjesama bez obvezatnog zapamdivanja teksta.

Nastavno podrucje sviranja razvija osjecaj ritma, metra, precizne koor-
dinacije 1 suradnje.

Nastavno podrucje slusanja razvija sposobnost slusne koncentracije,
specifikacije sluha (moguc¢nost prepoznavanja zvukova i boja razlicitih glasova
1 glazbala), analize odsluSanog djela i1 uspostavlja osnovne estetske kriterije
vrjednovanja glazbe.

Nastavno podrucje glazbene kreativnosti izoStrava pojedine glazbene
sposobnosti (intonacija, ritam), razvija senzibilitet za glazbu, poti¢e maStovi-
tost glazbenoga izraza i samopouzdanje pri iznoSenju novih ideja.” (Nastavni
plan i program za osnovnu Skolu, 2006, 68).

Dakle nastavni plan 1 program nastave glazbene kulture propisuje da
djeca u razrednoj nastavi pjevaju, sluSaju odabranu glazbu i igraju se, a uvode-
nje notnog pisma sasvim je nepotrebno (isto, 2006). Rojko smatra da ,,glazbe-
noj nastavi u prva tri-Cetiri razreda nisu potrebni nikakvi struno-teorijski sadr-
Zaji, ¢ak ni onda ako je vodi strucni nastavnik glazbe. Ta se nastava mora og-
rani€iti na pjevanje (pjesama), na ritmiziranje, na kretanje na glazbu, na ples,
na (neobavezno i nepretenciozno) sviranje, na slusanje glazbe. I tu nastavu, kao
1 glazbeni odgoj u vrti¢u, treba promatrati kao pripremu za glazbenu nastavu
koja ¢e zapoceti ulaskom u razred stru¢nog, predmetnog ucitelja glazbe. I tu,
kao 1 u dje¢jem vrticu, treba imati na umu da je lijepo pjevanje, precizno
(premda ne 1 osvijeSteno) ritmiziranje, dozivljavanje glazbe putem improvizi-
ranog pokreta 1 plesa, sluSanje krac¢ih glazbenih komada, kudikamo bolja prip-
rema za kasniju glazbenu nastavu od teskog, ucenicima mrskog ucenja nota 1
tzv. glazbene teorije.” (Rojko, 2010, 62).
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Planiranje i programiranje nastave glazbene
kulture u prva tri razreda osnovne §kole

Hallam 1 sur. (2007 prema Rogers, 2008) utvrdili su da mnogi ucitelji
primarnog obrazovanja smatraju da tijekom studija nisu stekli kompetencije za
izvodenje nastave glazbe, iako istiCu da je nastava glazbe koju su pohadali tije-
kom studija bila na visokoj razini. Groff (1962 prema Buckner, 2008) je ispitao
misljenje studenata primarnog obrazovanja o njihovoj kompetentnosti u odno-
su na poucavanje glazbe. Iznenaduje ¢injenica da, nakon Sto su odslusali 1 po-
lozili glazbene kolegije, ¢ak 38 % studenta smatra kako nece biti uspjesni u
poucavanju nastave glazbe. Holden 1 Button (2006) ispitali su 141 ucitelja pri-
marnog obrazovanja i utvrdili da je od deset razli¢itih nastavnih predmeta nas-
tava glazbe zauzela najniZze mjesto s obzirom na povjerenje ucitelja u vlastitu
sposobnost poucavanja glazbe. Isto tako, ucitelji primarnog obrazovanja mis-
ljenja su da nastavu glazbe trebaju izvoditi specijalizirani ucitelji glazbe. Rus-
sel-Bowie (1993 prema Russel-Bowie, 2009) uocila je Sest poteskoca koje se
javljaju kada ucitelji primarnog obrazovanja izvode nastavu glazbe, a to su ne-
afinitet prema glazbi, nemogucnost osobnog dozivljaja glazbe, nedostatak
vremena za pripremu nastave glazbe, nedostatak vremena tijekom nastavnog
dana namijenjenog nastavi glazbe, nedostatak odgovarajuce literature, tj. izvo-
ra i nepoznavanje zahtjeva nastavnog programa.

Wong (2005) je u svom istrazivanju uocila da ucitelji primarnoga obra-
zovanja, bez obzira na plan 1 program nastave glazbe, naglasak stavljaju na onu
glazbenu aktivnost za koju vjeruju da je bitna za glazbenu naobrazbu ucenika i
da ceS¢e 1zvode s u€enicima onu aktivnost koja je samim uciteljima najdraza.
Utvrdila je da vecina ucitelja vjeruje da je svrha nastave glazbe pruziti uceni-
cima glazbeno iskustvo te da ucenici trebaju ste¢i vjestinu izvodenja 1 uvaza-
vanja glazbe. Leonhard (1991) smatra da program nastave glazbe primarnog
obrazovanja nije koncipiran u smjeru estetskog odgajanja u€enika, te stoga nu-
di nekoliko rjeSenja. Prvo, da naglasak nastave glazbe treba biti na pjevanju
ucenika koje ¢e biti prac¢eno instrumentom. Drugo, da je potrebno poticati uce-
nike na izrazajno pjevanje odnosno da ucenici trebaju pokusati tijekom pjeva-
nja izraziti svoje osjecaje. Trece, da kod ucenika treba razviti sposobnost pre-
poznavanja glazbenog stila. Cetvrto, da uéenicima treba dati osnovne informa-
cije o pjesmama koje uce pjevati (gdje, kada, kako i1 zaSto je nastala pjesma).
Smatra da, ako su ucitelji ograni¢eni vremenom kojim raspolaZzu za nastavu
glazbe, trebaju izbjegavati zahtjevnu glazbenu koncepciju nastave glazbe Orffa
ili Kodalya ili komplicirane programe koje nude autori udzbenika. Kos (2010)
istice da programi nastave glazbe ne pripremaju ucenike za kompetentne
sudionike glazbenog zivota danasnjeg druStva. Nudi nekoliko rjeSenja. Prvo,
smatra da glazbena struka mora razviti nove standarde koji odrazavaju potrebe
danasnjih ucenika. Drugo, drzi da programi nastave glazbe moraju biti
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zakonski regulirani na drZzavnoj, tj. nacionalnoj razini. Tre¢e, misli da uditelji
trebaju biti glazbeno kompetentni i u stanju izvoditi programe glazbe te,
cetvrto, da treba podici svijest o potrebi za novim pristupima u poucavanju
glazbe.

Danas se u Hrvatskoj vecina ucitelja sluzi HNOS-om (Hrvatskim nacio-
nalnim obrazovnim standardom), koji uz nastavne sadrzaje daje uciteljima,
medu ostalim, i ideje za metodi¢ku obradu te primjere povezivanja odredenih
sadrzaja s drugim nastavnim predmetima. S obzirom na otvorenost programa
glazbene kulture, uciteljima je dana poprili¢na sloboda pri izboru sadrzaja. To
ipak povlaci za sobom odredene Cinjenice koje se ne smiju zapostaviti. Tako
Brdari¢ (1986) savjetuje da se, ukoliko se izabiru pjesme koje nisu predvidene
nastavnim planom i programom, postuje pravilo koje govori da te pjesme mo-
raju biti prihvatljive 1 primjerene dobi u€enika. Vazno je 1 rasporediti pjesme u
ono vrijeme kada ¢e one tematski biti najbolje povezane s ostalim sadrzajima.
Takoder smatra kako se pri izboru skladbi za sluSanje treba paziti da se one ne
povezuju previSe s izvanglazbenim sadrzajem, nego da ucenici u njima osjete
odredene glazbene pojave. Rojko kaze da ,korelacija glazbe s drugim predme-
tima nije moguca. To je neka vrsta glazbenopedagoske naive kojom se esteticki
neuki glazbeni pedagozi pedocentristicki dodvoravaju djeci, predvidajuéi, pr-
vo, da djecu zapravo podcjenjuju odricuéi joj sposobnost glazbenog dozivljaja
1 drugo, da djecu izravno upucuju u neestetski pristup glazbi.” (Rojko, 2003,
67). Dobrota takoder zastupa stajaliSte da ucitelji Cesto grijeSe prilikom odabira
skladbi inzistirajuéi na pronalaZenju izvanglazbenih elemenata u djelu, $to je u
suprotnosti s nacelima estetskog odgoja (Dobrota, 2002). Rojko smatra da je
glazba autonomna umjetnost koja ne moZe izraziti nita osim sebe same odno-
sno da nastava glazbene kulture pruZza minimalnu moguénost za korelaciju s
neglazbenim sadrzajima. Jedina je moguénost korelacije u povijesti glazbe, tj.
na planu usporedbi povijesnih razdoblja, stilova i pravaca (Rojko, 1996). ,,.Du-
Znost je ucitelja uputiti ucenike u samu glazbu, omoguciti im da osjete glazbe-
nu ljepotu kao takvu i1 da shvate da ona ne lezi ni u kakvim asocijacijama, sli-
kama, zamiSljanjima, refleksijama i emocijama, nego iskljucivo u glazbi sa-
moj.“ (Rojko, 1996, 155). Slicno kaZe 1 Dobrota, koja isti¢e: u€enicima ,,mo-
ramo omoguciti neposredan dodir s dobrom glazbom namijenjenom njihovom
uzrastu“ (Dobrota, 2002, 75). ,,0 adekvatnosti glazbe za odredeni uzrast odlu-
¢uju samo sadrzaji pogodni za djecu, odnosno oni koji odgovaraju njihovom
interesu. U tom smislu postoji ,,glazba za djecu‘ koja ne mora izricito biti na-
mijenjena djeci, ali je pogodnija od slusanja drugih glazbenih djela.” (isto, 75).

Brdari¢ smatra da se u sviranju treba usredotociti na izbor jednostavnijih
pjesama s izrazitijim ritmom, dok od glazbenog stvaralaStva ne treba bjezati,
vec¢ treba §to vise ukljucivati ucenike u takve aktivnosti. Bez obzira §to se pre-
ma nastavnom planu i programu nastava glazbene kulture provodi jedan nas-
tavni sat tjedno, pozeljno je da se glazbene aktivnosti javljaju svaki dan u raz-
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redu jer se time postiZzu pozitivni ucinci u radu 1 Zivotu razrednog kolektiva
(Brdari¢, 1986).

Prema Brdari¢u, tjedno planiranje nastave glazbene kulture nije potreb-
no, kao $to je slucaj s predmetima s ve€im brojem tjednih sati, pa stoga on
smatra da je potrebno imati samo dobar globalni plan rada nakon kojeg se od-
mah moze prije¢i na neposredno planiranje (isto, 1986). Kao 1 Poljak, Brdari¢
navodi oblike pripremanja za nastavu kao §to su strucna ili sadrzajna priprema
(koja se odnosi na upoznavanje nastavnih sadrzaja), pedagoska priprema (izbor
didakti¢ko-metodic¢kih nacdina rada), organizacijsko-tehni¢ka priprema (prip-
rema skladbi za reproduciranje itd.) i psiholoska priprema, kao i tehnike prip-
remanja (isto, 1986).

Prema Brdari¢u, priprema nastavnog sata glazbene kulture vezana je,
medu ostalim, uz pisanje pismene priprave (Brdari¢, 1986). Brdari¢ zastupa
sazetu skicu sata u kojoj je pomocu naslova kompozicija i natuknica navedeno
o kojim je sadrZajima rijec, a vidljiv je 1 metodicki pristup kojim ¢e se koristiti.
Odlucuje se za takav pristup jer istie da pojednostavljenje pisanja priprave
moze samo koristiti kvalitetnijem pripremanju, ¢emu u prilog govore 1 ne tako
rijetki prigovori ucitelja da su optereCeni suviSnim pisanjem jer to ne koristi
unapredivanju rada u nastavnom procesu. OpSirnije pisanje priprave smatra
opravdanim samo u tijeku stru¢nog osposobljavanja ucitelja. Nakon $to je prip-
rava gotova, korisno je jo§ jednom pregledati i prouciti sadrzaje o kojima ¢e se
razgovarati te uvjezbati sviranje odredenith kompozicija ukoliko je to predvide-
no radi sigurnije izvedbe pred ucenicima (Isto, 1986).

Njiri¢ (2001) isti¢e da je u nastavnoj praksi pjevanje dominantna aktiv-
nost nastave glazbe, dok su druga podrucja (sviranje, slusanje glazbe, stvara-
lacki rad) zanemarena. U prilog tomu govori 1 istrazivanje Dobrote na podrucju
splitskih Skola, gdje je ustanovljeno kako se tijekom glazbene nastave ostvaru-
je uglavnom pjevanje (i to na neprimjeren nacin), sluSanje vrlo rijetko, a na
realizaciju ostalih aktivnosti nije se naislo (Dobrota, 2002). Kao razlog takvom
stanju Njiri¢ navodi nedovoljnu stru¢nu spremu ucitelja: ,,Svaki ¢e ucitelj (uci-
teljica) uz (pretpostavljenu) prirodnu glazbenu nadarenost, i dakako, poznava-
nje metodickih postupaka moci ucenike nauciti zadanu popijevku. K tome ce
se sviranje, tj. uporaba ritamskih udaraljki kao pratnje popijevci gotovo samo
od sebe nametnuti. Medutim, za ostvarivanje zadac¢a na podrucju uc¢eni¢koga
stvaralackog rada i sluSanja glazbe potrebno je nesto viSe od puke nadarenosti i
poznavanja metodike.* (Njiri¢, 2001, 155).
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IstraZivanje

Cilj je ovoga istrazivanja bio utvrditi kako ucitelji primarnog obrazo-
vanja planiraju 1 programiraju nastavu glazbene kulture u prva tri razreda os-
novne Skole. Istrazivanje je provedeno u lipnju 2011. god. medu uciteljima
primarnog obrazovanja u dvije osnovne $kole na podrucju Osjecko-baranjske
zupanije. Ukupan je broj ispitanika 17. U svrhu ovog istrazivanja konstruiran
je anketni upitnik koji se sastoji od 9 pitanja. Pitanja su zatvorenog tipa, osim
jednog pitanja koje je kombinirano jer uz ponudene odgovore nudi ispitanicima
mogucénost da formuliraju vlastiti odgovor.

Prvim dijelom upitnika ispitao se stav ucitelja o najvaznijem cilju nasta-
ve glazbene kulture, materijalu kojim se koriste pri godiSnjem planiranju nas-
tave glazbene kulture te o tome koliko koreliraju sadrZaje glazbene kulture sa
sadrzajima drugih nastavnih predmeta. Drugim dijelom upitnika ispitalo se
koliko otvoreni model nastave glazbene kulture pridonosi kvaliteti nastave,
koja nastavna podrucja ucitelji dopunjuju dodatnim sadrzajima 1 aktivnostima
te biraju li te sadrzaje prema vlastitim sklonostima ili interesima u¢enika. Tre¢i
dio upitnika ti€e se tehnike pripremanja za nastavu glazbene kulture 1 tim dije-
lom upitnika saznajemo kako se ucitelji pripremaju, koji je njihov stav prema
pisanju dnevnih priprava te kojim se nastavnim sredstvima i pomagalima koris-
te u nastavi glazbene kulture.

Analiza anketnog upitnika

Na pitanje (1) Sto je najvazniji cilj nastave glazbene kulture po Vasem
misljenju? ucitelji su se medu ponudenim odgovorima najviSe odlucivali za
glazbeno stvaralaStvo, zatim igranje uz glazbu i sluSanje glazbe. Nijedan ucitelj
nije se opredijelio za ucenje pjevanja, ucenje sviranja i ucenje nota (grafikon
1). U nastavi glazbene kulture provodimo glazbene igre koje mogu biti glazbe-
ne igre s pjevanjem, glazbene igre s ritmovima/melodijama 1 glazbene igre uz
slusanje glazbe, te ne treba svaku djecju igru poistovjecivati sa stvaralaStvom.
Pretpostavljamo da su i uitelji koji su se opredijelili za glazbeno stvaralastvo u
vecini s u€enicima izvodili glazbene igre, te iz toga proizlazi da ucitelji smatra-
ju da nastava glazbe prvenstveno sluzi razonodi i opuStanju.
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Grafikon 1. Najvazniji cilj nastave glazbene kulture po misljenju ispitanih ucitelja

Na pitanje o tome Cime se koriste za godiSnje planiranje nastave glazbe-
ne kulture (2) svi ispitani ucitelji odgovorili su da se koriste udzbenicima 1 nas-
tavnim planom 1 programom, njih 16 odgovorilo je da se uz udZbenike 1 nas-
tavni plan 1 program koristi i prirucnicima, a 12 ih se koristi dodatnom literatu-
rom (grafikon 2). 1z priloZzenog vidimo da se ucitelji temeljito pripremaju za
novu Skolsku godinu. Naime potrebno je usporediti program, tj. predloZeno
gradivo (popise pjesama, skladbi, glazbenih igara) s udzbenikom koji su ucite-
1j1 odabrali te uociti izostavljeno i1 razmisliti Sto ¢e se upotrijebiti kao dodatna
literatura kako bi se olakSao rad tijekom godine.
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Grafikon 2. Materijal kojim se ucitelji koriste za godisnje planiranje nastave glazbene kulture
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Svi ucitelji pri planiranju nastave glazbene kulture uzimaju u obzir kore-
laciju sa sadrzajima 1 aktivnostima iz drugih nastavnih predmeta koja ima svr-
hu povezivanja sadrzaja, a §to bi ucenicima trebalo omogucditi cjelovito uoca-
vanje pojava, povezivanje znanja i uocavanje vaznosti ste€enog znanja za sva-
kodnevni Zivot (pitanje br. 3). No ucitelji bi trebali biti svjesni da je glazba ne-
prikazivacka umjetnost i da je korelacija u primarnom obrazovanju moguca
jedino sa sadrzajima iz hrvatskog jezika te prirode i drustva.

Na pitanje (4) Koristite li prednosti otvorenog modela nastave glazbene
kulture na nacin da pri planiranju nastavnog sata obradujete i neke dodatne
sadrzaje? svi su ucitelji izjavili da to ¢ine. Otvoreni model omogucuje slobodu
ucitelja, koja se ocituje u samostalnom odabiru pjesama za pjevanje ili svira-
nje, izboru skladbi za sluSanje te izboru glazbenih igara. Otvoreni model daje
ucitelju veliku slobodu 1 mogucu kreativnost, ali i odgovornost.

Odgovori na pitanje o nastavnim podrucjima koja ucitelji najvise dopu-
njuju dodatnim sadrzajima 1 aktivnostima (5) pokazuju da su glazbene igre nas-
tavno podrucje koje ucitelji najviSe dopunjuju dodatnim sadrzajima 1 aktivnos-
tima, slijedi slusanje 1 upoznavanje glazbe, a najmanje se dopunjuju nastavna
podru¢ja pjevanja 1 sviranja (grafikon 3). S obzirom da najvise ucitelja smatra
da je najvazniji cilj glazbene kulture glazbeno stvaralastvo (osam ucitelja; v.
grafikon 1), tj. igranje uz glazbu (Sest ucitelja; v. grafikon 1), ne zauduje 1 da
su glazbene igre nastavno podrucje koje ucitelji najvise dopunjuju dodatnim
sadrzajima i aktivnostima.

14 13 O glazbene igre
12+
< 101 B slusanje i
= 7 upoznavanje glazbe
£ 8
= e
'§ 6 | O B pjevanje
4,
27 [ sviranje
O,

Grafikon 3. Nastavna podrucja koja ucitelji najvise
dopunjuju dodatnim sadrzajima i aktivnostima

U razredu je potrebno pjevati pjesme, slusati skladbe 1 izvoditi glazbene
igre koje se u€enicima svidaju. Koje su to pjesme, skladbe 1 glazbene igre, ot-
krit ¢e ucitelj osluskujuéi misljenje svojih ucenika. 1z navedenih rezultata vi-
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dimo da dodatne sadrzaje i aktivnosti vecina ispitanih ucitelja bira prema inte-
resima djece, dok manji broj njih uzima pri izboru dodatnih sadrZaja 1 aktiv-
nosti u obzir i vlastite sklonosti (grafikon 4). (Pitanje br. 6.)

0 interesi u¢enika

broj ucitelja

B vlastite sklonosti

Grafikon 4. Izbor dodatnih sadrzaja u nastavi glazbene kulture

Na pitanje (7) Tehnika pripremanja koju koristite za nastavni sat glaz-
bene kulture? svi ucitelji odgovorili su da se koriste pismenom pripravom za
sat. Takoder, svi ispitani ucitelji smatraju da su optereeni pisanjem dnevnih
priprava za nastavu (pitanje br. 8). Ako su se ucitelji od ponudenih tehnika pri-
premanja odlucili za pismenu pripravu, a ne npr. za radnu mapu (jedan od po-
nudenih odgovora), pisanje priprava doista iziskuje vrijeme, no isto vrijedi 1 za
bilo koji drugi oblik pripremanja.

Odgovori na pitanje o nastavnim sredstvima i pomagalima (9) pokazuju
da se ucitelji u nastavi glazbene kulture najviSe koriste raCunalom 1 projekto-
rom te prenosivim CD-playerom. NeSto manje koriste se glazbalima djecjeg
(Orffovog) instrumentarija, dok se u nastavi uopc¢e ne koriste instrumentom i
hi-fi-linjjom (grafikon 5). SluSanje glazbe s prenosivog CD-a, u vrijeme kad
vecina ucenika kod kuce sluSa glazbu na hi-fi-uredajima, ne moze se smatrati
zadovoljavaju¢im jer umanjuje mogucnost potpunog dozivljaja glazbe. Mala
primjena TV-a i videa/DVD-a u nastavi uvjetovana je, pretpostavljamo, koris-
tenjem racunala 1 projektora koji omogucuju 1 videoprojekciju. Takoder, na-
damo se da je nekoriStenje instrumentima uzrokovano uciteljskim neposjedo-
vanjem vjeStine sviranja, a ne linjjom manjeg otpora. Naime sviranje instru-
menta iziskuje vrijeme za uvjezbavanje pjesama koje ¢e se pjevati s u€enicima,
pa i za one ucitelje koji znaju svirati instrument. Nesviranje instrumenta u nas-
tavi predstavlja velik gubitak za uspjeSno izvodenje nastavnog podrucja pjeva-
nja.
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Grafikon 5. Nastavna sredstva i pomagala koja se koriste u nastavi glazbene kulture

Zakljucak

Nastava je sloZen odgojno-obrazovni proces, pa stoga 1 zahtijeva odgo-
varaju¢e pripremanje ucitelja. Anketnim upitnikom ispitali smo kako ucitelji
primarnog obrazovanja pristupaju planiranju 1 programiranju nastave glazbene
kulture u prva tri razreda osnovne Skole. Saznali smo da je po njihovu mislje-
nju najvazniji cilj nastave glazbene kulture glazbeno stvaralaStvo, tj. igrati se
uz glazbu. Ispitani ucitelji temeljito pristupaju godiSnjem planiranju nastave
glazbene kulture jer se uz udzbenike, priru¢nike 1 nastavni plan i program ko-
riste 1 dodatnom literaturom, uzimajuci pritom u obzir ponajvise interese uce-
nika i otvorenost modela nastave glazbene kulture koji nudi uciteljima moguc-
nost slobode pri izboru sadrzaja. Ucitelji smatraju da su optereCeni pisanjem
dnevnih priprava za nastavu. Iznenaduje €injenica da se nijedan ispitani ucitel;
u nastavi glazbene kulture ne koristi instrumentom, ¢emu uzrok moZe biti ne-
dovoljna kompetentnost ucitelja. Zbog toga smatramo da ucitelji trebaju teziti
vlastitom permanentnom usavrSavanju kako bi i8li ukorak s inovacijama u nas-
tavi, tj. kako bi pruzili u¢enicima kvalitetnu nastavu. Ucenici uvijek rado prih-
vacaju pjevanje uz pratnju nekog instrumenta.

Dakle planiranje 1 programiranje nastave glazbene kulture vaZan je dio
uciteljeva rada. Za uspjesnost nastavnog procesa nije nuzno samo uciteljevo
predznanje 1 iskustvo vec i savjesno pripremanje.
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Prilog

Anketni upitnik

1.

Sto je najvazniji cilj nastave glazbene kulture po Vasem misljenju? (zaokruzite
jedan odgovor)

a) nauciti pjevati

b) nauciti slusati glazbu

¢) nauciti svirati

d) igrati se uz glazbu

e) uciti note

f) glazbeno stvaralastvo

2. Za godisnje planiranje nastave glazbene kulture koristite se:

a) nastavnim planom i programom glazbene kulture
b) udzbenicima

¢) priruénicima

d) dodatnom literaturom

3. Uzimate li u obzir pri planiranju nastave glazbene kulture korelaciju sa sadrza-

jima i aktivnostima drugih nastavnih predmeta? DA NE
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4. Koristite li se prednostima otvorenog modela nastave glazbene kulture na nacin
da pri planiranju nastavnog sata obradujete 1 neke dodatne sadrzaje? DA NE
5. Dodatnim sadrzajima i aktivnostima najvise dopunjujete nastavno podrudje:
a) pjevanja
b) sviranja
c) sluSanja i upoznavanja glazbe
d) glazbene igre
6. Dodatne sadrzaje i aktivnosti u nastavi glazbene kulture birate prema:
a) vlastitim sklonostima
b) interesima ucenika
7. Tehnika pripremanja za nastavni sat glazbene kulture kojom se koristite jest:
a) radna mapa
b) biljeznica
C) pismena priprava za sat
8. Smatrate li da su ucitelji optereCeni pisanjem dnevnih priprava za nastavu?
DA NE
9. Kojim se nastavnim sredstvima i pomagalima koristite u nastavi?
a) instrumentom (npr. klavijaturom, gitarom...)
b) glazbalima djec¢jeg (Orffova) instrumentarija
c¢) TV-1 video-/DVD-playerom
d) prenosivim CD-playerom
e) hi-fi-linijom
f) racunalom i projektorom
[) IR

Planning and Creating a Syllabus for Music Classes
in First Three Grades of Elementary School

Summary: The subject of this paper is planning of and creating a syllabus for music
classes in the first three grades of elementary school. Teaching is a complex social
activity involving upbringing and education of young generations in their develop-
mental age. Its success largely depends on the quality of teachers’ preparation. The
preparation of teachers is defined as a permanent process occurring simultaneously
with class work. Lifelong learning, i.e. continuous improvement, is essential for the
successful preparation of teachers. There are several types of preparation: annual,
monthly, weekly and daily.

A research was conducted for the purpose of this paper, whose goal was to determine
how primary education teachers approach planning of and making a syllabus for mu-
sic classes in the first three grades of elementary school. The research has established
that teachers approach lesson planning thoroughly, because in addition to textbooks,
manuals and curriculum, they also use additional literature, selected mostly according
to students’ interests and because the open nature of the music class model itself of-
fers teachers the freedom in the selection of content. We have also learned that teach-
ers feel overwhelmed by writing daily preparations for class. What is surprising,
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however, is the fact that none of the teachers from our research uses an instrument in
teaching music, which can be ascribed to the lack of their competence. Therefore,
teachers should attempt to take part in continuous training in order to keep pace with
innovations in teaching and to provide students with quality education.

Keywords: music classes, primary education, planning classes and creating a sylla-
bus, lifelong learning.

Planung und Programmierung des Musikunterrichts
in den ersten drei Klassen der Grundschule

Zusammenfassung: Das Thema dieser Arbeit ist die Planung und Programmierung
des Musikunterrichts in den ersten drei Klassen der Grundschule. Der Unterricht ist
eine komplexe soziale Aktivitit, wobei die junge Generation in ihrer Entwicklungs-
phase erzogen und ausgebildet wird und der Erfolg dieser Tatigkeit hingt von der Art
und der Qualitdt der Vorbereitung der Lehrer ab. Der Begriff der Lehrervorbereitung
wird als ein permanenter Prozess definiert, der parallel zu pddagogischen Aktivititen
durchgefiihrt wird. Das lebenslange Lernen, bzw. die kontinuierliche Fortbildung ist
unerldsslich fiir eine erfolgreiche Lehrervorbereitung. Es wird unter der jéhrlichen,
monatlichen, wochentlichen und taglichen Vorbereitung unterschieden.

Zum Zwecke dieser Studie wurde eine Umfrage durchgefiihrt, um festzustellen, wie
Lehrer im Primérbereich an die Planung und Programmierung im Musikunterricht in
den ersten drei Klassen der Grundschule herangehen. Mit Hilfe einer Umfrage fanden
wir heraus, dass die Lehrer griindlich an die jéhrliche Unterrichtsplanung im Musik-
unterricht herangehen, da sie neben Lehrbiichern, Handbiichern und Lehrplédnen auch
zusitzliche Literatur verwenden, wobei vor allem die Interessen der Schiiler und die
Offenheit des Musikunterrichtsmodells beriicksichtigt werden, die den Lehrern viele
Freiheiten bei der Wahl der Inhalte ermdglichen. Wir haben auch erfahren, dass das
Schreiben von téglichen Unterrichtsvorbereitungen eine Last fiir die Lehrer darstellt.
Der Fakt, dass kein ausgefragter Lehrer ein Instrument im Unterricht benutzt, ist ver-
wunderlich, dessen Ursache aber vielleicht in mangelnder Kompetenz von Lehrern zu
suchen ist. Daher sollten Lehrer nach stdndiger Fortbildung streben, um mit Innovati-
onen im Unterricht mitzuhalten und eine qualitativ hochwertige Bildung den Schiilern
bieten zu konnen.

Schliisselbegriffe: Musikunterricht, Primérbereich, Planung und Programmierung des
Unterrichts, lebenslanges Lernen.
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Sazetak: U ovom radu analiziran je pojam kulture kao sloZena i viSezna¢na cjelina. Predmet
istrazivanja bio je usmjeren na posjete ucenika kulturnim ustanovama (kazaliste, muzeji, ga-
lerije, knjiznice, kino) te njihovo uklju¢ivanje u programe koje te ustanove nude. 343 ucenika
osnovnoskolske dobi odgovorima je iskazalo mjeru ucestalosti posjeta kulturnim ustanovama
iz koje je vidljivo da najcesce posjecuju knjiznicu (63 % ucenika vise od 10 puta godiSnje),
dok su posjete galeriji rijetke (61% ucenika nikada nije bilo u galeriji), i to isklju¢ivo medu
ucenicima koji polaze likovne aktivnosti. Utvrdeno je da Skolski prijatelji (24,8%) 1 roditelji
(22,7%) svojim informacijama najces¢e utjeCu na ukljucivanje ostalih ucenika u kulturne
aktivnosti. Ukazuje se na pridavanje znacaja daljnjem pruzanju podrske $kolama (39% uceni-
ka izjavilo je da najcesce posjecuje kulturne ustanove sa Skolom) kako bi utjecale na posjete
ucenika kulturnim ustanovama. Zakljucuje se da posebnu pozornost treba posvetiti organiza-
ciji i planiranju aktivnosti te programskih sadrzaja kako bi se zadovoljili i proSirili kulturni
interesi djece. To se moze posti¢i obogacivanjem sadrzajne ponude kulturnih zbivanja unutar
kulturnih ustanova, pruzanjem pravovremenih i korisnih informacija o aktivnostima i zbiva-
njima (uz ucestaliju promidzbu putem medija jer, prema procjeni ispitanika, ona izostaje) te
profesionalnom organizacijom i provedbom aktivnosti.

Klju¢ne rijeci: kultura, kulturne aktivnosti, kulturne ustanove, slobodno vrijeme, ucenici.

1. Uvod

Svaka kulturna sredina postavlja neki op¢i skup ciljeva za ¢lanove svoje
zajednice, kao Sto svaki pojedinac u drustvu razvija svoje osobne ciljeve i am-
bicije te oblikuje vlastiti sustav vrijednosti. Tim vrijednostima utjece se na ¢ov-
jekovo ponasanje te su one dio osobnosti kao cjeline.

Procesom socijalizacije djece ukljucuje se vise razli¢itih ¢imbenika ko-
jima se utjece na njihovu kvalitetu Zivota, a time 1 na kulturu provodenja slo-
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bodnog vremena. Obitelj, Skola, okruZenje 1 mediji znac¢ajni su ¢imbenici ko-
Jima se utjeCe na djecu u njihovu razvoju do kompletne, zrele, samosvjesne te
drustveno i kulturno aktivne osobe. Kultura i obrazovanje povezani su pita-
njem kvalitete Zivljenja. ,,U danaSnjem brzom 1 stresnom nacinu Zivota koji
zadire 1 u svijet nasih najmladih 1 u klupe osnovnoskolaca, metoda poucavanja
kroz igru, ples, umjetnost 1 kreativni pokret unosi mnogo potrebne svjezine,
razgibanosti, umirenosti i strpljivosti Sto je preduvjet za uspjeSan odgoj, ucenje
1 poucavanje.” (GerSak, 2009,194). Ovdje se stvarala§tvo moZe uociti na dvije
razine: jedna u kojoj se djeca sama izrazavaju, a druga doZivljajem stvaralac-
kog izrazavanja drugih osoba iz kulturne sredine, ¢ime se takoder utjeCe na
stvaralacki potencijal djece.

Vodeni spoznajom da je zadaca druStva stalno unapredivanje svakod-
nevnice 1 drustvene zajednice, a sve radi podizanja kvalitete Zivljenja na visu,
kreativniju razinu, provedeno je istrazivanje usmjereno na procjenu navika
posjeta uCenika ustanovama u kulturi.

2. Temeljne znacajke pojma kulture

Promisljanje T. S. Eliota o kulturi (Eagleton, 2002) kao svekolikom na-
¢inu zivota nekog naroda i . Cifrica (2008) koji pod kulturom podrazumijeva
sve ono S$to nije proizvela priroda, nego Covjek, 1 Sto asocira na «vise, vjene
vrijednosti, istinsko obrazovanje 1 dusevnu dubinu», navode na to da se pojmu
kulture prida posebno znacenje. Svako propitivanje u podrucju kulture svodi se
na pitanja: §to se podrazumijeva pod kulturom, kakvo zna€enje ona ima u Zivo-
tu pojedinaca 1 skupine 1 kako se tumaci na razini osobnih znacajki?

Razmatranje zapocinje definiranjem kulture kao otvorenog i
viSezna¢nog sustava znacenja, «sloZene cjeline», kako ju je nazvao antropolog
E. B. Taylor u djelu «Primitive culture» (prema: Eagleton, 2002), koja prema
njegovim rije¢ima ukljucuje znanje, vjerovanje, umjetnost, moral, zakon, obi-
¢aje 1 sve druge sposobnosti i navike Covjeka kao ¢lana drustva. Razli¢ito je
poimanje kulture: od cjelovitog fenomena, cjeline s posebnim dijelovima, do
Sireg pojma drustva i sloZene cjeline. Poimanje kulture (Eagleton, 2002) u jed-
noj od tipologija definicija kulture sazetoj u pet tipova glasi:

- pozitivisticke, uzimaju u obzir 1 navode samo kulturne €injenice 1 gradu iz
koje se kultura sastoji i pomocu njih definiraju kulturu kao cjelovit feno-
men

- normativisticke, isticu cilj kulture 1 norme kojima se on nastoji posti¢i, a
izbacuju elemente od kojih se kultura sastoji

- metafizicke, kulturu shvacaju kao cjelinu koja se sastoji od posebnih dijelo-
va, ali ith ne zahvacaju u njihovoj povezanosti, ve¢ kao zasebne izdvojene
bitnosti
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- kulturalisticke, shvacaju kulturu kao Siri pojam od drustva 1 drustvo objas-
njavaju kulturom

- naturalisticke, kulturne se pojave svode na ¢ovjekovu biologijsku ili psiho-
logijsku razinu.

Kultura se moze promatrati u «Sirem» 1 «uzemy» smislu. Pojedini autori
(Zugaj, Cingula, 1992) pod kulturom u $irem smislu podrazumijevaju
svekoliko postignuce ljudskog roda koje obuhvaca sva materijalna i duhovna
dobra. Kazuju kako je kultura sloZena cjelina, sveobuhvatan intelektualni
pothvat. Kultura je dio kako proslosti tako i sadasnjosti te buducnosti, sve
steCeno promisljanjem 1 stvaralastvom, kreativnos$¢u i inovacijom. Kao takva,
djeluje u oStrom kontrastu s komercijalnom sferom u kojoj su svi fenomeni
reducirani na korisnost, a svrsihodnost postaje prihva¢ena norma ponasanja
(Rifkin, 2005, 322). Kultura u uZzem smislu, po istim autorima, podrazumijeva
¢itav niz razli¢itih pojmova 1 kategorija, naprimjer:

- lijepo 1 pristojno ponaSanje pojedinca (kulturan djecak)

- drustvene skupine (studentska kultura, nogometni navijaci, mladi konzerva-
tiveiidr.)

- vremensko razdoblje ili epohu ujednacenih stilskih karakteristika (anticka
kultura, kultura renesanse i dr.)

- nacin Zivota i1 ponasSanje pojedinih naroda ili skupina naroda (kultura Inka,
zapadnoeuropska kultura i dr.)

- stvarala$tvo vjerske zajednice (kr§¢anska kultura, islamska kultura 1 dr.).

Kulturu mozemo definirati kao povijesnu i druStvenu kategoriju koja se
mijenja s promjenama druStvenih uvjeta, na koje 1 sama utjece. L. White (pre-
ma: Skledar, 2001), svjestan uloge ljudskog rada u stvaranju kulture koju pos-
jeduje samo covjek, kulturu smatra fenomenom i odreduje ju kao vremenski
kontinuum stvari 1 dogadaja. Pritom, kako naglaSava Crespi (2006), valja pola-
ziti od identiteta 1 autenti¢ne vrijednosti kultura 1 prava na razliku 1 posebnost
kultura. Odredenja 1 teorije kulture trebaju zahvatiti, osim relativno konstantnih
elemenata i dinamike, kulturne procese — akulturaciju, enkulturaciju, inovaciju'
odnosno, prema Skledaru (2001), njithovo uzajamno uvjetovanje i prozimanje.

Znacajno je da kultura sadrzi dvije osnovne sastavnice: odrZanje i pre-
nosenje postojecih, stvorenih kulturnih vrednota (tradiciju) i proizvodnju novih
na temelju pozitivne tradicije, ali ne samo na osnovi misljenja i prenosenja ne-
go 1 na osnovi otkri¢a i stvaralaStva. Kulturom se ne podrazumijeva zatvorena,
jednoznacna, jednom zauvijek stvorena definicija, ve¢ je ona otvoreni sustav
znacenja koji pojedinci stalno reinterpretiraju kako bi definirali svoju poziciju
u drustvu.

' Akulturacija — proces gubljenja obiljeZja uvrijezene kulture i preuzimanje pojedinosti i svojstava dru-
ge kulture; inovacija — uvodenje novog, obnova, promjena; enkulturacija — dodir dviju kultura pri
kojem jedna kultura zadrzava svoju bit, ali prihvaca neke elemente druge kulture i prilagodava ih sebi.
(Ani¢, 1998)
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Iz navedenoga se zakljucuje da je kultura Siri pojam od drustva, njome
se odrzava 1 prenosi tradicija. Pojmom kulture uklju€uju se materijalna 1
duhovna dobra odnosno znanje, vjerovanje, umjetnost, moral, zakon, obicaji,
dakle kulturne d&injenice 1 grada. Kulturom se oznaCava intelektualna 1
umjetnicka aktivnost, razumijevanje ponasanja, prijenos 1 odrzavanje tradicije,
proizvodnja novoga misljenja, potice se otkrice 1 stvaralastvo (slika 1).

KULTURA

Postivanje 1 razumijevanje

Materijalna 1 duhovna

Aktivno sudjelovanje dobrog i vrijednog dobra

ponasanja

Intelektualna i umjetnicka @ Prijenos 1  odrzavanje

Z . . 1 X . .o
nanje, umjetnost, mora dicla tradicije

Novo misljenje, otkrice,

Duhovni razvoj stvaraladtvo

Slika 1. Pojam kulture

Za proucavanje slozenog svijeta kulture potreban je interdisciplinarni
pristup i integracija svih znanja o ¢ovjeku i njegovoj kulturi u svim druStvenim
1 humanisti¢kim znanostima. Smislu ljudske kulture 1 stvarala$tvu moze se pri-
stupiti sa psiholoskog, socioloskog, filozofskog i pedagoskog aspekta. Covijek
je u koncepciji sociokulture shvacen kao stvaralacko bice, ¢ija djelatnost proi-
zvodi ljudsku povijest i1 kulturu. Njegova je bit svojevrsna i osobita, pa on svo-
jom socijalizacijom razvija svoju individualnost 1 subjektivnost, svoje posebne
potencijale 1 samosvijest. Kultura je istovremeno i ¢ovjekovo nastojanje da se
razvija 1 uljudi, socijalizira i personalizira svoje urodene sposobnosti, pa je ona
rezultanta uzajamnog povezanoga individualnog 1 druStvenog stvaralastva od-
nosno cjelina duhovnih 1 materijalnih dostignuca, cjelokupni nacin zivota od-
redenog povijesnog vremena i prostora. Edvard Kale (prema Mijatovi¢, 2002)
naglasava da se «nijedna Cinjenica, pojava ili drustvena kategorija ne mogu
razumjeti izvan kulture 1 vremena u kojemu su nastale jer su uvijek dio ili izraz
kulture i vremena nastajanja». Skledar (2001) smatra da kultura u modernijem
znacenju rije¢i kao univerzalni ljudski fenomen jest njegovanje i usavrSavanje
c¢ovjekovih naravnih zadanosti 1 svojstava, oplemenjivanje njegova svijeta,
uljudivanje cjelokupne organizacije njegova zivota, ukratko reeno, ozbiljenje
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ideje humaniteta. Kulturom se pridonosi ljudskom razvitku. Covjek se kroz
kulturu afirmira 1 kreira nove uzorke zivljenja.

3. Kulturne aktivnosti u slobodnom vremenu uéenika

Nacionalnim programom za mlade koji je Vlada Republike Hrvatske
usvojila 2003. godine izrazava se da je kultura mladih jedan od osnovnih ele-
menata identiteta mladih 1 iznimno je vazno podrucje njihove afirmacije, ko-
munikacije 1 zivotnoga stila. To je zapravo podrucje kroz koje mladi kriticki
preispituju tradicijske kulturne obrasce i1 nasljede kao dio svojeg identiteta
stvarajuci nove obrasce 1 estetiku, kreiraju prostor za vlastito prepoznavanje i
djelovanje. Upravo je u djelima autora kao §to su Tomi¢, Leburi¢, Mihaljevié
(1999) te Leburi¢ i Relja (1999) prikazana veza izmedu kulture mladih i njiho-
va ponaSanja u slobodnom vremenu. Da bi se mladi snalazili u svijetu, trebaju
imati spoznaje o okolini koja ih okruZuje 1 o samima sebi, pa stoga trebaju,
neminovno, nauciti imenovati i oznacavati pojave i stvari, a potom ih prosudi-
vati 1 vrednovati sa stajaliSta njihova ljudskog znacenja i smisla. Funkcija kul-
ture jest komunikacija sa svijetom, s drugima i samim sobom te osmisljavanje
svijeta. Kulturna aktivnost, pored odmora i razonode, predstavlja prostor stva-
ralackog, aktivnog i misaonog Zivota. Kulturne aktivnosti u tom procesu imaju
ulogu kvalitete zivljenja kao Sto su sigurnost, jednakost u moguénostima 1
ljudska prava, ali su i1 pokazatelj pozitivnog ljudskog razvoja djece, mladezi 1
odraslih. Sudjelovanjem 1 ukljuc¢ivanjem u kulturu/kulturne aktivnosti, u svom
procesu samoostvarenja pojedinac sam biva stvarateljem kulture, tj. stvarate-
llem druStvenog 1 osobnog identiteta, biva «graditeljem kulture» (culture-
builder)*. Pojam kulture, dakle, oznadava i opéi proces civilizacije u smislu
samoobrazovanja i obrazovanja, djela i praksu intelektualne, osobito umjetnic-
ke aktivnosti. Temelj je za razumijevanje kulturno-umjetnic¢kih aktivnosti koje
su sastavni element opée kulture’ i vrijednosnog sustava drustva u cjelini. Kao
1 sve drugo u zivotu pojedinca i zajednice, kultura se jednako brzo i prili¢no
temeljito mijenja gotovo svakodnevno u nizu svojih odredenja, koja potom
sustavno djeluju 1 na bitne promjene dubinskih vrijednosti kulturnih determi-
nanti (Mijatovi¢, 2002).

Poblize, pojam kulture unutar ovog rada dobiva poseban znacaj ukoliko
se promatra unutar brojnih oblika institucionalnog kulturnog 1 umjetnickog
obrazovanja kroz koje se nastoji afirmirati velik broj mladih. Naime kulturne
ustanove kao §to su knjiznice, Citaonice, kazaliSta, muzeji, umjetnicke galerije,
glazbene Skole 1 tecajevi, likovni ateljei 1 druge ustanove 1 udruge razli¢itog

% Termin «culture builder» osobito su popularizirali autori istoimene knjige o izgradnji $vedske nacio-
nalne kulture Frykman i Lofgren 1987. (Eagleton, 2002)

3 Opéa kultura predstavlja «opseg duhovnog razvitka pojedinca u zajednici s potrebnim odlikama u
odnosu prema drugome». (Ani¢, 1998)
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usmjerenja, uz svoje redovne djelatnosti, svaka na svom podrucju 1 prema svo-
jim znaCajkama, organiziraju i posebne programe namijenjene mladezi u slo-
bodnom vremenu. Postavlja se pitanje: moze li se programima kulturnih usta-
nova djelovati na promjenu kulturnih znacajki, na kulturni profil mladog naras-
taja? Mogu li se takvim odgojem i1 obrazovanjem poticati nove kulturne vrijed-
nosti 1 obrasci, ostvarivati nove 1 pozZeljne znacajke kulture? Zasigurno organi-
zirane kulturne aktivnosti usmjereno osiguravaju kulturnu razonodu, kojom bi
se trebalo poticati razvoj vjeStina 1 umijeca te stvaralaStvo, kao i1 navikavati
mladeZ na kulturno provodenje slobodnog vremena. U prilog tomu isti¢u se
sociolozi koji su osobitu vaznost pridali kulturnom aspektu provodenja slobod-
nog vremena. P. Chauchard (Martini¢, 1977) to vrijeme smatra pogodnim za
razmis$ljanje 1 stvaranje kritickog stava prema pojavama i svijetu. Potrebu kul-
turnih aktivnosti u dokolici isti¢e 1 J. Fourasti¢ (Martini¢, 1977), prema kojem
sudjelovanje u kulturi potice ¢ovjekovo unaprjedenje, pa treba razviti sklonost
prema kulturi, upoznati ju 1 istraZiti.

Iz svega navedenog moze se utvrditi izuzetna vrijednost znacaja potica-
nja kulture u odgoju i obrazovanju djece. Isto se implicira i u specificnim pod-
rucjima kulture (likovna, glazbena, plesna...). ,,Povezanost Zivotne sredine 1
likovne kulture u dje¢jem odrastanju utemeljena je na humanistickim, kulturo-
loSkim 1 mnogim drugim vrijednostima kojima se poti€u pozitivne osobne
kompetencije pojedinca u odnosu na njega samog i prema drugima. Navede-
nim zajedniStvom unaprjeduje se kvaliteta ucenja 1 poucavanja. Osnovni je
smisao ovog integriranog pristupa u razvoju i osposobljavanju djece za kvalite-
tu zivljenja. Interdisciplinarnost likovne kulture omogucuje osposobljavanje
djece za mnoge Zivotne uloge znacajne u 21. stoljecu, kao §to su: komunikacij-
ske, informacijske sposobnosti, drustvene vjeStine, poduzetnistvo, tehnicko-
tehnoloSka kultura, prirodno-istrazivacka i1 znanstvena pismenost te mnoge
druge.“ (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010, 235).

Uspjeh odgojnog (i obrazovnog) rada plod je zajednickog suradnickog
odnosa. U tom kontekstu uc¢inkovitost odgoja manifestira se koriStenjem nacela
jedinstvenosti u radu, postivanju razlika medu ucenicima, upoznavanju i zado-
voljavanju osnovnih potreba, koriStenju raznovrsnih metoda 1 sredstava rada uz
aktiviranje ucenika putem rada i suradnje koja tezi samoodgoju djeteta (Peji¢
Papak, Vidulin-Orbani¢, 2011). Uklju¢ivanjem u kulturne aktivnosti ustanova
u kulturi djeca stjeCu nova znanja, razvijaju svoja umijeca i sposobnosti unutar
svog slobodnog vremena, §to zapravo predstavlja kvalitetu ljudskog Zivljenja.
,U pogledu organiziranja djece nuzno je osim sposobnosti, poticati razvoj me-
dusobnih demokratskih odnosa, emancipaciju, toleranciju, ali i kriti¢nost.*
(Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010, 236). DoZivljavanjem umjetnic¢kih djela
utjeCe se na progresivno izazivanje odredenih promjena kod djece, narocito u
nac¢inu njihova izraZavanja: ,,Pred originalnim djelom dijete se nalazi u situaciji
ispitivanja (makar podsvjesno) jednog vida emocije koja moze biti prisutna bez
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obzira na fizicki prikaz predmeta. Zornost predstavlja temeljnu pretpostavku 1
pocetak estetskog Cina, jer su estetska obiljezja zorna po svom karakteru, $to
upucuje na nuznost posrednog ili neposrednog kontakta djece s umjetnickim
djelima.* (Huskovi¢, 2009, 135). 1z navedenog se uocava kompleksnost mogu-
¢nosti 1 znacaj stvaranja navika posjeta ustanovama u kulturi. Kultura u slobo-
dnom vremenu nosi najvece moguénosti radikalizacije pojedinca i kolektivne
svijesti. Njome se osigurava osobno i drustveno vrijedan i koristan nacin zivo-
ta. Naime kultura nije samo ono s ¢ime se Zivi ve¢ u velikoj mjeri 1 ono za $to
se Z1Vi.

4. Empirijsko istrazivanje

4.1. Cilj i zadaci istrazivanja
Cilj istrazivanja bio je utvrditi navike posjeta djece kulturnim ustano-
vama. Na temelju definiranog cilja namecu se sljede¢i zadaci:
1. analizirati stupanj ucestalosti posjeta djece osnovnoskolske dobi ustanova-
ma u kulturi
2. interpretirati misljenja ispitanika o izvoru informacija o ponudi programa
kulturnih ustanova
3. analizirati stavove ispitanika o utjecajima okoline na uklju¢ivanje u prog-
rame kulturnih ustanova
4. interpretirati poveznicu izmedu procjene ispitanika o ucestalosti posjeciva-
nja kulturnih ustanova od strane njihovih roditelja i ucestalosti njihovih po-
sjeta.

4.2. Ispitanici

Kako su se istrazivanjem zeljele utvrditi navike posjeta djece kulturnim
ustanovama, uzorak ispitanika uzet je medu djecom osnovnoskolske dobi koja
su ukljucena u izvanskolske aktivnosti kulturnog sadrZaja jer je za pretpostaviti
da su ona najbolje upoznata s programima kulturnih ustanova. Na osnovi poda-
taka o pohadanju izvanSkolskih kulturnih aktivnosti, iz imenika ucenika 17
osnovnih Skola na razli¢itim lokacijama grada Rijeke popisane s aktivnosti 1
formiran je uzorak od 343 ucenika osnovnoSkolske dobi (pri c¢emu najmladi
ispitanici imaju 7, a najstariji 15 godina), 78% Zenskog spola i 22% muskog
spola. UocCeno je da najveci broj polaznika izvanskolskih kulturnih aktivnosti
¢ine ucenici 4. (25% ispitanika) 1 6. (21% ispitanika) razreda osnovne Skole, a
najmanja je zastupljenost polaznika 1. (5% ispitanika), 2. (7% ispitanika) i 5.
razreda (7% ispitanika). Obuhvacene kulturne izvanSkolske aktivnosti (N=42),
prema podacima voditelja izvanSkolskih aktivnosti — studij dokumentacije,
imaju u prosjeku 60 polaznika (SD=45,41/ Med=50,00/Mod=20). U istim je
aktivnostima u prosjeku 36,10 (SD=32,62/ Med=30,00/Mod=10) polaznika
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osnovnoSkolske dobi. Interesna podru¢ja izvanSkolskih kulturnih aktivnosti na
kojima su se ispitanici u trenutku ispitivanja nalazili jesu: glazba (28% ispita-
nika), ples (27%), literarno stvaralastvo (13%), likovno stvaralastvo (13%),
gluma (7%), film/video (5%), ostale aktivnosti (7%).

4.3. Instrument

Anonimno petnaestominutno anketiranje polaznika 42 izvanskolske kul-
turne aktivnosti razliCitog interesnog podrucja u gradu Rijeci provedeno je
2010. godine, u dogovoru s voditeljem aktivnosti u trenutku pohadanja aktiv-
nosti. Za potrebe istrazivanja konstruirana je anketa pod nazivom «Navika dje-
¢jeg sudjelovanja u programima kulturnih ustanovay. Pitanja iz ankete odnosila
su se na indikatore 1 bila su podijeljena u cCetiri skale s obzirom na postavljene
zadatke. Uz 3 nezavisne varijable (izvanSkolska kulturna aktivnost, dob ispita-
nika izrazena u razredima, spol), svakoj od 26 Cestica ankete pridruzena je ljes-
tvica procjene Likertova tipa od pet stupnjeva. Ponudenim Cesticama bilo je
znacajno doznati koju izvanskolsku kulturnu aktivnost ispitanici pohadaju (7
Cestica), koliko su puta tijekom Skolske godine posjecivali kulturne ustanove (5
Cestica), s kim najceSc¢e posjecuju kulturne ustanove (9 Cestica) 1 koliki je utje-
caj okoline na uklju¢ivanje u programe kulturnih ustanova (5 Cestica).

5. Rezultati i rasprava

U ovome istraZivanju provedena je putem * analiza zastupljenosti pola-
znika 1zvanSkolskih aktivnosti muSkog i1 Zenskog spola unutar interesnih aktiv-
nosti (7 izvanskolskih interesnih podrucja). Utvrdeno je da polaznici muskog 1
zenskog spola nisu podjednako zastupljeni unutar kulturnih interesnih aktiv-
nosti (x> (6, N=343)=150,44; p<0,01). Usporedbom empirijskih i teorijskih
frekvencija ukazuje se da su polaznici Zenskog spola zastupljeniji u kulturnim
izvanSkolskim aktivnostima (78% ispitanika), i to unutar svih interesnih aktiv-
nosti. Statisticki znacajnim razlikama ukazuje se da je kulturno izvanskolsko
podruc¢je aktivnosti stereotipizirano kao «Zensko». Djevojcice se CeS¢e opredje-
ljuju za umjetnicke, a djecaci za sportske sadrzaje. Dobiveni rezultati sukladni
su rezultatima (Roncevi¢, 2009, 169) o preferenciji nastavnih predmeta, sadr-
Zaja 1 medija u odnosu na spol ucenika (od 2. do 4. razreda osnovne Skole).
DjevojCice ceSce od djeCaka navode da vole uiti iz udzbenika (y*=14, 01;
df=1; p<0.001), rabiti kazete s glazbom, govorom 1 zvucnim efektima
(x*=17.49; df=1; p<0.001), slike i plakate (¥y*=14.56; df=1; p<0.001) te sluziti
se likovnim materijalom 1 priborom (y*=37.53; df=1; p<0.001).

Djecaci ¢eSce od djevojica navode da vole rabiti racunalo (¥*>=61.23; df=I;
p<0.001) 1 sportske rekvizite: loptu, vijacu, karike, kozli¢ (y*=5.49; df=I;
p=0.019).
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Rezultati su u potpunosti podudarni s njthovim najomiljenijim predme-
tima. Djevojcice najviSe vole hrvatski jezik, glazbenu kulturu 1 likovnu kulturu,
Sto nam ukazuje da su sklonije umjetnickim aktivnostima. Djecaci viSe preferi-
raju uporabu racunala, tj. privlaci ih tehnika, tehnicki uredaji, aparati. Djecaci
takoder imaju vecu potrebu za motori¢kim aktivnostima te vole nastavna sred-
stva 1 pomagala koja se rabe u nastavi tjelesne 1 zdravstvene kulture. Sukladno
omiljenim nastavnim predmetima, ucenici preferiraju nastavna sredstva i po-
magala.

Navika dje¢jeg posjecivanja kulturnih ustanova dobivena je analizom
ucestalosti odlazaka polaznika kulturnih aktivnosti u kulturne ustanove: kazali-
Ste, kino, galeriju, muzej, knjiZznicu, Citaonicu 1 ostale kulturne ustanove tije-
kom jedne Skolske godine.

100%-
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90%-{
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700/ 0
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Grafikon 2. Ucestalost posjecivanja kulturnih ustanova

Prikazanim rezultatima (grafikon 2) pokazuje se da je knjiznica ustano-
va koju djeca najvise posjecuju (vise od 10 puta godisnje), a za to ih se motivi-
ra ili «prisiljava» Skolskim sustavom 1 predmetnim podruc¢jem hrvatskog jezika
sa sastavnicom knjizevnosti — lektirna djela. Nakon knjiznice, mjesto na koje-
mu djeca pronalaze zabavne sadrzaje jest kino, koje 57% djece posjecuje 2 do
3 puta godisSnje. Pretplate na godiSnje predstave u kazaliStima ili organizirani
posjeti djece sa svojim uciteljima svrstavaju kazaliSte kao ustanovu na trece
mjesto s ucestalos¢u posjeta od 2 do 3 puta godiSnje za 34% ispitanika. Zahva-
ljuju¢i programima izvanucionicke nastave pojedinih Skola, ali 1 radionicama
koje se za djecu organiziraju u okviru muzejske zgrade, 32% ispitanika izjavilo
je da 2 do 3 puta godisSnje posjecuje muzej. Zabrinjavajuéi je podatak koji svrs-
tava galeriju na posljednje mjesto. Naime 61% ispitanika nikada nije bilo u
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galeriji, dok su oni koji ju posjecuju iskljucivo polaznici likovnih izvanskol-
skih aktivnosti. Uzrok tomu vjerojatno je i ¢injenica da djeci ne odgovaraju sva
umjetnicka djela. Za razliku od galerija, u muzejima se muzejskom pedagogi-
jom umjetnost prilagodava dje€jim razvojnim mogucénostima: ,,Dostupnost
muzejskih zbirki svim gradanima otvara pitanje uporabe tih dragocjenosti u
odnosu na djecu. Djeci ne odgovaraju sva likovna djela pa pojedini muzeji ot-
varaju odjeljenja za djecu, daju prostore za djecje aktivnosti u muzeju, razvili
su istrazivacki rad za uspjeSno pribliZavanje muzejskih izlozaka djeci razli¢itih
uzrasta. Stoga se razvila posebna disciplina koju nazivamo muzejskom peda-
gogijom.“ (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010, 238). Dobivene vrijednosti o
ucestalosti posjeta ustanova u kulturi rangom pridavanja znacaja ustanovi ne
odstupaju od rezultata procjena ofeva i1 majki, interesa djece temeljom aktiv-
nosti kojima se bave u slobodno vrijeme, dobivenih istraZzivanjem (Jankovi¢,
Ljubotina, Blazeka, 2004, 77) na uzorku od 789 djece koji pokazuju da su na
prvom mjestu odlasci u kino (69,2% djece), odlasci u kazaliSte (44,1% djece),
odlasci na koncerte (33,8% djece) 1 odlasci na izlozbe (19% djece). Analizom
aspekata posjeta polaznika kulturnih izvanskolskih aktivnosti ustanovama u
kulturi (kazaliStu, kinu, galeriji, muzeju, knjiznici) ukazuje se na neredovitost
posjeta kulturnim ustanovama i neinformiranost o kulturnim dogadanjima.

Kako bi se utvrdilo postoje li razlike medu ispitanicima s obzirom na
ucestalost posjeta kulturnim ustanovama (ucinjen je linearni kompozit Cestica:
kazaliSte, kino, galerija, muzej, knjiZnica, Citaonica i ostale kulturne ustanove)
1 procjene ispitanika o ucestalosti posje¢ivanja kulturnih ustanova njihovih ro-
ditelja (nikada — 8%, rijetko — 36% , ponekad — 43%, cesto — 11%, vrlo Cesto —
2%), provedena je jednosmjerna analiza varijance. Utvrdeno je da se grupe
statisticki znacajno razlikuju u procjeni vlastite ucestalosti posjeta kulturnim
ustanovama s obzirom na procjene ucestalosti posjecivanja kulturnih ustanova
od strane njihovih roditelja (F(4,336)=11,763; p<0.01). Stupanj povezanosti
eta-kvadrat (n°=0,082) mozZe objasniti 8,2% varijance promjena u ucestalosti
posjeta kulturnim ustanovama.

Analizom rezultata uocljivo je da se procjena ispitanika o ucestalosti po-
sjecivanja kulturnih ustanova od strane njihovih roditelja reflektira na stupan;j
ucestalosti dje¢jih posjeta istima. Post-hoc testom viSestruke usporedbe u pa-
rovima Bonferroni utvrdene su statisticki znacajne razlike procjena ispitanika, 1
to: roditelji, pa 1 njihova djeca koja rijetko posjecuju kulturne ustanove,
(M=4,209) od roditelja koji €esto posjecuju ustanove (M=3,687), pa je 1 uCes-
talost posjeta njihove djece ceSc¢a. Stoga se stupanj posjecenosti kulturnih usta-
nova odraslih u obitelji izravno odrazava na ucestalost dje¢jih posjeta istima,
1ako ispitanici naglaSavaju da su roditelji, nevezano uz svoje neredovito prace-
nje kulturnih programa, znac¢ajan poticaj za ukljucivanje djece u iste. Istodobno
se namece 1 sljedece pitanje: ako djeca koja su ukljucena u kulturne izvanskol-
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ske aktivnosti slabo posjecuju kulturne ustanove, $to je s ostalom djecom toga
uzrasta koja nisu uklju¢ena u kulturne aktivnosti?

Ukoliko se ocekuje da djeca posjecuju programe kulturnih ustanova,
znacajno je pravodobno informiranje o ponudi programa. U skladu s time, ana-
lizirana su miSljenja ispitanika o izvoru informacije o ponudi programa kultur-
nih ustanova.

drugo
0,3%

— rodiiteji
............ 22.6%

novine
52%

- drugi &lanovi obitelii
: 7.0%

prijateli iz kvarta (53555055
50% elete

prijatelji iz $kole
24,7%

Grafikon 3. Izvor informacija o ponudi programa kulturne ustanove

Pokazuje se (grafikon 3) da je najveci broj ispitanika za ponudu prog-
rama kulturne ustanove saznao od prijatelja iz Skole (24, 8%), zatim od rodite-
lja (22, 7%) te od uciteljice (15, 2%). Manji broj ispitanika za program ustano-
ve saznao je s plakata odnosno letaka (10, 2%), od nekih drugih ¢lanova obite-
1ji (7%), od voditelja izvanskolske kulturne aktivnosti (6, 4%), iz novina (5,
2%) ili od prijatelja iz kvarta (5%), dok ih je najmanji broj za program kulturne
ustanove saznalo s radija ili televizije (3, 5%) ili iz nekog drugog izvora (0,
3%).

Podacima se jasno pokazuje da je djeci znacajna informacija iz «prve
ruke», od osoba od povjerenja u njihovu okruzenju (prijatelji, roditelji, ucite-
1j1). Upravo te osobe treba pravovremeno informirati i motivirati za posjete
kulturnim ustanovama i pra¢enje programa. Znacajno je usmjeriti pozornost na
podatak kojim se kazuje da je mali broj ispitanika doznao za ponudu programa
kulturnih ustanova upravo od voditelja kulturnih aktivnosti u koje su ukljuceni
jer je za ocekivati da se, ukoliko je dijete u sklopu svog organiziranog slobod-
nog vremena interesno ukljueno u kulturnu aktivnost, predvideni sadrzaji na-
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vedene aktivnosti upotpunjuju i prosiruju 1 drugim vidovima zbivanja u kulturi
1 povezuju suradnjom s okruZenjem. Takoder je mali broj ispitanika izjavio da
o programima kulturne ustanove rijetko doznaje putem medija (medijski su
najcesce popracene kinopredstave). To je ujedno znak da bi promidzbu putem
medija trebalo koncipirati na ucestaliji ili neSto drukciji nacin.

Skola postaje nositelj organiziranog uéenja, ali i raznovrsnih drustvenih
1 kulturnih dogadanja, i to u zajedniStvu s roditeljima, drugim institucijama i
ostalim zainteresiranim pojedincima. Otvorenost potrebama dana$njice 1 susret
s realnom zivotnom sredinom ¢ini $kolu suvremenom. Svojim sadrZajima, pro-
gramima, organizacijom, izvedbom 1 brigom pribliZava se ucenicima i drustve-
noj zajednici te izlazi iz svoje skolastiCke zatvorenosti u stvarni Zivot. Na taj
nacin postaje centar informiranosti, u¢enja i1 osobnog razvoja u¢enika (Vidulin-
Orbani¢, Peji¢ Papak, 2009). Koliki je utjecaj Skolskog sustava pri «otvaranju
vratay kulturnih ustanova, osim informiranja o programima kulturnih ustanova
od strane prijatelja iz razreda 1 uciteljice, vidi se iz ¢injenice da je najveci broj
ispitanika (39%) izjavio da najceSc¢e posjecuje kulturne ustanove sa Skolom,
potom s prijateljima (37%), dok s roditeljima kulturne ustanove posjecuje sve-
ga 16% ispitanika.

sa Skolom
3%

S

bakonmydjedom
4% s roditeljima
16%

Grafikon 4. Postotak utjecaja osoba iz okoline na ukljucivanje u programe

Podaci analize stavova ispitanika o utjecajima okoline na uklju¢ivanje u
programe (grafikon 4) ukazuju na potrebu daljnjeg pruzanja podrSke Skolama u
povezivanju s kulturnim ustanovama, a time i podizanja razine kulture u uceni-
ka. Istovremeno ukazuju i na potrebu za osvjes¢ivanjem roditelja o njihovoj
ulozi 1 vaznosti posjeta ustanova u kulturi sa svojom djecom. Navedeno je ar-
gumentirano 1 rezultatima dobivenim pitanjem kojim se procjenjuje izravni
utjecaj na motivaciju djece i njihovo sudjelovanje u pra¢enju programa kultur-
nih ustanova iz kojih je vidljivo da ¢ak u 31,7% slucajeva ispitanici procjenjuju
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kako roditelji utjeCu na motivaciju djece za ukljucivanje u pracenje programa
kulturne ustanove.

Naime nedovoljnom osvijeStenos¢u roditelja i djece u svezi s vaznoséu
pracenja kulturnih zbivanja ukazuje se na potrebu otvaranja vrata kulturnih
ustanova u kojima bi se aktivnosti u skladu s namjenom ustanove organizirale 1
provodile. Ucestalim posjetima ustanovama djeca upravo stje€u osnovne vrije-
dnosti 1 poruke umjetnika, ali i drustvene sredine. Na primjeru podrucja likov-
ne kulture (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010, 236) naglasava se: ,likovna
umjetnost, primijenjena umjetnost, dizajn 1 vizualna kultura sastavni su dio
konkretnog Zivota ljudi (i djece) odredene socijalne sredine. Suradujuéi s oso-
bama iz kulturne sredine, Zivot djece se obogacuje, a likovni sadrzaji dobivaju
svoj smisao 1 ulogu. Zbog toga treba djecu uvoditi u kulturni Zivot sredine.*
Stoga je vazno napomenuti da se u ustanovama u kulturi trebaju pronac¢i samo-
stalni putevi u priblizavanju kulture djeci — na opée zadovoljstvo. U svakoj bi
kulturnoj ustanovi trebalo osigurati nesmetan rad kompetentnih osoba, struc-
njaka razli¢itih profila koji bi ponudom suvremenih kvalitetnih sadrzaja ,,otvo-
rili* vrata ustanova djeci i mladima. Jedan je od prijedloga i motivacija djelat-
nika ustanova u kulturi financijskom potporom (prvenstveno galerija i muzeja)
za osmiSljavanje programa radionica, parlaonica, animacija, kako bi uz ucin-
kovitu promidzbu zainteresirali djecu za uklju¢ivanje u program ustanove.

5. Zakljucak

Navika dje¢jeg posjecivanja kulturnih ustanova istrazena je analizom
ucestalosti odlazaka polaznika kulturnih aktivnosti u kulturne ustanove: kazali-
Ste, kino, galeriju, muzej, knjiznicu, Citaonicu 1 ostale kulturne ustanove. Utvr-
deno je da je knjiznica ustanova koju djeca najcesce posjecuju, dok zabrinjava
podatak o velikom broju djece koja nikada nisu bila u galeriji, pa je ona kao
ustanova po posjecenosti svrstana na posljednje mjesto.

Analizom rezultata uoceno je da se stupanj posjecenosti kulturnih usta-
nova od strane odraslih u izravno odrazava na ucestalost dje¢jih posjeta istima.

Podacima se jasno pokazuje da je djeci znacajna informacija o kultur-
nim dogadanjima od osoba od povjerenja u njihovu okruzenju, a to su prijatelji,
roditelji 1 ucitelji. Upravo te osobe treba pravovremeno informirati i motivirati
za posjete 1 pracenje programa kulturnih ustanova, koncipirajuéi ucestaliju
promidzbu putem medija jer ona, prema procjeni ispitanika, izostaje.

Rezultati ukazuju na znacaj Skole kao institucije koja je zasigurno znacajan
informator 1 nositelj raznovrsnih drustvenih 1 kulturnih dogadanja, 1 to u zajed-
nistvu s roditeljima i drugim institucijama, pa svojim programima potic¢e posje-
te kulturnim ustanovama. S drugog glediSta, na samim je kulturnim ustanova-
ma znacaj ufinkovite promidzbe, mozda osmisljavanjem programa radionica,
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parlaonica 1 animacija, kako bi se zainteresiralo djecu za ukljucivanje u prog-
rame ustanova.

Odlika danasnjice jest da pojedinac 1 drustvo traze socijalna, ekonomska
1, posebice, spoznajno-vrijednosna rjeSenja za poboljSanje kvalitete zivljenja.
Osim obrazovanja, sudjelovanjem u programima kulturnih ustanova ostvaruje
se promis$ljena intervencija na cjelokupno drustvo, s ciljevima razumijevanja
sebe 1 drugih te upoznavanja i prihvacanja dostignuca civilizacije. Stoga je
osobito znacajno stalno se propitivati upravo o nacinima poticanja kulture suv-
remenog djeteta te njegovih navika sadrzajnog, korisnog i ugodnog provodenja
slobodnog vremena.
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The Role of Extracurricular Activities
in the Cultural Lives of Pupils

Summary: This study approaches culture as a complex term with multiple meanings.
It focuses on pupils' visits to cultural institutions (theatres, museums, galleries, librar-
ies, cinemas etc.) and their involvement in the programmes offered by such institu-
tions. The responses of 343 pupils of primary school age indicating the frequency of
their visits to cultural institutions have shown that libraries are frequented the most
(63% of pupils visit them more than ten times per year), while visits to galleries are
rare (61% have never visited a gallery), and are present only among pupils involved
in visual art activities. It has been established that the information relayed by school
friends (24,8%) and parents (22,7%) most commonly influences the involvement of
other pupils in cultural activities; thus the paper points towards the importance of
giving further support to schools in order to encourage pupils to visit cultural institu-
tions (39% stated that they mostly visited them with their school). Therefore, particu-
lar attention should be given to organising and planning activities and programmes
that aim to satisfy and broaden the cultural interests of pupils. This can be achieved
by expanding and enriching cultural events within cultural institutions, by offering
useful and timely information on activities and events (along with more frequent
promotion in the media, as this is something that is lacking according to the assess-
ment of the examinees), and by professionally organising and conducting various
activities.

Keywords: culture, cultural activities, cultural institutions, leisure time, extracurricu-
lar activities, pupils.
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Die Rolle der organisierten Aktivititen
im kulturellen Leben der SchiilerInnen

Zusammenfassung: In diesem Artikel wird der Begriff Kultur als komplexes und me-
hrdeutiges Ganzes analysiert. Den Untersuchungsgegenstand bilden Besuche der
SchiilerInnen in verschiedenen kulturellen Einrichtungen (Theatern, Museen, Gale-
rien, Bibliotheken, Kinos) sowie ihre Einbindung in Programme, die von diesen Ein-
richtungen angeboten werden. 343 GrundschiilerInnen haben in ihren Antworten die
Haufigkeit der Besuche von kulturellen Einrichtungen ausgedriickt, woraus er-
sichtlich ist, dass Bibliotheken am hiufigsten besucht werden (63% der Schiiler ofter
als 10 Mal jahrlich), wahrend Galerien selten (61% waren niemals in einer Galerie)
und ausschlieBlich von Schiilerlnnen, die am Kunstunterricht teilnehmen, besucht
werden. Es wurde festgestellt, dass auf die Teilnahme der iibrigen SchiilerInnen an
kulturellen Aktivititen die Informationen von SchulfreundInnen (24,8%) und Eltern
am haufigsten (22,7%) einen Einfluss haben. Dies deutet darauf hin, dass es wichtig
ist Schulen auch weiterhin zu unterstiitzen, damit sie ihre SchiilerInnen (39% haben
ausgesagt, dass sie kulturelle Einrichtungen am haufigsten mit der Schule besuchen)
dazu motivieren, kulturelle Einrichtungen zu besuchen. Aus der Untersuchung wird
geschlossen, dass man der Organisation und Planung solcher Aktivitdten und Pro-
gramminhalte besondere Beachtung schenken sollte, um die kulturellen Interessen der
Kinder zu befriedigen und zu fordern. Erreichen kann man dies durch eine Bereiche-
rung des kulturellen Angebots innerhalb der kulturellen Einrichtungen, rechtzeitige
und sinnvolle Information tliber diese Aktivititen und Veranstaltungen (bei hdufigerer
Werbung in den Medien, da nach Einschitzung der Befragten diese fehlt), sowie pro-
fessionelle Organisation und Durchfiihrung solcher Aktivitéten.

Schliisselbegriffe: Kultur, kulturelle Aktivititen, kulturelle Einrichtungen, Freizeit,
SchiilerInnen.
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SUVREMENO SKOLSKO KNJIZNICARSTVO

Sanja Galié, prof. i dipl. knjiz.
III. gimnazija, Osijek

Sazetak: Rad govori o zadacama i djelovanju Skolske knjiznice u hrvatskom suvremenom

cen s

cen e

Ministarstvo prosvjete i Sporta Republike Hrvatske. Vise pozornosti posvecuje se njezinim
posebnostima u odnosu na druge vrste knjiznica odnosno odgojno-obrazovnoj djelatnosti koja
je temelj poslanju Skolske knjiznice: ucenju, osposobljavanju za kriticko misljenje i odgajanju
aktivnih korisnika informacija. Ono se ostvaruje u stvaranju zbirki raznolikih izvora informa-
cija i provedbi radionica raznih sadrZaja, $kolskih projekata i timske nastave. Iznose se opca,

ven e

cen e

primjerima rada u knjiznici III. gimnazije Osijek.

Kljuc¢ne rijeci: skolska knjiznica, zbirka, ucenje, kriticko misljenje, aktivni korisnik informa-
cija, raznolikost izvora informacija, podrSka nastavnom procesu.

Uvod

Skolska je knjiznica, kao i svaka druga knjiZnica, organizirana zbirka
obraduje, ¢uva 1 daje na uporabu gradu radi zadovoljavanja obrazovnih, kultur-
nih, informacijskih i stru¢nih potreba te cjelozivotnog obrazovanja svojih kori-
obrazovnog sustava. Kao takva, izravno je ukljuCena u nastavni proces 1 ucenje
odgajajudi aktivne korisnike informacija sposobne da postanu sudionici infor-
macijskog 1 demokratskog drustva. Uloga Skolske knjiZznice mijenjala se s raz-
vojem informacijskog drustva koji je rezultirao promjenama Skolskog sustava
u svijetu 1 u nas 1 postavljanjem novih zahtjeva pred odgojno-obrazovni proces
1 nastavnika prebacujuci teziSte s pamcenja i reproduciranja ¢injenica na sam
proces ucenja 1 samostalnog ucenja.
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Zadacde Skolske knjiZnice

Medunarodne organizacije International Federation of Library Associa-
tions (IFLA) 1 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organizati-
on (UNESCO) koje se bave odgojem, obrazovanjem, knjizni¢arstvom 1 infor-
macijama smatrale su potrebnim u svojim dokumentima naglasiti veliku vaz-
nost Skolskih knjiznica i onoga §to je bitno u njihovu radu. Tako u Smjernica-
ma za rad Skolskih knjiZznica navode sljede¢e zadace Skolske knjiznice:

- pruza informacije i spoznaje neophodne za uspjesno djelovanje u dana-

Snjem drustvu

- omogucuje ucenicima stjecanje vjestina za cjelozivotno ucenje, razvija
njihovu mastu i tako pomaze da postanu odgovorni gradani.
Hrvatsko je knjizni¢no vijece u skladu s IFLA-inim 1 UNESCO-ovim Smjerni-
cama izradilo, a Ministarstvo prosvjete i Sporta Republike Hrvatske donijelo
Standard za Skolske knjiznice. U njemu su, osim materijalne opremljenosti 1
potrebne stru¢ne spreme Skolskog knjizni€ara, navedene zadace koje treba is-
puniti svaka Skolska knjiznica:
- promicanje i unaprjedivanje svih oblika odgojno-obrazovnog rada
- stvaranje uvjeta za ucenje
- mogucnost prilagodbe prema razli¢itim oblicima ucenja i oc¢ekivanjima
sudionika u procesu ucenja
- pomo¢ ucenicima u ucenju, poticanje istrazivackog duha i osobnog pro-
sudivanja
- poticanje odgoja za demokraciju
- razvijanje svijesti o vrijednostima nacionalne kulture, posebno jezika,
umjetnosti 1 znanosti te vrijednosti multikulturalnosti
- stvaranje uvjeta za interdisciplinarni pristup nastavi
- poticanje duhovnog ozra¢ja skole.'
Vidljivo je kako je posebno naglaSena odgojno-obrazovna funkcija uz neopho-
dno stru¢no oblikovan i obraden knjizni¢ni fond te kulturno-javnu djelatnost.

Promjene u hrvatskom Skolstvu, posebno uvodenjem HNOS-a u osnov-
nim 1 drzavne mature u srednjim Skolama, kao 1 sve do sada navedeno, dovode
do toga da skupina stru¢njaka iz Skolskog knjizniCarstva uz potporu visih sav-
jetnica iz Agencije za odgoj 1 obrazovanje pokrecu izradu programa knjiznic-
no-informacijskog obrazovanja’ kao dijela nacionalnog kurikula. Program nije
zamiSljen kao novi predmet kojim bi se dodatno opteretilo ucenike, nego bi se
ostvarivao u sklopu medupredmetnog povezivanja u tri podrucja: Citanje, in-

' STANDARD za gkolske knjiznice. URL: http://zakon.poslovna.hr/public/standard-za-skolske-
knjiznice/19919/zakoni.aspx (2012-10-26), ¢l. 3.

ralno ucenje, 2008. Str. 35-46.
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formacijska pismenost 1 kulturna i1 javna djelatnost. U njega ¢e se integrirati
teme, sadrZaji i o¢ekivana obrazovna postignucéa za darovite ucenike i1 ucenike
s posebnim potrebama od 1. razreda osnovne $kole do 4. razreda srednje skole.

Poslanje Skolske knjiZnice

Suvremena Skola treba 1 knjiZznicu suvremeno opremljenu raznim struc-
no obradenim izvorima znanja na razli¢itim medijima i knjizni¢ara koji je uje-
dno informacijski i pedagoski stru¢njak. Njezina djelatnost obavlja se u tri pod-
razne nac¢ine svojom raznolikom zbirkom 1 djelatno$¢u postaje najbolje mjesto
za ucenje, a knjizni¢ar najbolji pomoc¢nik u pronalaZenju informacija 1 u€enju.
Poslanje Skolske knjiZznice moZe se opisati u nekoliko tocaka:

- osposobljavanje za kriticko misljenje

- odgajanje aktivnih korisnika informacija

- stvaranje zbirki raznolikih izvora informacija

- ukljucivanje u Siru knjizni¢nu i informacijsku mrezu
- podrska nastavnom procesu.

Osposobljavanje za kriticko miSljenje

Osnovna je djelatnost $kolske knjiznice odgojno-obrazovna. Zelimo li
ucenike odgojiti 1 obrazovati za aktivne sudionike u druStvu u kojem zive, tre-
bamo ih osposobiti za kriticko 1 kreativno razmisljanje koje ¢e im olaksati sna-
lazenje u obilju informacija i rjeSavanju svakodnevnih problema, kako osobnih
tako 1 profesionalnih 1 opcedrustvenih.

Jedan od nacina jest poticanje Citanja razlicitih vrsta i sadrzaja: novina,
Casopisa, popularnoznanstvene literature, beletristike i drugog. Kako bismo
rebnih sadrzaja, trebamo poznavati njihove navike 1 interese pra¢enjem nastav-
nih sadrZaja, ali 1 onoga Sto samostalno odabiru ucenici.

Knjizevnik Daniel Pennac u knjizi Od korica do korica odli€no opisuje
knjizni€arke u svijetu knjiga 1 njthovu zadacu poticanja Citanja:

“Drage bibliotekarke, ¢uvarice hrama, prava je sreca $to su svi naslovi svijeta
pronasli ¢elijicu u sacu vaseg besprijekorno rasporedenoga znanja (kako bih se
bez vas snasao, ja, Cije znanje nalikuje neobradenom zemljistu!) i ¢udesno je
kako poznajete sve tematike razvrstane po policama $to vas okruzuju ali bilo bi
isto tako dobro da vas ¢ujemo kako pripovijedate svoje najdraZze romane posje-
titeljima izgubljenim u toj Sumi svih mogucih knjiga... 1 kako bi bilo lijepo da
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im iz Stovanja darujete svoja najljepSa sjecanja na knjigu! Pripovjedacice, bu-
dite Earobnice — i knjige ée ravno s polica skoditi u &itateljeve ruke.”

Prema tome, najbolji uvid u Citateljeve potrebe pruzaju neformalni raz-
govori o procitanoj literaturi ili o osobnim razmisljanjima, dozivljajima, nac¢inu
provodenja slobodnog vremena. Tako saznajemo §to im mozemo preporuciti u
skladu s njihovim zanimanjima ili ith usmjeriti u njima dotada nepoznata pod-
rucja lijepe knjizevnosti, umjetnosti, publicistike, druStvenih ili prirodnih zna-
nosti.

Organiziranjem i provedbom radionica raznih sadrzaja sudionici se
poti¢u na aktivno sudjelovanje u promisljanju neke teme. Kroz taj oblik rada
cesto se organizira 1 u¢enje povezivanjem nastavnih sadrzaja s osobnim iskus-
tvom 1 razmiSljanjima (iskustveno uc¢enje). Naglasak na radu u radionici jest na
komunikaciji, pri ¢emu se vjezba suradnja, promisljanje 1 kontrola ponasanja,
suosjecanje, planiranje, snalazenje u raznim situacijama.

Knjiznicarka III. gimnazije Osijek provodi radionice poticanja Citanja,
npr. suradnicko Citanje pripovijetke Marka Twaina Dnevnik Adama i Eve. U toj
su radionici ucenici dobili dijelove pripovijetke koje su nakon samostalnog
¢itanja suradnjom trebali sastaviti u cjelinu redom kako je to ucinio pisac.

Na drugim su radionicama dramatizirali dijelove teksta, pisali prikaze
procitanog ili izradivali propagandne letke za knjigu proc¢itanu po osobnom
izboru.

Zanimljive su bile radionice pisanja zivotopisa i prijave na natjecaj ili
pisanja ponude za posao, pri ¢emu su trebali odrediti svoje osobine, sposobnos-
ti, zelje 1 ciljeve.

Skolski projekti nesto su noviji oblik rada s ugenicima. Pojavili su se
prije dvadesetak godina u Skolskim knjiZnicama iz kojih su se prosirili prvo na
izvannastavne sadrzaje, a potom 1 na samu nastavu. Specifi¢no je za takav na-
¢in rada s korisnicima poticanje samostalnog istrazivanja, oblikovanje sazna-
nja, predstavljanje postignutih rezultata 1 vrjednovanje vlastitog rada. Projek-
tom se usporedno poucavaju istrazivacke metode, informacijska pismenost,
povezivanje sadrzaja razlicitih predmeta, planiranje vremena 1 resursa te vjesti-
ne prezentacije.

Projekti vezani uz obiljezavanje Medunarodnog dana / mjeseca Skolskih
knjiznica provode se svakog listopada. Rusenje barijera projekt je u kojem je
knjiznicarka bila jedina mentorica u¢enicama koje su same odabrale djela suv-
remene 1 klasi¢ne knjizevnosti 1 filma u kojima glavni likovi svladavaju razne
prepreke, a uz to su pisale prikaze 1 dramatizirale dijelove. PoveZimo knjiznice,
Citanje i ucenje, Otkrij avanturu!, Citati — znati — djelovati projekti su koji su

3 PENAC, Daniel: Od korica do korica. Zagreb: Irida, 1996. str. 133.
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provedeni u gotovo svim knjiznicama srednjih Skola Osjecko-baranjske zZupa-
nije, nakon Cega je upriliCeno zajednicko predstavljanje rezultata rada medu
kojima su se naSli pisani uradci ucenika i profesora, posteri, plakati, rasprave
na okruglom stolu, izlozbe i1 drugo. Posljednje dvije Skolske godine organizira
se ¢itanje na javnim mjestima kao projekt poticanja ¢itanja koji su inicirali Hr-

cen e

ey e

tu Tragom nobelovaca Ruzicke i Preloga, koji su povodom stote obljetnice
rodenja Vladimira Preloga vodile profesorice kemije, skupina ucenika i stude-
stvom pripremila je izlozbu Tragom mirisa kojom su predstavljene strucne
knjige 1 knjiZevna djela koja se vise ili manje bave mirisima, esejisticki 1 pos-
terski prikaz romana Patricka Siiskinda Parfem te javno Citanje poezije Tina
Ujevica.

gimnazijama iz Austrije (Eisenstadt) i Madarske (Budimpesta): Upoznajmo
Kopacki rit i Neusiedler See, Secesijska bastina, Ucinimo svoj svijet nenasil-
nim mjestom zivljenja. U njima je bila u raznim ulogama: koordinatorica sura-
dnje, mentorica u istraZivanju, organizatorica raznih dogadanja od prihvata 1
smjestaja gostiju 1 posjeta kulturnim dogadanjima do suradnje s javnim medi-
jima...

Timska nastava organizirana kao korelacija sadrzaja nastavnih pred-
nike 1 za Citanje stru¢nih tekstova pisanih popularnoznanstvenim ili znanstve-
nim stilom te vodenje biljezaka o procitanom i kori§tenim izvorima, ¢ime ih se
osposobljava za aktivno koriStenje informacija.
ti osmislila 1 provela nekoliko nastavnih sati na kojima su ucenici sadrZaj nas-
tavnih jedinica svladavali uz pomo¢ strucne literature i referentne zbirke. Stil-
ske figure ponavljale su se uz pomo¢ enciklopedija, leksikona 1 rje¢nika.

Nakon procitane lektire, o Cervantesu 1 Shakespeareu ¢italo se u struc-
noj literaturi (knjizevnoj kritici), pri ¢emu su ucenici biljezili ono §to je vazno,
podatak o izvoru informacija i ostaloj koriStenoj literaturi 1 na kraju preobliko-
vali saznanja u novinski ¢lanak.

Na satu biologije o metiljima se udilo iz priru¢nika, a znanje je provje-
ravano kvizom. Struc¢na literatura iz fonda knjiznice bila je izvor informacija o
periodnom sustavu iz kemije.

Nakon svake radionice, projekta i timske nastave provodi se evaluacija
svih sudionika. Tako i ucenici i profesori esto navode da je takav nacin rada
zahtjevniji od uobicajene frontalne nastave, uvijek navode da su uzivali, naucili
nesto novo 1 razvili neke vjestine.
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Odgajanje aktivnih korisnika informacija

U skolskoj se knjiznici individualnim pristupom korisniku, radom s ma-
njim skupnama ili cijelim razredom poucava informacijska pismenost koja uk-
ljucuje postupke prepoznavanja informacijskih potreba korisnika, trazenja, pre-
traZivanja, prezentiranja, vrjednovanja i uporabe informacija. Ucenici uce 1
stje€u naviku pretraZivanja tiskanih izvora znanja: referentna grada, monogra-
fije, stru¢na literatura, znanstveno-popularni casopisi. Upucuje ih se 1 uvjezba-
va nacine uporabe kazala u stru¢noj literaturi, AV-grade, multimedije, interne-
ta...

Ne ocekuje se od uc¢enika samo sposobnost pronalazenja informacija nego 1
njihovo vrjednovanje 1 povezivanje s predznanjima i znanjima iz raznih podru-
¢ja. Zato je vazno nauciti th uciti odnosno osposobiti ih za proces cjelozivot-
nog stjecanja znanja, sposobnosti, navika 1 vjestina kao §to su

- znati slusati

- vjeSto komunicirati usmeno 1 pismeno

- dobro Citati odnosno €itati s razumijevanjem

- koristiti se informacijskom 1 komunikacijskom tehnologijom

- kreativno misliti 1 rjeSavati probleme

- znati postavljati ciljeve 1 biti motivirani za njthovo ostvarivanje

- dobro raditi u skupini.

Kako bi pronadene informacije postale upotrebljivo, primjenjivo znanje,
treba ih znati pohraniti, pa se vjezbaju tehnike kako voditi biljeske, odvajati
vazno od nevaznog, pisati saZetak, izdvajati klju¢ne rijec¢i. Pritom se uce paraf-
raziranje i pravilno citiranje te tehnike organiziranja znanja, npr. grozd ili men-
talne mape.

Vrlo vazno podrucje rada s korisnicima, bilo u¢enicima ili djelatnicima
Skole, jest upucivanje i uvjezbavanje tehnika pretrazivanja knjizni¢nih katalo-
ga: klasi¢nih odnosno abecednih, naslovnih, stru¢nih i predmetnih te online
kataloga Skolske knjiznice, gradske ili narodne, nacionalne i inozemnih nacio-
nalnih.

Raznolikost izvora

Kao 1 svaka druga knjiznica, Skolska knjiznica nastoji stvoriti i stru¢no
obraditi zbirke knjizni¢ne grade na razli¢itim medijima. Ona viSe nije mjesto
gdje se samo posuduje Skolska lektira, nego mjesto gdje se mogu naci naslovi
iz razli¢itih podruc¢ja koja su obuhvacéena nastavnim planom i programom, ali i
onih zanimljivih za kvalitetno provodenje slobodnog vremena. To je rezultat
velikih napora knjizni¢ara koji su unazad nekoliko godina uglavnom prepuste-
ni sami sebi u pronalaZenju sredstava za nabavu novih naslova.
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Zakon o odgoju 1 obrazovanju u osnovnoj 1 srednjoj Skoli propisao je
Ministarstvu znanosti, obrazovanja i $kolstva i lokalnoj upravi obvezu financi-
ranja opremanja i nabave grade®, no dodjelom besplatnih udzbenika svim uce-
nicima 1 nastankom ekonomske krize Skolske knjiZnice ostaju bez financijskih
sredstava za obnovu fonda. Time je u mnogim knjiZznicama dovedena u pitanje
suvremenost 1 raznolikost izvora informacija.

Kako bi knjiZznice svojim korisnicima omogucile pristup odnosno koris-
tenje neknjizne grade, potrebno ih je opremiti tehnickim pomagalima, Sto je
propisano 1 Standardom za rad Skolskih knjiznica. Nazalost, stvarnost je u ve-
¢ini slucajeva drugacija, pa mnoge Skolske knjiznice osim racunala za knjizni-
¢no poslovanje nemaju nista ili imaju tek ponesto od tehni¢ke opreme. Iz tih
razloga posuduje se 1 grada kojom bi se trebalo koristiti samo u prostoru knjiz-
nice, jer grada koja se ne koristi kao da ni ne postoji.
ju novi didakti¢ki materijal prikupljanjem isjecaka iz novina i1 ¢asopisa, poste-
ra, kalendara, snimanjem TV-emisija 1 sli¢no. Tako se na jo§ jedan nacin knji-
znica ukljucuje u nastavni proces.

Dio Sire knjiZni¢ne i informacijske mreze

Nijedna knjiznica viSe nije otok, pa tako ni Skolska knjiznica odnosno
knjizni€ar viSe nije prepusten samom sebi zahvaljuju¢i komunikacijskoj tehno-
logiji. Poznato je kako knjiznice uz pomo¢ racunalnih knjizni¢nih programa
(najces¢e METEL) stvaraju vlastite baze podataka knjizne i1 neknjizne grade,
korisnika 1 drugih potrebnih podataka. Suradnjom s drugim knjiznicama u sus-
tavu omoguceno je pretrazivanje kataloga i preuzimanje kataloznih zapisa iz
drugih baza, ali je 1 stvorena obveza davanja na uvid 1 koriStenje zapisa iz vlas-
tite baze Sto je dovelo do kooperativne katalogizacije koja znatno Stedi vrijeme
knjizni€ara predvideno za stru¢nu obradu grade. Omogucavanjem online pret-
razivanja svoga kataloga stvaraju uvjet za pruzanje informacija zajednici $iroj
od svoje Skolske. Tako se njezinim uslugama mogu koristiti 1 roditelji u€enika,
bivsi djelatnici, umirovljenici 1 pripadnici akademske zajednice.

Katalog knjiznice III. gimnazije Osijek mrezno je dostupan ¢ime se pru-
za informacija o gradi koju knjiZznica posjeduje 1 dostupnosti ili zauzetosti po-
jedinog primjerka nekog naslova.

Skolski knjiznigari, zahvaljujuéi velikom trudu svojih kolega, odnedav-
no imaju i repozitorij Skolskog knjiznic¢arstva na koji mogu postaviti i s kojeg
mogu preuzeti metodicke pripreme za odgojno-obrazovni rad ili druge materi-
jale o Skolskom knjizni¢arstvu.

* ZAKON o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj 8koli. URL:
http://www.zakon.hr/z/317/Zakon-0-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-skoli (2012-05-20),
¢l.142., ¢l. 143.
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Podrska nastavnom procesu

Ve¢ je ranije nekoliko puta re¢eno kako je Skolska knjiznica podrSka
nastavnom procesu jer je njegov sastavni dio. Suvremeno hrvatsko Skolstvo,
pogotovo nakon uvodenja Hrvatskog nacionalnog obrazovnog standarda
(HNOS) 1 drzavne mature u srednje Skole, viSe ne moZe biti postavljeno na
tradicionalan nacin, tj. kao predavacka nastava koja za povratnu informaciju
trazi puko reproduciranje ¢injenica. Od nastavnika se trazi uvodenje novih,
aktivnih metoda rada, poput radionica i Skolskog projekta. Kako su Skolski
knjiznic€ari 1 prije bili upuceni i primijenjivali su takve nacine rada s ucenicima,
¢esto svojim kolegama nastavnicima pomazu u njihovoj primjeni, organizaciji
timskoga rada te koriStenju novih vrsta grade i tehnickih pomagala potrebnih
za njih.

Ocekivanja od Skolske knjiZnice

Od skolske se knjiznice oCekuje da bude ugodan prostor pogodan za ra-
zne aktivnosti: od najjednostavnije posudbe knjiznicne grade do zahtjevnijih
aktivnosti. Prema tome, ona bi trebala imati nekoliko prostorija kako bi se u
njoj mogli provoditi nastavni 1 izvannastavni sadrZaji (nastavni sat, radionica,
Skolski projekt) 1 organizirati kulturna dogadanja (promocija knjige, susret s
piscem, tribina, okrugli stol 1 sl.). Medutim ve¢ina je Skolskih knjiZnica, unato¢
minimalnim uvjetima propisanim Standardom’ i Zakonom®, smjestena u sku-
genim prostorima. Zalosno je $to se pri izgradnji novih $kolskih zgrada zabo-
ravlja kako bi trebale imati 1 knjiznicu, pa se prenamjenjuju prostori namije-
njeni u¢ionicama ili radionicama.

Unato¢ tomu Skolske knjiZnice ve¢inom zadovoljavaju zahtjeve za odli-
¢no osmisljenom, organiziranom i obradenom zbirkom. Sve se viSe razvijaju 1
zbirke neknjizne grade i asopisa. Problem je medutim u tome $to rijetko pos-
toji namjestaj za pravilan smjestaj neknjizne grade i oprema za njezino koriste-
nje.

Ocekivanja od Skolskog knjiznic¢ara
U Skolskim je knjiznicama najceS¢e uposlen samo jedan knjiznicar ko-

jem je knjiznicarstvo zaista profesija. Cesto je u stru¢noj i §iroj javnosti o nje-
mu stvorena predodzba kao o osobi koja niSta ne radi, ve¢ samo cita knjige 1

>STANDARD za §kolske knjiznice. URL: http:/zakon.poslovna.hr/public/standard-za-skolske-
knjiznice/19919/zakoni.aspx (2012-10-26), ¢l. 19.-21.

¢ ZAKON o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj §koli. URL:
http://www.zakon.hr/z/317/Zakon-0-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-skoli (2012-05-20),
¢l. 55.
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¢eka mirovinu. Nasuprot tomu, to su ljudi vrlo Sirokog raspona znanja 1 sposo-
bnosti koji svojim radom doprinose razvitku svoje radne sredine, podjednako
ucenika 1 nastavnika, Skolstva i knjiznicarstva.

Skolski je knjizni¢ar visokoobrazovana osoba sa znanjima iz raznih nas-
tavnih podrucja specificnih za Skolu: znanosti, tehnike, psihologije 1 pedagogi-
je, umjetnosti. Posjeduje 1 specijalna znanja 1 vjestine informacijskih stru¢njaka
za prikupljanje grade iz raznih izvora i razli€itih nositelja informacija (medija)
koji sadrZe informacije 1 spoznaje neophodne za uspjeSno djelovanje u danas-
njem drustvu.

On je pedagoski stru¢njak s dobrim poznavanjem didaktike i metodike
te razvijenim socijalnim vjeStinama, kao 1 onim komunikacijskim, informacij-
skim te vjeStinama timskog rada. Ima organizacijske sposobnosti 1 poznaje
suvremenu tehnologiju §to mu, osim pretrazivanja, omogucuje 1 multimedijske
prezentacije informacija. Od ostalih knjiznicara odvaja ga naglasena odgojna 1
obrazovna uloga. Kao takav, omogucuje ucenicima stjecanje vjestina za cjelo-
zivotno ucenje, kritiCko misljenje 1 izraZavanje, razvija njthovu mastu.

Stru¢na knjizni¢na naobrazba omogucuje mu samostalnu organizaciju i
vodenje rada u knjiZnici 1 Citaonici. Dobro poznavanje strukture knjiZni¢ne
zbirke dovodi do planirane nabave u suradnji s predmetnim nastavnicima 1 nje-
zine kvalitetne izgradnje. On obavlja sve vidove knjizni¢nog poslovanja: in-
ventarizaciju, tehni¢ku 1 stru¢nu obradu grade (sve ¢eS¢e raCunalno), zaStitu,
vodenje statistike, izradu popisa knjizni¢ne grade prema nastavnim predmeti-
ma, usmene 1 pisane prikaze knjiga, ¢asopisa ili drugih vrsta grade.

Komunikacijske 1 organizacijske vjestine dragocjene su pri pripremi
kulturnih 1 javnih djelatnosti: organizacije 1 pripreme kulturnih sadrzaja (obi-
ljezavanje Medunarodnog dana Skolskih knjiznica, knjiZzevni susreti, 1zlozbe,
debate, fimske projekcije...), suradnji s drugim knjiznicama, kulturnim ustano-
vama, izdava€ima 1 knjizarima.

Iz svega proizlazi kako se od Skolskog knjiznicara oc¢ekuje da bude:

- sveznalica, jer mora iz svih podrucja znati ono §to korisnik od njega tra-

Zi

- suvremen, jer prati razvoj informacijskog druStva, umjetnosti, znanosti i
tehnologije

- svestran, budu¢i da uz knjiznicarstvo vlada znanjima 1 vjeStinama iz po-
dru¢ja odgoja i obrazovanja

- kreativan, kako bi pridonio kulturnom i javnom Zivotu svoje knjiZnice 1
Skole

- prilagodljiv raznim situacijama, od pronalazenja sredstava za nabavu
grade do suradnje s kolegama nastavnicima i1 ucenicima, nastojeci uvi-
jek biti ljubazan
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- nezamjenjiv kada je odsutan iz profesionalnih i privatnih razloga, jer u
Skoli nema sustru¢njaka koji bi ga zamijenio.

Zakljucak

Suvremeno informacijsko drustvo, obiljezeno eksplozijom informacija 1
brzinom komunikacije, postavilo je pred Skolske knjiznice nove zadace s tezis-
tem na odgoju i obrazovanju. One aktivno sudjeluju u promicanju i unaprjedi-
vanju odgojno-obrazovnog rada stvaranjem uvjeta za razli¢ite oblike ucenja 1
interdisciplinarni pristup nastavi. Pomazu ucenicima u ucenju, poticuci istrazi-
vacki duh 1 osobnu prosudbu, ¢ime se odgaja za demokraciju.

Osim §to su podrska nastavnom procesu, Skolske su knjiznice struc¢no
uredene zbirke knjizne i neknjizne grade radi zadovoljavanja obrazovnih, kul-
turnih, informacijskih 1 stru¢nih potreba te cjeloZivotnog obrazovanja svojih
zaju usluge sve §iroj populaciji.

Svojom kulturnom 1 javnom djelatnos¢u razvijaju u svojih korisnika svi-
jest o vrijednostima nacionalne kulture, posebno jezika, umjetnosti i znanosti,
te vrijednosti multikulturalnosti, poti¢u¢i duhovno ozracje Skole i Zivotne sre-
dine.
jevaju profesionalno ispuniti zahtjeve svojih korisnika i zadace koje im postav-
ljaju oba sustava kojima pripadaju, Skolski 1 knjiZzni¢ni. Medutim viSegodiSnje
financijsko zanemarivanje Skolskih knjiznica znatno je otezalo ispunjavanje

cen e

programom $kole i pratiti kretanja u suvremenoj znanosti i umjetnosti.
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Modern School Librarianship

Summary: The paper focuses on tasks and activities of the school library in the mod-
ern Croatian education and library system based on documents of international organ-
izations that deal with education, librarianship and information, and that are acknowl-
edged by the Croatian Ministry of Science, Education and Sports. Greater attention is
given to the distinctive educational role of a school library in comparison with other
types of libraries. This role includes learning, training for critical thinking and teach-
ing the active use of information. It is accomplished through making collections of
different information sources and doing workshops on various subjects, as well as
through school projects and team teaching. The paper also discusses what kind of
general, pedagogical and professional knowledge a school librarian has to demon-
strate in order to support this kind of teaching. Various practices of the school library
are exemplified by the school library of the 3™ Grammar School in Osijek.

Keywords: school library, collection, learning, critical thinking, active user of infor-
mation, different information sources, support to teaching.

Das moderne Schulbiichereiwesen

Zusammenfassung: In diesem Beitrag werden die Aufgaben und die Tatigkeiten der
Schulbiichereien im zeitgendssischen kroatischen Schul- und Biichereisystem
erortert, die auf den Dokumenten der internationalen Organisationen griinden, die
sich mit Erziehung, Bildung, Biichereiwesen und Information befassen und vom
kroatischen Ministerium fiir Bildung und Sport akzeptiert wurden. Es wird mehr Auf-
merksamkeit ihren Besonderheiten gegeniiber anderer Arten von Biichereien ge-
schenkt, bzw. der padagogischen Aktivitit, die die Grundlage der Schulbiicherei-
Mission bildet: dem Lernen, dem Training fiir kritisches Denken und der Bildung der
aktiven Informationsnutzer. Dies wird erreicht durch das Erstellen von Sammlungen
verschiedener Informationsquellen und die Durchfiihrung von Workshops mit
verschiedenen Inhalten, Schulprojekten und Team-Teaching. Es werden allgemeine,
pidagogische und fachliche Kenntnisse présentiert, die fiir jeden Schulbibliothekar
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erforderlich sind, damit die Schulbiicherei den Lernprozess unterstiitzen kann. Die
Vielzahl von Aktivititen der Schulbiicherei und Bibliothekarlnnen wird durch die
Beispiele der Tétigkeiten in der Schulbiicherei des III. Gymnasiums in Osijek darge-
stellt.

Schliisselbegriffe: Schulbiicherei, Sammlung, Lernen, kritisches Denken, aktiver In-

formationsnutzer, Vielzahl von Informationsquellen,
Unterstiitzung beim Lernpro-zesses.
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TEORIJA RAZVOJA I UCENJA L. VYGOTSKOG,
U. BRONFENBRENNERA I R. FEUERSTEINA
KROZ PRIKAZ SLUCAJA

Drazenka Skupnjak, dipl. uciteljica
VII. osnovna §kola Varazdin, Varazdin

Sazetak: Promjene u ponaSanju i sposobnostima koje se dogadaju s napredovanjem razvoja
oduvijek su bile podrucja u sredistu interesa ljudskoga roda. Opisom djecjeg ponasanja te
otkrivanjem uzroka i procesa koji proizvode promjene u ponasanju bavi se djecja psihologija.
Mnogi psiholozi bavili su se prou¢avanjem promjena u ponasanju i sposobnostima u svakom
razdoblju djecjeg razvoja te nastojali objasniti zasto se ponasSanje mijenja. U ovom se radu
kroz opis slucaja razvoja jednog djeCaka nastoje objasniti i usporediti sociokulturna teorija
kognitivnog razvoja Lava Vygotskog, teorija ekoloskih sustava Uriea Bronfenbrennera te
teorija posredovanog iskustva ucenja Reuvena Feuersteina.

Kljuéne rijeci: Lav Vygotsky, Reuven Feuerstein, teorije razvoja i u¢enja, Urie Bronfenbren-
ner.

1. Uvod

Ljudsko ponaSanje, a u njegovu sklopu 1 promjene u ponasanju i sposo-
bnostima koje se dogadaju s napredovanjem razvoja, oduvijek su bili podrucja
u srediStu interesa ljudskoga roda. Opisom dje¢jeg ponasanja te otkrivanjem
uzroka i procesa koji proizvode promjene u ponaSanju bavi se dje¢ja psihologi-
ja. Mnogi psiholozi bavili su se proucavanjem promjena u ponasanju i Sposob-
nostima u svakom razdoblju djecjeg razvoja te nastojali objasniti zaSto se po-
naSanje mijenja te u kojoj su mjeri ponaSanje i razvoj rezultat urodenih, bio-
loSkih 1 prirodnih ¢imbenika odnosno okolinskih, iskustvenih i odgojnih ¢im-
benika. Budu¢i da kognitivni razvoj obuhvaca razvoj slozenih misaonih proce-
sa kao S$to su rasudivanje, rjeSavanje problema 1 kreativno stvaranje, u razvoj-
noj psihologiji 20. stoljeca istiCu se dvije utjecajne struje misljenja o ¢imbeni-
cima koji poticu taj razvoj. lako sve teorije pripisuju barem neku ulogu 1 priro-
di 1 odgoju, razlikuju se po vaznosti koju im pridaju. Predstavnici kognitivis-
ticko-razvojne teorije smatraju da je rani kognitivni razvoj posljedica medud;je-
lovanja bioloSkog sazrijevanja ziv€anih struktura i spontanoga djetetova djelo-
vanja 1 istrazivanja pojava u svijetu oko njega. Utemeljitelj takvog umjerenog
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nativistickog pristupa Svicarski je psiholog Jean Piaget. Jedna od njegovih naj-
vaznijih postavki jest da ideja prethodi uc¢enju odnosno da djetetov organizam
mora mora biti spreman za odredenu vrstu sadrzaja. Budu¢i da su prema nje-
govu misljenju razvojni stupnjevi razmjerno ¢vrsto odredeni, besmisleno je
truditi se oko ucenja sadrzaja za koje djetetov organizam nije spreman (Vizek
Vidovi¢ i sur., 2003). Druga struja zastupa misljenje da u misaonom razvoju
klju¢nu ulogu imaju odnosi djeteta s odraslim osobama u njegovoj okolini koje
mu pomazu u spoznavanju i tumacenju zbivanja. Buduc¢i da su ljudi jedina Ziva
bic¢a koja se razvijaju u kulturnom kontekstu, nedvojben je utjecaj kulture na
ukupan psihicki, pa tako i spoznajni razvoj djeteta. Postoje empirijski dokazi
istrazivanja koji govore o vaznosti socijalne okoline na razvoj 1 u€enje (Milje-
vi¢-Ridicki 1 Pavin Ivanec, 2009). Ako postoji dobra bioloSka osnova, a dijete
je odgojno zanemareno, njegova inteligencija nece do¢i do izrazaja. Ako se
pak razvija pozitivna interakcija sa socijalnom sredinom u pravcu poticanja
djetetovih urodenih predispozicija za razvoj sposobnosti, do¢i ¢e do izrazaja 1
skriveni potencijali koji mogu dati iznenadujuc¢e dobre rezultate (Vasta 1 sur.,
2004). Upravo novije teorije spoznajnog razvoja isticu taj kontekstualni pristup
razvoju djeteta. U ovom c¢e se radu kroz opis slucaja razvoja jednog djecaka,
nazovimo ga Ivica, nastojati objasniti i1 usporediti sociokulturna teorija kogni-
tivnog razvoja Lava Vygotskog, teorija ekoloskih sustava Uriea Bronfenbren-
nera te teorija posredovanog iskustva ucenja Reuvena Feuersteina. Te teorije
ne samo da naglasavaju vaznost odnosa djeteta 1 okoline u djetetovu razvoju
ve¢ se dijelom 1 nadopunjuju te su vazne u objasnjavanju ljudskog razvoja.
Osim toga, one dobro opisuju teSko¢e u razvoju djecaka koji zbog neadekvat-
nih okolinskih ¢imbenika nije svoje potencijale razvio u mjeri koja bi odgova-
rala njegovim bioloskim predispozicijama. S prakticnog stajaliSta mogu biti
zanimljive svima koji su usmjereni na rad s djecom kao poticaj za razmis$ljanje
o okolinskim korelatima razvoja i moguénostima djelovanja na razvoj djece u
okviru tih teorija.

2. Opis slucaja

Ivica je najmlade od Cetvero djece odrasle u disfunkcionalnoj 1 odgojno
nedovoljno poticajnoj obitelji s elementima socijalne deprivacije, uz oca alko-
holic¢ara i majku koja ne pokazuje Zelju za mijenjanjem odnosa unutar obitelji i
postojeceg stanja. U obitelji radi samo otac, jer je majka prije nekoliko godina
dala otkaz uz obrazloZenje da se njoj za taj ,,sitni* novac ne isplati i¢i na posao,
ve¢ ¢e kod kuce raditi u vrtu 1 uzgajati domace zivotinje za prehranu obitelji.
Stariji sin nije zavrSio srednju Skolu i radi povremeno kao pomoc¢ni gradevinski
radnik. Dvije starije Ivi¢ine sestre idu u Skolu. Starija polazi srednju strukovnu
Skolu za zanimanje pekara nakon $to je zbog velikog broja izostanaka 1 nega-
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tivnih ocjena prestala polaziti graficki smjer u istoj Skoli, a druga je u osmom
razredu osnovne Skole. Obitelj zivi u novoizgradenoj, ali neuredenoj trosobnoj
ku¢i. Tako u kuéi postoji tekuc¢a voda i kupaonica, higijenske navike ¢lanova
obitelji nisu na poZeljnoj razini. To je vidljivo iz zapustene (izguZvane, a Cesto
1 prljave) odjece te neopranih ruku djecaka, ali 1 drugih ¢lanova obitelji. Velik
su problem 1 usi koje se ne tretiraju primjereno, pa se iznova pojavljuju u Ivici-
noj kosi. Osim nemarnog odnosa prema higijeni, unutar obitelji Ceste su svade
1izmedu oca, majke 1 starijeg brata kojima je Ivica svjedok. Nastojeci dijete zas-
titi, majka se 1 previse zastitnicki odnosi prema Ivici, ograni¢avaju¢i mu kon-
takte s drugim osobama (kako sa starijima tako i s djecom). Djecakovi kontakti
uglavnom su orijentirani na ¢lanove obitelji. Isto tako, Ivica je svojevrsna zas-
tita majci od agresivnog muza, pa joS uvijek spava s njom u istome krevetu, u
sobi koja je ujedno i blagovaonica. U takvoj sredini u kojoj su, €ini se, svi ug-
lavnom zaokupljeni medusobnim sukobima, Ivica se nije ni psihosocijalno ni
intelektualno razvijao primjereno svojoj kronoloskoj dobi. I u tjelesnom razvo-
ju djecak odstupa od svojih vr$njaka. MrSav je i blijed, a pokreti su mu nespre-
tni. U Skolu kre¢e s punih sedam i pol godina jer ga roditelji u godini kad je
postao Skolski obveznik nisu doveli na upis niti na lije¢nicki pregled. Nakon
sistematskog lijecnickog pregleda, a na zahtjev Skole u koju je majka dovela
Ivicu na upis, djecak je upucen na Komisiju za utvrdivanje psihofizickih tesko-
¢a. Iz brojnih utvrdenih poteskoca koje su evidentirane izdvojit ¢emo samo
najznacajnije:

- ispodprosjecan mentalni razvoj, prema niZim vrijednostima (pseudore-

tardacija?!)

- kratkotrajna 1 distraktibilna paznja

- dislalija zbog koje je govor tesko razumljiv

- grubo motoric¢ki nespretan, fina motorika insuficijentna, nesigurna ori-

jentacija na tijelu

- obrazovna razina ne odgovara kronoloSkoj dobi

- djecak nije usvojio osnovne radne navike ni pojmove iz svakodnevnog

Zivota.

Uz takvo misljenje Komisije i s preporukom za rad po prilagodenom in-
dividualiziranom programu Ivica je krenuo u prvi razred. Prvi dan Skole, kada
su se sva djeca uzbudeno radovala priredbi dobrodoslice i poklonima koji su ih
docekali u $koli, Ivica se gréevito drzao za majku 1 plakao. Priredbi za docek
prvasica nazocila je 1 procelnica za drustvene djelatnosti koja je primijetila Ivi-
¢ino ponasanje te predlozila da ga se ukljuci u produljeni boravak koji ¢e, pre-
ma potrebi, financirati Grad. To je 1 u¢injeno.

Ivica je poSao u prvi razred svakodnevno se gréevito drzeci za ruku sta-
rije sestre koja ide u osmi razred 1 placuéi vec¢i dio nastavnoga dana. PlasSio se
svih nepoznatih osoba (ukljucujuéi i djecu) i prostora. Prvih nekoliko dana u
produljenom boravku s njime je bila i sestra da bi se lakSe oslobodio straha.
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Ivica se postupno navikavao na novi prostor, stjecao socijalne vjestine, usvajao
osnovne higijenske 1 radne navike. Sprijateljio se s u€enicima iz razreda te po-
¢eo stjecati prva znanja. Pokazalo se da djecak bez vecih poteSkoc¢a usvaja prva
slova, matemati¢ke pojmove 1 ostale nastavne sadrzaje. Najveci problem ostalo
je pocetno Citanje 1 pisanje. U logopedski tretman nije ukljucen jer logopeda u
Skoli nema. Roditelji ga nisu odveli logopedu u bolnicu, a kad su to kona¢no
ucinili (tek u sijecnju), trebao je ¢ekati na red pet mjeseci, pa su roditelji odus-
tali od ponovnog odlaska. Tako je govor, iako razumljiviji, jo§ uvijek nepotpu-
no razvijen.

Na zavrSetku prvoga razreda, zajednickim radom razrednice, uciteljice
stranoga jezika 1 vjerouciteljice te uz svesrdnu pomoc¢ pedagoginje i uciteljice u
boravku koje su se dodatno angazirale u radu s djeCakom, Ivica je pocCeo c¢itati 1
pisati. Usvojio je 1 osnovna znanja iz svih predmeta, stekao vjeStine i razvio
sposobnosti primjerenije kronoloskoj dobi te u razvoju gotovo sustigao ostalu
djecu iz razreda.

Angazman roditelja u tom procesu Ivi¢ina napretka bio je minimalan. S
roditeljima je bilo gotovo nemogucée dogovoriti suradnju. Otac se uopce nije
pojavljivao u Skoli, ¢ak niti nakon pisanih poziva. Majka stalno govori kako ¢e
sve uliniti za Ivicu, ali sve to ostaje na verbalnoj razini, dok se konkretno go-
tovo niSta ne poduzima. Dolazi tek na sluzbeni pisani poziv skole. Veza izme-
du skole 1 obitelji Ivi¢ina je sestra, koja dolazi razrednicu pitati kako pomoci
bratu u ucenju, ¢ime je dijelom preuzela roditeljsku ulogu iako je 1 sama joS
dijete. Zbog svega navedenog obitelj je ukljucena u program nadzora Centra za
socijalnu skrb.

3. Sociokulturna teorija kognitivnog razvoja Lava Vygotskog

Sociokulturna teorija kognitivnog razvoja Lava Vygotskog zasniva se na
sociokulturnom (ili sociopovijesnom) pristupu. Za Vygotskog je razvoj poje-
dinca proizvod njegove kulture, a sam spoznajni razvoj rezultat je dijalekti¢kog
procesa po kojem dijete uci kroz zajednicko iskustvo rjeSavanja problema s
nekim drugim (Vasta 1 sur., 1998). Za razliku od Piageta, koji je naglasavao
djetetovo samostalno nastojanje razumijevanja svijeta oko sebe, Vygotsky ko-
gnitivni razvoj djeteta vidi kao druStveno posredovani proces koji ovisi o po-
mo¢i odraslih osoba i zrelije djece (Berk, 2008). Naglasavajucéi razliku izmedu
postojeceg stupnja razvoja 1 onoga Sto dijete moze posti¢i uz pomoc¢ posredni-
ka, smatra da svako dijete moZe mnogo vise (Vygotsky, 1962). U industrijskim
se zemljama takav posredovani proces ocituje, primjerice, kad ucitelji ljudima
pomaZzu nauciti Citati, voziti automobil, koristiti se raCunalom 1 sl. (Schwebel 1
sur., 1990).
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Ako sociokulturnu teoriju kognitivnog razvoja sagledamo kroz prizmu
slucaja djecaka Ivice, vidimo da se kroz razli¢ite interakcije djecaka i drugih
osoba dogodila promjena u njegovu socijalnom i kognitivnom razvoju. Kad se
djecakova osnovna interakcija odvijala unutar uze obitelji kroz odnos s rodite-
ljima, djecak se nije razvijao sukladno svojim mogucénostima i1 njegov kogni-
tivni potencijal nije bio iskoriSten. Prema Ivi€inu nerazvijenom govoru moze-
mo zakljuciti da je govorna interakcija, €iju vaznost Vygotsky posebno nagla-
Sava, bila nedostatna. Dje¢akove socijalne vjestine bile su nerazvijene, a u ko-
gnitivnom razvoju zaostajao je za svojim vrSnjacima. Kada su uspostavljene
interakcije s uciteljima i drugom djecom u skoli, njegov je razvoj napredovao.
Roditelji nisu pred njega stavljali zahtjeve primjerene njegovim mogucnosti-
ma. Kada su ucitelji pred Ivicu stavili primjerenije zahtjeve (pa i1 nesto vece u
odnosu na njegove trenutne mogucnosti), djecakov kognitivni razvoj dobio je
zamah. Nije zanemariva ni interakcija s ostalom djecom u razredu, kroz koju je
stjecao socijalne vjeStine. Ivi¢ina otvorenost, druzeljubivost 1 spremnost na
prihvacanje novih spoznaja takoder su tomu pridonijele. Spomenimo 1 Siru kul-
turu zajednice koja potice i njeguje integraciju, ¢ime je Ivici bilo omoguceno
polaZenje redovne osnovne $kole 1 u€enje u poticajnijoj vrsnjackoj okolini.

Ivi¢ina pismenost kroz zone razvoja sociokulturne teorije:
e zona proslog razvoja
Ivica je prije polaska u Skolu poznavao samo jedno veliko tiskano
slovo 1 uopce nije znao Citati.
® zona sadasnjeg razvoja
Ivica moze samostalno procitati 1 napisati jednostavnije rijeci te
jednostavnu recenicu tiskanim 1 pisanim slovima.
e zona proksimalnog razvoja
Ivica moZe uz pomo¢ odraslih procitati kraci tekst ili pjesmu te
po diktatu tiskanim ili pisanim slovima zapisati nekoliko receni-
ca.
e zona buducéeg razvoja
Ivica ¢e mo¢i samostalno Citati 1 pisati ne samo rijeci 1 recenice
vec 1 cijele price.
Cim viSe uéi, Ivica uéi lakse i brze se razvija, ¢ime se potvrduje tvrdnja

da ucenje potice razvoj djeteta, ide ispred njega i vuce ga za sobom (Miljevic-
Ridicki, 2005).
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4. Teorija ekoloSkih sustava Uriea Bronfenbrennera

Teorija ekoloskih sustava Uriea Bronfenbrennera temelji se na pretpos-
tavci da, ako Zelimo u potpunosti razumjeti razvoj, moramo razumjeti kako
medusobno djeluju jedinstvene znacajke djeteta 1 njegove okoline (Vasta i sur.,
1998), tj. naglasava vaznost okoline za djecji razvoj 1 psihosocijalnu prilagod-
bu. Bronfenbrenner tu teoriju naziva jo§ i1 bioekoloSkim modelom (Bronfen-
brenner i Morris, 1998). On okolinu zamislja kao niz povezanih struktura u
kojima se odvija ¢ovjekov svakodnevni Zivot, a imaju znacajan utjecaj na raz-
voj. Tako je u sklopu teorije razvoja identificirao Cetiri razine okolinskih utje-
caja na dijete, pocevsi od onih koje su djetetu bliske i u kojima neposredno
sudjeluje, pa sve do onih koje su mu prilicno udaljene 1 u kojima ne sudjeluje
izravno (Braj$a-Zganec, 2003). Dijete je u sredi$tu sustava, dok se slojevi oko-
line Sire oko njega u koncentricnim krugovima te jace ili slabije utjeCu na nje-
gov razvoj, a Bronfenbrenner klju¢nima smatra interakcije struktura unutar
sloja 1 interakcije izmedu struktura razlicitih slojeva (Paquette 1 Ryan, 2001).

Utjecaj slojeva okolinskog sustava na razvoj djecaka Ivice:

o mikrosustav (odnosi se na svakidasnju okolinu u obitelji, vrticu, skoli,
crkvi...)
Tijekom najranijeg Ivicina razvoja (do sedme godine Zivota) najveci
utjecaj na njega imala je obitelj koja ukljucuje roditelje te starijeg
brata i dvije sestre. Veci doticaj s ostalim mogu¢im elementima mik-
rosustava djecak nije imao (nije iSao u vrti¢), Sto je imalo za posljedi-
cu nedovoljno razvijene socijalne vjestine. Polaskom u Skolu djeca-
kov se mikrosustav mijenja uklju¢ivanjem Skolskog okruzja i crkve te
Skolskog lije¢nika (do polaska u Skolu roditelji s djecakom nisu oba-
vili ni sva redovna cijepljenja).

e mezosustav (odnosi se na interakciju razlicitih mikrosustava)
Vece interakcije izmedu razli¢itih mikrosustava do dje¢akova polaska
u Skolu nije bilo. Losi obiteljski odnosi rezultirali su dje¢akovom pla-
Sljivoscu, Sto je za posljedicu imalo to da je djecak na poc€etku prvoga
razreda teSko uspostavljao odnose s vrsnjacima. Kada su se pocele
stvarati jace veze, Ivi¢ino komuniciranje 1 odnosi s vr$njacima, ali 1
uciteljicama u $koli, bivali su sve uspjesniji. Sto se ti¢e interakcije
doma 1 Skole, ona je uspostavljena najvise preko Ivi¢ine sestre, koja
dolazi do uditeljice 1 pokuSava slijediti njezine upute kako da pomog-
ne bratu. Djelomi¢no su uspostavljeni 1 odnosi s majkom, koja pov-
remeno (na pisani poziv) dode u Skolu i tada rado porazgovara s raz-
rednicom. Nazalost, najéesce sve ostaje samo na tome.
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e egzosustav (odnosi se na socijalna okruzenja koja mogu utjecati na

dijete, ali u kojima ono neposredno ne sudjeluje, npr. Sira obitel],
Skolsko vijece, lokalna vlast, mjesto zaposlenja roditelja i sl.)
U ovom slucaju egzosustav je imao neposredan utjecaj na djetetov
razvoj kroz odluku proc¢elnice za drustvene djelatnosti da Grad finan-
cira Ivi¢ino uklju¢ivanje u produljeni boravak. Tako je Ivica dobio
mogucénost uz strucno vodstvo razvijati intelektualne sposobnosti i
socijalne vjestine. Stupajuci u interakciju s ostalim u€enicima, Ivica
je nastojao Sto viSe imitirati pozitivno ponasanje svojih vrSnjaka. Is-
trazivanja pokazuju (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2006; prema Bouillet, 2010)
da vrsnjaci ¢eS¢e promatraju i oponasaju socijalno kompetentnu dje-
cu, Sto je ¢inio 1 Ivica, te je tako postao otvoreniji 1 aktivniji. Iako
Skola ima saznanja da djelatnica Centra za socijalnu skrb dolazi u
nadzor obitelji, zasad nije dobila nikakvu povratnu informaciju o po-
duzetim aktivnostima.

o makrosustav (obuhvaca kulturu i supkulturu u kojoj dijete Zivi)
Spomenimo ovdje dva znatna utjecaja makrosustava koji su neizrav-
no utjecali na Ivicin razvoj. Prvi je druStvena klima u kojoj je ispija-
nje alkohola u ve¢im koli¢inama drustveno prihvatljiva pojava, pa
djecak odrasta uz oca alkoholi¢ara. Drugi je zakonska regulativa koja
daje mogucnost djeci s poteSkocama da polaze redovnu osnovnu Sko-
lu, ¢ime se Ivici omogucilo da bude u poticajnijoj vrSnjackoj okolini.

Bronfenbrenner kasnije dodaje i peti dio sustava, a to je kromnosustav
koji oznaCava promjene u sustavima tijekom vremena. NajznaCajnija takva
promjena koja je utjecala na sve sustave i na Ivi€in razvoj jest njegov polazak u
Skolu.

Bronfenbrenner (1979) takoder smatra da dijete 1 njegova okolina nep-
restano medusobno reciprocno djeluju na transakcijski nacin, a dijete posjeduje
niz osobnih znacajki od kojih su najvaznije one koje opisuje kao razvojno poti-
cajne, tj. koje mogu utjecati na druge ljude na nacine koji su vazni za dijete.
Takva vazna znacajka jest Ivi¢ina dobrodusnost 1 prirodna vedrina. Ona mu je
pomogla u stjecanju prijatelja u razrednom odjelu, Sto je pospjesilo razvoj nje-
govih socijalnih vjestina, a bolja socijalizacija pomogla je da djeCak stekne
prijatelje 1 u drugim razrednim odjelima (dvosmjeran, transakcijski nacin utje-
caja djeteta 1 okoline).

5. Teorija posredovanog iskustva u¢enja Reuvena Feuersteina
Teorija posredovanog iskustva uenja Reuvena Feuersteina temelji se na

vjerovanju da kognitivni nedostaci mogu biti ispravljeni te da je inteligencija
1izmjenjiva, a ne fiksna kategorija (Feuerstein, 1970, 1990). Stoga je za spoz-
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najni razvoj djeteta nuZan aktivan dodir s okolinom, u ¢emu mu pomazu pos-
rednici koji osiguravaju uvjete za razvoj pozornosti i misaonih strategija.
Mintzker (prema Miljevi¢-Ridicki, 2005) smatra da je uspjesno ucenje posre-
dovanjem iskustva (MLE) neophodno za djecu koja imaju neki nedostatak 1
ona ga trebaju viSe nego djeca normalnog razvoja, a najvazniji posrednici u
ucenju uz roditelje se odgojitelji 1 ucitelji. Feuerstein navodi 12 komponenti
posredovanog iskustva ucenja, a da bi ih dokazao, razvio je 14 instrumenata
obogacivanja kojima posrednici mogu utjecati na kognitivni razvoj djeteta.
Brojni istrazivacki projekti u svijetu danas potvrduju uspjesnost tih metoda
(Kristinsdottir, 2008).

Komponente posredovanog iskustva u€enja 1 dobri posrednici u razvoju
djecaka Ivice:

® voljnost, uzajamnost, transcendencija, posredovanje znacenja, pos-
redovanje osjecaja kompetentnosti
Sve nabrojene komponente dobrog posredovanja nalazimo u odnosu
uciteljica i Ivice. One su s voljom prionule radu s djeCakom posredu-
juéi izmedu njega i izvora znanja, stekle njegovo povjerenje te mu
dale do znanja da im je stalo do njegova napretka (uzajamnost). Po-
mogle su mu da prijede na viSu razinu misljenja (npr. pisanje recenica
bez prethodnog slaganja u slovarici) te posredovale u skretanju po-
zornosti na ono §to je znacajno (npr. znacenje pjeSackog prijelaza na
ulici). Takoder su ga ohrabrivale 1 pohvaljivale za trud 1 napredak
(npr. kada je samostalno mogao procitati recenicu), ali mu i organizi-
rale aktivnosti (npr. ,,Sam smisli 1 zapisi reCenicu.*) kojima se pove-
¢avao njegov osjecaj uspjeSnosti 1 kompetentnosti.

e postaviljanje i postizanje ciljeva, promjena, izazov — trazenje optimis-
ticnih ishoda
Kad je Ivica posao u prvi razred, ciljevi koje su uciteljice postavljale
pred njega nisu bili visoki. Postupno su oni bivali veci (sukladno dje-
cakovu napretku) 1 stvarale su se moguc¢nosti za ostvarenje (npr. na-
bava interaktivnog CD-a ,,Citajmo zajedno*). Promjene koje su se
dogodile u djecakovu kognitivnom razvoju zamjetne su, te ih djecak 1
sam uocava (bio je narocCito veseo kad je prvi put, uz pomo¢ ucitelji-
ce, rijesio jednostavan matematicki zadatak rijeCima). Stoga je sada
lakSe pred njega postavljati 1 veCe zahtjeve, jer za djeCaka oni nisu
prijetnja, ve¢ izazov (npr. da sam smisli 1 zapiSe nekoliko recenica).

e posredovanje regulacije ponasanja i posredovanje osjecaja pripad-
nosti
Svojim odnosom prema svim ucenicima u razredu uciteljice su prim-
jerom pokazivale kako se treba primjereno ponasati (ponaSanje djeca
najbolje usvajaju imitiranjem), a svakodnevnim uklju¢ivanjem i Ivice
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1 svih u€enika u Jutarnji pozdrav zagrljajem (modificirana metoda
pozdravljanja metodologije Korak po korak) stvarao se kod djece os-
jecaj pripadnosti razrednoj zajednici.
o psiholoska diferencijacija i razumijevanje

Znacajna psiholoska diferencijacija postignuta je kad je djecak napo-
kon krenuo u skolu. Dotad su roditelji (uglavnom majka) djecaka
,»drzali u svojoj blizini* ne omogucujuc¢i mu kontakt s vr$njacima, pa
on tek polaskom u prvi razred stjeCe socijalna iskustva neovisno o
njima. Budu¢i da je polazak u Skolu i odvajanje od majke bio za dje-
¢aka veoma stresan dogadaj, vazno je bilo da djecak razumije Sto se
to 1 zaSto zbiva. Jedan od vaznih posrednika koji su pomogli dje¢aku
u razumijevanju bila je 1 Skolska pedagoginja, koja mu je kroz igru i
razgovor pomogla u ublazavanju stresa.

6. Zakljucak

Sagledavaju¢i navedeno, moze se primijetiti da se ubrzani razvoj djeca-
ka Ivice neposredno naslanja na kulturnu sredinu u kojoj se nalazi. Takoder je
uocljivo da se teorije Lava Vygotskog, Uriea Bronfenbrennera i Reuvena Feu-
ersteina  medusobno prozimaju 1 nadopunjuju. Kulturna odredenost L.
Vygotskoga u kojoj se dijete razvija uvelike se poklapa s Bronfenbrennerovim
makrosustavom, a i jedan i drugi spominju vaznost interakcije (kod Vygotskog
je to interakcija izmedu djeteta 1 drugih, a kod Bronfenbrennera mikrosustav).
Sli¢nosti mozemo uociti 1 u naglaSavanju osobina djetetove licnosti kao zna-
¢ajnog ¢imbenika za uspostavljanje interakcija. Sljedeca paralela moZe se po-
vuéi 1 do Feuersteina. U njegovoj teoriji imamo interakciju izmedu djeteta i
posrednika, s razlikom §to Feuerstein (u odnosu na Vygotskog koji ne pojas-
njava 1 ne definira vrste interakcija) posrednicima pridaje vecu vaznost u raz-
vojnom ciklusu djeteta te njihovo posredovanje rasclanjuje na dvanaest sastav-
nica koje detaljno objasnjava. I Vygotsky 1 Feuerstein kao glavni put poticanja
1zdvajaju govor, objasnjenja i traZenje obrazlozenja, a takoder naglasavaju mo-
gucnost prelaska na viSu razinu misljenja. Feuerstein takoder napominje da
dijete uspostavlja aktivan odnos s okolinom, §to nalazimo i kod Vygotskog i
kod Bronfenbrennera. MoZe se zakljuciti da, 1ako se radi o trima samostojnim
teorijama, one zapravo na razliite nac¢ine tumace utjecaj kulture 1 socijalnog
okruzenja na ucenje i razvoj te mogu objasniti pocetni nesklad izmedu biolos-
kog potencijala navedenog djeCaka i njegovih postignuca tijekom ranog dje-
tinjstva.

227



Drazenka Skupnjak: Teorija razvoja i ucenja L. Vygotskog, U. Bronfenbrennera i R. Feuersteina. ..
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 219. — 229.

N —

10.

11.

12.

13.

14.

15.

228

7. Literatura:

Berk, L. (2008). Psihologija cjeloZivotnog razvoja. Jastrebarsko: Naklada Slap.
Bouillet, D. (2010). Jzazovi integriranog odgoja i obrazovanja. Zagreb: Skolska
knjiga.

Braj$a-Zganec, A. (2003). Dijete i obitelj - emocionalni i socijalni razvoj. Jastre-
barsko: Naklada Slap. (dostupno i na mreznoj adresi
http://www.nakladaslap.com/PDF/DijetelObitelj-emocsocrazvoj%20-
%201%20poglavlje.pdf. (2. 5. 2009.).

Bronfenbrenner, U. (1979). The Ecology of Human Development: Experiments
by Nature and Design. Cambridge, MA: Harvard University Press.
Bronfenbrenner, U., Morris, P. A. (1998). The ecology of developmental proces-
ses. In W. Damon & R. M. Lerner (Eds.), Handbook of child psychology, Vol. 1:
Theoretical models of human development (Sthed., pp. 993-1023). New York:
John Wiley and Sons, Inc.

Feuerstein, R. (1970). A dynamic approach to causation, prevention and allevia-
tion of retardedperformance. In H.C. Haywood (Eds.) Social-cultural aspects of
mental retardation(p. 341-77), New York: Appleton-Century-Corfts.

Feuerstein, R. (1990). The theory of structural modifi ability. In B. Presseisen
(Ed.), Learningand thinking styles: Classroom interaction. Washington, DC: Na-
tional EducationAssociations.

Kristinsdottir, S. B. (2008). Reuven Feuerstein.
http://starfsfolk.khi.is/solrunb/feuerst.htm (2. 5. 2010.).

Miljevi¢-Ridicki, R. (2005). Vaznost posrednika u spoznajnom razvoju djeteta.
U: Zbornik Uciteljske akademije u Zagrebu. Vol. 7, br. 1, 2005, str. 87-104.
Miljevi¢-Ridieki, R., Pavin Ivanec, T. (2009). Vaznost socijalnog konteksta za
kognitivni razvoj predskolske djece — usporedba kognitivne uspjesnosti djece ko-
jaodrastajuu  razli¢itom obiteljskom i institucionalnom okruzenju. Suvreme-
na psihologija, 12, 2, 309-322.

Paquette, D., Ryan, J. (2001). Bronfenbrenner’s Ecological Systems Theory.
http://pt3.nl.edu/paquetteryanwebquest.pdf (2. 5. 2009.).

Schwebel, M., Maher, C. A., Fagley, N. S. (1990). The Social Role in Promoting
Cognitive Growth Over the Life Span. (dostupno na
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000884/088462eo0.pdf (12. 9. 2011.).
Vasta, R., Haith, M. M., Miller, S. A. (2004). Djecja psihologija: moderna zna-
nost. Jastrebarsko: Naklada Slap.

Vizek Vidovi¢, V., Vlahovié-Steti¢, V., Rijavec, M., Miljkovi¢. D. (2003). Psi-
hologija obrazovanja. Zagreb: IEP-VERN.

Vygotsky, L. (1962). Thought and language. New Y ork: Wiley.



Drazenka Skupnjak: Teorija razvoja i ucenja L. Vygotskog, U. Bronfenbrennera i R. Feuersteina. ..
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 219. — 229.

Theories of Development and Learning of L. Vygotsky, U. Bronfenbrenner and
R. Feuerstein Through a Case Study

Summary: Changes in behaviour and abilities that occur along with the advancing
development have always been focal areas of interest of mankind. Descriptions of
child behaviour as well as causes and processes inducing changes in behaviour are
subjects of child psychology. Many psychologists have researched changes in behav-
iour and abilities in each phase of child development and sought to explain why the
behaviour changes. In describing a case study of the development of one boy, this
paper attempts to explain and compare the sociocultural theory of cognitive develop-
ment of Lav Vygotsky, the ecological systems theory of Urie Bronfenbrenner and the
mediated learning experience by Reuven Feuerstein.

Keywords: Lav Vygotsky, Reuven Feuerstein, theories of development and learning,
Urie Bronfenbrenner.

Entwicklungs- und Lerntheorien von L. Vygotsky, U. Bronfenbrenner und R.
Feuerstein anhand der Falldarstellung

Zusammenfassung: Die Anderungen im Verhalten und den Fihigkeiten, die mit dem
Entwicklungsfortschritt vorkommen, waren schon immer im Mittelpunkt der
Interessensphédre der Menschheit. Die Kinderpsychologie beschiftigt sich mit der
Beschreibung des Kinderverhaltens sowie mit dem Entdecken von Ursachen und Pro-
zessen, die Verdnderungen im Verhalten hervorbringen. Viele Psychologen haben
sich mit der Erforschung der Verhaltensinderungen und Féhigkeiten in jedem Zeit-
abschnitt der Kinderentwicklung beschéftigt und haben versucht zu erklaren, warum
sich das Verhalten dndert. In diesem Beitrag werden durch die Falldarstellung der
Entwicklung eines Jungen die soziokulturelle Theorie der kognitiven Entwicklung
von Lav Vygotsky, der dkosystematische Ansatz von Urie Brofenbrenner und die
Theorie der indirekten Lernerfahrung von Reuven Feuerstein erklért und verglichen.

Schliisselbegriffe: Lev Vygotsky, Reuven Feuerstein, Entwicklungs- und Lerntheo-
rien, Urie Bronfenbrenner.
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INTEGRIRANI NASTAVNI DANI POVODOM DANA VODA

Sazetak: Clanak govori o izvedbi integriranih nastavnih dana s u¢enicima nizih razreda u OS
kraljice Jelene, PS Ku¢ine. Cilj ovih dana bio je upoznati vodu ponajvise uéenjem putem
izvodenja pokusa, uenjem otkrivanjem u neposrednoj Zivotnoj stvarnosti. Ovakav istrazi-
vacki oblik rada budi kod ucenika veliko zanimanje, motivaciju, zadovoljstvo u $koli, aktiv-
nost i zelju za otkrivanjem novoga i istrazivanjem te za medusobnom suradnjom.

Ukratko su prikazane aktivnosti ucenika i ucitelja kroz viSe nastavnih predmeta (priroda i
drustvo, hrvatski jezik, matematika, likovna kultura, glazbena kultura i tjelesna i zdravstvena
kultura). Najtemeljitije su prikazane aktivnosti ucenika tre¢eg razreda buduci da je autorica
teksta osmislila ove dane i ve¢ina se aktivnosti odvijala upravo u njezinu razredu.

Kljuéne rijeci: integrirani nastavni dani, kreativnost, pokusi, ucenicko istrazivanje.

Uvod

Rad u maloj $koli ima neke nedostatke, no jos je viSe prednosti.
Neke su od njih sljedece:

- manji broj ucenika po odjeljenjima (PS Kuéine broji 39 uéenika; 1. raz-
red ima 9, 2. razred 7, 3. razred 12, a 4. razred 11 ucenika)

- mali broj ucenika koji dovodi do povezivanja ucenika razlicite dobi,
medusobnog druzenja, pomaganja, ucenja jednih od drugih

- manji broj uciteljica, $to dovodi do usmjerenosti jedne uciteljice na
drugu 1 njihove bolje suradnje

- bolji odnos u kolektivu rezultira boljim odnosom medu ucenicima razli-
Citih razreda, a sve to dovodi do bolje suradnje 1 boljih rezultata rada.

Sve navedeno dovodi do moguénosti ostvarivanja mnogih zajednickih ak-
tivnosti koje ¢e biti predstavljene u ovom radu.
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Dan voda obiljezava sa svake godine u $koli nizom aktivnosti. Ove go-
dine ucenici tre¢eg razreda iz nastave prirode 1 drustva ucili su o pokusima,
izvodili pokuse 1 pokazali izniman interes za takvu aktivnost, pa je autorica
odlucila da se na tome temelji obiljeZavanje tog dana. 1z toga su se postupno
razvile jo$ neke ideje koje ¢e biti prikazane.

1. Motivacija

Kao motivacija izvrsno je posluzio globus svjetiljka koji je u mraku uci-
onice privukao pozornost svih uc¢enika. Doslo se do mnogih zanimljivih otkri-
¢a: Zemlja je kugla, okrece se, plavo su mora i1 vode, smede i1 zeleno jest kop-
no... Ipak, u tom je trenutku najzanimljivije bilo otkri¢e da na Zemlji ima viSe
vode nego kopna.

Nakon toga donesena je u razred casa vode. Na pitanje o tome koliko je
stara ova voda dobiveni su razni odgovori poput: dvije minute, tri dana... Zap-
repastenje je zavladalo kad im je receno da ta voda postoji onoliko koliko pos-
toji nasa Zemlja, ali jo$ je ja¢i odjek imala ¢injenica da je to voda koju su pili
dinosauri dok su Zivjeli na Zemlji. Naravno, to je pobudilo znatiZelju kod uce-
nika, pa su pitanja i komentari pritali na sve strane. Cinjenica da voda ne nesta-
je, da se ne gubi i1 da u prirodi kruzi, samo je jedan od odgovora na pitanja koja
su se izrodila u znatizeljnim glavama.

I krenuo je rad, obiljezavanje Dana voda.

2. Provedene aktivnosti

Kroz vise nastavnih dana predmeti su se ispreplitali, aktivnosti su se br-
zo izmjenjivale, bilo je dinami¢no 1 poucno.

2.1. Prvi dan
1. aktivnost — izvodenje pokusa
Ucenici treceg razreda ve¢ su iz prirode i drustva izvodili pokuse s vo-
dom, pa su u svoj razred pozvali mlade uc¢enike kojima su ih demonstrirali.
Ponovili su 1 tako im pokazali osnovna svojstva vode:
- voda je tekuéina
- nema mirisa, okusa ni boje
- prozirna je
- uvijek stoji vodoravno
- oblikom se prilagodava posudi u kojoj se nalazi.
Postujuci nacelo postupnosti u nastavi, od jednostavnijih pokusa krenulo
se prema sloZenijim i1 zahtjevnijim pokusima kojima su se ucenici:
- upoznali s agregatnim stanjima vode
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- vidjeli su prelaske 1z jednog agregatnog stanja u drugo i objasnili kruze-
nje vode u prirodi
- upoznali su vodu kao otapalo (sol, Secer, cedevita)
- spajali su nespojivo: voda i ulje — dva neprijatelja
- upoznali su se sa sli¢nostima 1 razlikama izmedu slane 1 slatke vode
- uocavali su razliku u plivanju tijela u slanoj 1 slatkoj vodi.
Reakcije mladih ucenika bile su izvrsne. Slusali su i pazljivo pratili rad i
izlaganje svojih starijih kolega, neke su aktivnosti na njihov poziv i sami isku-
Sali, a zna se da je to najbolji na€in ucenja.

3. aktivnost — igre vodom

Nakon izvodenja pokusa slijedila je igra. Poznato je da djeca odmalena
uzivaju u vodi, vole vodu 1 igru njome, pa su i u€enici zasluZeno dobili malo
zanimljivog odmora uz igru.

U rukama su drzali zavezane plasticne vre¢ice napunjene vodom, pritis-
kali ih prstima sa svih strana i uz zabavu i smijeh vodi mijenjali oblik.

Igrali su se ledom. Tvrd je, hladan, topi se u njthovim rukama 1 klizi, kapljice
vode padaju na pod. I ta je aktivnost bila poprac¢ena lavinom smijeha.

Vidjeli su da kuhano jaje pliva u slanoj vodi, a u slatkoj tone. PokuSali
su potopiti jaje u slanoj vodi, ali im to nikako nije iSlo od ruke.

Na plasti¢nu posudu stavljeno je kapaljkom viSe kapljica vode. Zadatak
je bio iskoristiti svojstvo napetosti povrSine vode i1 polako spajati kapljice u
jednu veliku kap. Ovdje je bila potrebna velika ozbiljnost, mir i koncentracija.
Ucenici su izvrsno obavili 1 taj zadatak.

4. aktivnost — Matematicki kviz, opisivanje biljaka i Zivotinja teku-
Cica i stajacica

Buduc¢i da ucenici vole natjecanja 1 igre, podijeljeni su u grupe koje su
se natjecale. Zanimljivo je da je svaka grupa nosila ime jedne Zivotinje, logo
im je bio fotografija te Zivotinje, a zadatak predstaviti se ¢lanovima drugih
grupa. Ponovili su sve §to znaju o ovim Zivotinjama: pastrve — grupa Pastrvici,
som — grupa Somiéi, aran — grupa Saraniéi i vidre — grupa Vidriéi. Tako su
ucenici, dobro motivirani, krenuli u rjeSavanje zadataka.

U zadatcima su koriStena prezimena nastala od pojmova koje su ucili na
nastavi prirode 1 drustva, a vezani su uz vodu. Kad su procitali prezimena, nas-
tupila je pozitivna reakcija 1 smijeh.

Rjesavali su se zadatci koji govore o zivotinjskom 1 biljnom svijetu te-
kucica 1 stajacica.

Primjeri:

1. Svaka od 6 vidri ima po 4 mladunca. Koliko je mama vidri 1 vidri¢a ukupno?
2. Ako znamo da vidra dostize tezinu do 11 kg, koliko tezi 9 odraslih vidri?
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Duzina tijela vidre krece se do 120 cm. Koliko je to metara 1 centimetara?
Duzina vidrina repa moze biti i do 55 cm. Koliko je to decimetara i centime-
tara?
3. Ako jedan Saran ima 4 brka, koliko Sarana ima 92 brka?
4. Topola moze narasti u visinu do 35 metara. Koliko je to decimetara?
Kolika je ukupna visina 9 takvih topola?
5. U¢ili smo koliko brkova ima som. Koliko somova ima 96 brkova?
6. Komarci su veliki od 3 mm do 2 cm.
Koliko je centimetara ukupno veliko 30 najmanjih 1 38 najvec¢ih komaraca?
Dobivene centimetre preracunaj u decimetre i centimetre. Koliko je to ukupno
milimetara?
7. Sest bjelouski poloZilo je 96 jaja. Koliko je jaja svaka polozila ako su polo-
zile jednak broj jaja?

Svi podatci navedeni u zadatcima sadrze tocne informacije 1 brojke, §to
oni nenasilno primaju niz dodatnih informacija iz nastave prirode i1 drustva.
Rezultate mnogih rijeSenih zadataka imali su potrebu komentirati i prodiskuti-
rati 0 njima.

5. aktivnost — igre na otvorenom

I nastava tjelesne i1 zdravstvene kulture bila je tematski vezana uz vodu.
Ucenici su se razgibavali oponasajuci razne plivacke stilove, veslanje, skakanje
u vodu. Igrale su se igre hobotnice i kopno — more.

2.2. Drugi dan

1. aktivnost — prikaz doZivljaja pjesme ,,Vodoskok*

Ucenici treceg razreda svoje su goste zabavili prigodnom tockom. Reci-
tirali su, ritmizirali 1 pokretom prikazali vodoskok iz pjesme Vodoskok Marele
Mimica.

2. aktivnost — izvodenje pokusa

Ucenici Cetvrtog razreda mladim kolegama pokazali su §to oni znaju.

Prva grupa demonstrirala je udio slatke, slane i pitke vode na Zemlji.
Napunili su vodom bocu zapremnine jedne litre. Zadatak je bio da zamisle da
se tu nalazi sva voda koja postoji na Zemlji. U plasti¢ni ¢ep izlili su dio vode.
Koli¢ina vode u ¢epu odgovara koli¢ini slatke, a ostatak u boci koli¢ini slane
vode! Tek bi jedna mala kapljica u tom ¢epu odgovarala koli¢ini pitke vode
koju imamo na planetu.

Druga grupa zorno je prikazala vrijeme razgradnje otpada u moru.
Napunili su 5 staklenki vodom. U svaku su stavili razli¢itu vrstu otpada i na
njih zalijepili naljepnice na kojima je napisano vrijeme razgradnje otpada.
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Ucenici su ostali bez daha kad su ¢uli da se papirnati ru¢nici razgraduju 3 mje-
seca, plasti¢na boca 100 — 1000 godina, odje¢a 1000 godina, novine 3-12 mje-
seci, a plasticna vrecica 450-1000 godina.
Nije trebalo puno da se dode do poruke:
Cuvajmo vodu od oneéi$éenja! Voda je Zivot!

3. aktivnost — matematicki kviz, pisanje savjeta ekoloski neosvijes-
tenoj obitelji

I drugi dan, u prethodno formiranim grupama, nastavilo se s matematic-
kim kvizom. Zadatci su govorili o potro$nji i Stednji vode. Pokusi provedeni u
prethodnoj aktivnosti jo§ su viSe osvijestili u¢enike o vaznosti Stednje vode,
tako da su Cesto komentirali zadatke 1 dobivene rezultate, raspravljali o njima 1
na taj nacin uvjezbavali jezi¢no izrazavanje.
podatke iz njih. Takve vrste zadataka rijetko se susrecu u nizim razredima os-
novne Skole. Ucenicima ih nije teSko razumjeti, rado 1 s lako¢om i8¢itavaju
vrijednosti upisane u njima, privlacni su oku jer su stupci u bojama, pobuduju
znatiZelju, povecavaju motiviranost za rad. Dakle sve §to ucenike veseli, a sluzi
njihovu napretku, u nastavi je dobrodoslo, pa tako 1 ovakav oblik zadataka.

Primjeri:

1. Na grafikonu 1. (prilog 1) prikazana je potroSnja vode na pice i kuha-
nje po jednom ¢lanu obitelji dnevno u Cetiri obitelji. Njihova prezimena asoci-
rala su na imena biljaka tekucica i stajacica (Topoli¢i — topola, Vrbi¢i — vrba,
Johi¢i — joha, Algi¢i — alge). Nakon iSCitavanja podataka iz grafikona slijedio
je izracun 1 upis u tablicu 1. (prilog 2) dnevne potro$nje jednog Clana svake
obitelji te izraCun dnevne 1 tjedne potros$nje po obiteljima.

2. U grafikonu 2. (prilog 3) prikazana je potros$nja vode na pranje rublja
po jednom cClanu Cetiriju obitelji dnevno. I u ovom zadatku obitelji imaju imena
povezana sa sadrzajima iz prirode 1 drustva. Prezimena su asocirala na zivotinj-
ski svijet tekucica 1 stajacica (Vidri¢i — vidra, Somici — som, Saraniéi — aran,
Pastrvi¢i — pastrva). Uz pomo¢ podataka iz grafikona rjeSavali su se dolje na-
vedeni zadatci.

Zadatci:

1. Obitelj Vidri¢ ima 4 ¢lana. Koliko cijela obitelj dnevno potrosi litara
vode na pranje rublja?

2. Somi¢i imaju 5 ¢lanova. Koliko cijela obitelj Somi¢ dnevno potrosi
litara vode na pranje rublja?

3. Sarani¢i imaju 3 ¢lana. Izradunaj koliko ta obitelj dnevno potroi lita-
ra vode na pranje rublja.

4. Obitelj Pastrvi¢ ima samo jednog ¢lana. Koliko ukupno ove obitelji
potroSe dnevno litara vode na pranje rublja?
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3. U grafikonu 3. (prilog 4) 1 tablici 2. (prilog 5) navedena je potroSnja
vode u litrama po jednom ¢lanu obitelji za obitelji prezimena Bari¢, Potocic,
Mori¢, Lokvi¢ (prezimena su vezana uz nazive voda stajacica i tekucicu). Za-
datak je bio promotriti grafikon i tablicu 1 procitati podatke iz njih. Slijedio je
niz pitanja o potros$nji vode svake pojedine obitelji, o dnevnoj potrosnji svakog
¢lana obitelji, vrsile su se usporedbe, racunale tjedne potroSnje i zbrajale potro-
Snje vise obitelji. Ucenici su odmah reagirali na pretjeranu potro$nju obitelji
Lokvi¢. Na kraju se od njih trazilo da napisSu nekoliko savjeta toj obitelji.

4. aktivnost — pokretanje vodene turbine (upoznavanje snage vode)

Na igraliStu su se upoznali sa snagom vode. Razgovaralo se o obnovl;i-
vim izvorima energije, tokovima rijeka 1 morskim valovima, o hidroelektrana-
ma.

Uciteljice su izradile vodenu turbinu. Iskoristile su kartonski valjak od
role kuhinjskih ubrusa i na njega zalijepile lopatice (prepolovljeni dijelovi kar-
tonskog valjka toaletnog papira). Sve su oblijepile nepropusnim ljepilom. Kroz
otvor valjka provukle su jedan kraj duljeg Stapa i pustile vodu da tece preko
lopatica turbine. Kad je voda potekla, pogurala je lopaticu turbine i ona se po-
Cela okretati — snaga vode ju je pokrenula.

2.3. Treci dan

1. aktivnost — pisanje sastava na temu ,,Kapljica*

Sljedeceg dana, dobro motivirani i raspolozeni, napisali su izvrsne mas-
tovite sastave na temu Kapljica. Djeca su se vrlo lako uzivjela u ulogu male
kapljice koja putuje nebom, Zemljom 1 svijetom te dozivljava brojne avanture.

2. aktivnost — matematicki kviz, zadatci o zdravom Zivotu (tjelovje-
Zba, prehrana, pice)
Nova skupina zadataka matematickog kviza bili su zadatci o zdravom
zivotu (tjelovjezba, prehrana, pice).

Primjeri:

1. Jedan Hrvat godi$nje pojede 8 kg ribe. Koliko Hrvata pojede 96 kg
ribe godisnje?

2. Radnica u ribarnici tijekom 7 sati proda 98 kg ribe. Koliko kg ribe
proda u 90 minuta?

3. Svaki ¢&lan obitelji Stukié¢ i Smudi¢ dnevno popije po 8 &asa vode.
Ukupno popiju 88 ¢asa vode dnevno.
a) Koliko ¢lanova imaju ove dvije obitelji?
b) Koliko ¢asa vode tjedno popiju ove dvije obitelji?
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4. Sara je kupila 49 girica. Podijelit ¢e ih jednako svim ¢lanovima svoje
obitelji (mama, tata, Sara, Sarina sestra, Sarin brat). Koliko ¢e svaki ¢lan obite-
1ji pojesti girica? Koliko ¢e girica ostati nepojedeno?

3. aktivnost — izrada plasti¢nih brodova, utrka brodova (upoznava-
nje snage vode)
Na satu likovne kulture izradili su plasticne brodove. Tijelo broda bila
su dva plasti¢na tanjura zalijepljena jedan za drugi. Na gornjoj strani broda, u
sredini kruga, nalazila se ¢aSa sa slamkom. U ¢ase su ulijevali vodu, voda je
izlazila kroz slamku 1 tjerala brod naprijed. Brod je pokrenula snaga vode. Us-
lijedila je utrka brodova!

4. aktivnost — igra ,,Pogodi brodi¢*

Djecji bazen na napuhivanje napunjen je vodom i u njemu je plivao bro-
di¢ izraden u prethodnoj aktivnosti. Ucenici su stali na liniju udaljenu 1 m od
bazena. Zadatak je bio ubaciti kuglicu u brodi¢. Svaki pogodak donosio je po
jedan bod. Grupa koja je prikupila najveci broj bodova bila je pobjednik.

2.4. Cetvrti dan

1. aktivnost — matematicki kviz

U ovom dijelu matematickog kviza rjeSavali su se zadatci s geografskim
pojmovima. Pri rjeSavanju pronalazilo se spomenute pojmove na zemljovidu.
Naravno, sve to povezalo se i s pravopisom, pa su se ponovila pravila pisanja
naziva rijeka, jezera...

Primjeri:

1. U tablici 3. (prilog 6) navedene su duzine triju rijeka (duzina rijeka u
Hrvatskoj 1 ukupna duZina rijeka). Ucenici su jo$ jednom trebali pokazati spo-
sobnost iS¢itavanja podataka iz tablice jer to je bio preduvjet uspjeSnom rjesa-
vanju zadataka.

1. Kolika je duZina Save izvan granica Republike Hrvatske?
2. Koliko su u Hrvatskoj duge Sava i Drava?
3. Za koliko je cijelim svojim tokom Sava dulja od Kupe?

2. Plitvicka jezera sastoje se od 16 jezera. Najdublji je Kozjak, dubine
47 m, drugo po dubini jest ProS¢ansko jezero dubine 37 m, a trece jezero Galo-
vac dubine 25 m.

IzraCunaj:
a) Sestinu dubine jezera Kozjak
b) tre¢inu dubine ProS¢anskog jezera i
¢) sedminu dubine jezera Galovac.
Dobivene rezultate provjeri mnozenjem.
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3. Djeca su s vrticem i$la u posjet Lonjskom polju. Ulaznice su platili 95
kuna. Koliko je djece bilo ako znamo da dje¢ja ulaznica stoji 5 kuna?

4. U posjet Kopackom ritu doslo je 270 ucenika. Podijeljeni su u 10 jed-
nakobrojnih grupa. Koliko je u€enika u svakoj grupi?

2. aktivnost — izrada vodenog ksilofona, sviranje i pjevanje

Ucenici su jo$ jednom dobro pogledali globus i zemljovid i porazgova-
rali 0 bojama na njima 1 njthovu znacenju. Posebnu pozornost trebali su obratiti
na tonove plave boje. Prate¢i tumac znakova 1 prisje¢ajuéi se nauc¢enog, pono-
vilo se da tamniji ton prikazuje vec¢u dubinu. Dakle, tu ima viSe vode. Tamo
gdje je more plice, ton je svjetliji 1 tu ima manje vode.

Poslije ponavljanja tonova boje slijedio je zadatak.

Dobili su osam jednakih prozirnih boca. Zadatak je bio redom ih puniti
vodom koju ¢e obojiti u plavo na nacin da prva boca sadrzi najmanje vode 1
najsvjetliji ton, 1 tako redom do osme boce koja ¢e sadrzavati najtamniji ton,
najvise boje 1 najvise vode. Tako ¢e se dobiti jedinstvena ljestvica tonova plave
boje 1 koli¢ine vode.

Ali ne samo ta ljestvica. Dobila se 1 glazbena ljestvica!

Ucenici su uzeli metalne Stapice 1 igrali se udarajuci u boce. Neki uspjesnije, a
neki manje uspjesno, svirali su na svom novom vodenom ksilofonu. Istrazujuci
tonove 1 osluskuju¢i ih, zakljucili su da tamo gdje ima viSe vode €uju visi ton, a
tamo gdje je koli¢ina vode manja ¢uju niZi ton.

Nakon toga ucenici svih Cetiriju razreda zajedno s nastavnicom glazbene
kulture otpjevali su pjesmu 7Tece, tece bistra voda uz njezinu glazbenu pratnju
na ru¢no izradenom ksilofonu.

(Napominje se da se prelijevanje vode iskoristilo za upoznavanje uceni-
ka s mjernim jedinicama volumena tekucina.)

3. aktivnost — igra ,,Napuni posudu*

Djecji bazen na napuhivanje napunjen je vodom i smjeSten na jednoj
strani igraliSta. Na drugoj strani igraliSta stajala su djeca podijeljena u Cetiri
grupe, Cetiri kolone. Zadatak je bio trcati (prvi iz svake kolone na ucitelji¢in
znak) sa zlicom u ruci do bazena, uzeti vodu u zlicu, vratiti se tr¢ec¢i svojoj ko-
loni 1 sadrzaj zlice izliti u posudu koja pripada mati¢noj grupi. Kada ucenik to
obavi, predaje Zlicu sljede¢em u koloni, 1 tako redom u vremenu od pet minuta.
Pobjednik je bila kolona koja je prikupila najvise vode.

(Naravno, i ta aktivnost izvrsno je posluzila za mjerenje obujma tekuci-
na i usvajanje pojmova decilitar 1 litra.)
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4. aktivnost — vodene ¢arolije

Za sam kraj ucenicima su pripremljena dva mala iznenadenja, dvije Ca-
rolije!

1. Carolija — 1z jednokratne djecje pelene izvadeni su kristali¢i, stavljeni
u ¢asu, u to je ulivena voda i... voda 1 kristali¢i pretvorili su se u ¢vrstu smjesu.
Djeca su s odusevljeljem i zaprepasStenjem gledala ¢aroliju.

2. carolija — U bocu je ulivena voda, dodalo se malo deterdzenta za pra-
nje suda 1 raznobojno sjajilo. Boca je zatvorena, okrenuta naopako 1 trebalo ju
je vrtjeti, vrtjeti, vrtjeti. U boci se stvorio vrtlog divnih boja poput tornada.

3. Provjera rezultata

U PowerPointu su prezentirane fotografije aktivnosti ucenika, razgova-
ralo se 1 diskutiralo o njima,. Reakcije ucenika bile su pozitivne, trazili su jos$
viSe znanja, Cesto bi i sami u slobodno vrijeme posezali za enciklopedijama ili
se sluzili internetom kako bi dosli do nekih informacija.

Na samom kraju organiziran je kviz znanja, a postignuti rezultati bili su izvrs-
ni.
U tablici 4. (prilog 7) nalazi se pregled obradenih nastavnih jedinica.

4. Zakljucak

U radu je prikazan integrirani oblik poucavanja u kojem je sredi$nja te-
ma Voda. Integrirano poucavanje jest poucavanje u kojem se medusobno po-
vezuju razlicite discipline, podrucja i predmeti kako bi se tema, pojam ili sadr-
Zaj ucenja Sto bolje razumjeli.

Vidljivo je da su svi ovi dani provedeni bez krute podjele na nastavne
predmete putem niza aktivnosti. Sadrzaji viSe predmeta usvajali su se nai-
zmjence, a ¢esto 1 istodobno. Nestale su vremenske 1 sadrzajne granice izmedu
predmeta, a vodu se proucavalo iz razli¢itih aspekata, ali kao cjelinu, interdis-
ciplinarno. Oblici i metode rada brzo su se izmjenjivali, kombinirale su se ak-
tivnosti unutar i izvan ucionice, zadatci su trazili stalnu aktivnost u¢enika. Po-
seban naglasak pridao se samostalnom ucenickom radu. Istrazivali su, 1zvodili
pokuse, izradivali brodove, pustali ih u plovidbu 1 na taj na€in angazirali brojna
osjetila. Njihove o¢i pozorno su pratile svaku fazu pokusa, njihove ruke izvodi-
le su pokuse, dodirivale vodu, led, osjetile toplinu pare, usi su sluSale kako vo-
da te€e, mirisali su vodu 1 kusali ju. A mozak je za to vrijeme vrijedno preradi-
vao sve dobivene informacije (ucenici su ras¢lanjivali, preoblikovali, usporedi-
vali, procjenjivali, vrednovali). Pri svim tim aktivnostima ucenici su uvjezba-
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vali vjeStine govora, komunikacije 1 pisanja, uvjezbavali su pravila pisanja ve-
likog slova, rjeSavali matematicke zadatke, snalazili se na zemljovidu, pjevali
su 1 svirali, izrazili svoju likovnu kreativnost 1 bili tjelesno aktivni. Ne moze se
zanemariti ni ekoloska dimenzija (potro$nja 1 Stednja vode, zagadivanje vode,
vrijeme razgradnje otpada u moru). Takvo aktivno u€enje u€enicima je dina-
micno 1 zanimljivo, a znanje je kvalitetnije 1 trajnije. Tijekom aktivnosti prev-
ladavala je vedra atmosfera, ucenici su medusobno suradivali, dogovarali se,
raspravljali 1 u€ili se toleranciji 1 medusobnom uvaZzavanju.

Iako takav oblik poucavanja od ucitelja traZi poseban angazman 1 izisku-
je puno truda 1 pripreme, pozeljno je da u nasim Skolama bude $to ¢eS§¢i. Sav
uloZeni trud viSestruko ¢e se vratiti kroz usvojena znanja, vjestine, motivaciju i
interes ucenika te pozitivnu razrednu klimu.

Prilog 1
Grafikon 1.
potrosnja vode (u litrama) na pice i kuhanje
- po jednom ¢lanu obitelji dnevno
7 _
6
5
4
3
2
1
o T T T
Topoliéi (2 élana) Vrbiéi (4 ¢lana) Johiéi (7 élanova)  (Algicéi 5 élanova)
Prilog 2
Tablica 1.
Dnevna pot- | Dnevna pot- | Tjedna potro-
roSnja — jedan | roSnja — cijela | S$nja — cijela
Clan obitelji obitelj obitelj
Topoli¢i
Vrbiéi
Johi¢i
Algici
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Prilog 3
Grafikon 2.
potrosnja vode (u litrama) na pranje rublja
- po jednom clanu obitelji dnevno
40
35
30
25
15 o 29
10
Vidriéi Somici Saranici Pastrvici
Prilog 4
Grafikon 3.
12
10
8 (|| oPicei kuhanje
6 — | @ Pranje posuda
4 O Cidéenje u stanu
2 _ — ] -
0 1 1 I
Baric PotocCi¢  Moric Lokvié¢
Prilog 5
Tablica 2.
Pranje | Kupanjei | Ostali oblici Ispiranje
OBITELJI rublja | tuSiranje higijene WC-a
Bari¢ (3 ¢lana) 22 47 14 25
Potoci¢ (5 ¢lanova) 38 42 12 37
Mori¢ (6 ¢lanova) 34 37 14 34
Lokvi¢ (4 ¢lana) 39 48 15 29
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Prilog 6
Tablica 3.
Rijeka | DuZina u Hrvatskoj (km) Ukupna duzina (km)
1. Sava 562 945
2. Drava 305 749
3. Kupa 296 296
Prilog 7

Tablica 4. — Obradene nastavne jedinice po predmetima

Jadransko more

PRIRODA 1 DRUSTVO
NASTAVNA NASTAVNA KLJUCNI
TEMA JEDINICA POJMOVI
Pokus, promjena sta-
Pokus Pokus nja vode (tekucina,
led, vodena para),
voda kao otapalo
Obiljezja voda tekucica i
stajacica e
Vode u prirodi Zivi svijet u tekuéicama i VO(!? tekvu‘c1.ce 1 staja-
stajacicama cice, z1v1 svijet

Znacenje vode za
ljudski zivot

Voda, okolis 1 zdravlje

Covjek, voda, zastita
i oCuvanje okolisa

Gospodarstvo 1 kva-

Gospodarstvo 1 kvaliteta

Zastita i ¢uvanje oko-

liteta okoliSa okolisa lisa
Reljef, geografska
Zemljovid Zemljovid (zemljopisna) karta,
zemljovid
Briga za osobno
Zdravlje Briga za zdravlje zdravlje, pravilna

prehrana, higijena
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stihu, strofi, pjesmi

Marela Mimica

HRVATSKI JEZIK
NASTAVNA NASTAVNA KLJUCNI
TEMA JEDINICA POJMOVI
Ponavljanja u Vodoskok, b, pikel oA,

izrazajno Citanje,
recitiranje

Veliko pocetno
slovo

Veliko pocetno slovo u
imenima voda, gora

Imenica,
veliko pocetno slovo

Stvaralacko pisanje
— oblikovanje

Sastavak na temu

Uvod, glavni dio,

1000)

[ — Kapljica zakljucak u sastavku
C Zivotinje i biljke .
URRLENE (na satovima matematike) ST G
MATEMATIKA
NASTAVNA NASTAVNA KLJUCNI
TEMA JEDINICA POJMOVI
. RjeSavanje zadataka
Zbrajanje, L o .. — . .
. . rijeima (zbrajanje, Zbrajanje, oduzimanje,
oduzimanje, . . Lo L e .
. oduzimanje, mnozenje i mnozenje, dijeljenje,
mnozenje NS . D
e re o dijeljenje brojeva do zadatci rije¢ima
i dijeljenje

Mjerenje duzine

Mjerenje duzine

Jedini¢na duzina,
mjerenje duzine

Mjerenje obujma

Mjerenje obujma tekuc¢ine

Obujam tekucine,
mjerenje obujma

- tekuéine, mjerne
tekucine . .
jedinice za obujam
tekucine
LIKOVNA KULTURA
NASTAVNA NASTAVNA KLJUCNI
TEMA JEDINICA POJMOVI
Tonska modelacija Vodeni ksilofon Tonovi boja
LG pravz 1o, Plasticni brodici Prostor, ravnoteza
ravnoteza
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A ad e

>

10.

GLAZBENA KULTURA
NASTAVNA NASTAVNA x
TEMA JEDINICA KLJUCNI POJMOVI
Pjevanje Tece, tece bistra voda Pjesma

Udaraljke, visi i niZzi ton,
Sviranje Sviranje na ksilofonu uzlazni i silazni slijed
tonova, ritam, dobe

Improvizacija ritma
Improvizacija pokretom | Kreativnost, pokret, zvuk
Tonsko slikanje

Glazbeno stvarala-
Stvo

TJELESNA I ZDRAVSTVENA KULTURA

NASTAVNA NASTAVNA KLJUCNI
TEMA JEDINICA POJMOVI
Hodanje 1 tréanje uz
Hodanje 1 tréanje promjenu smjera Hodanje, tr€anje
kretanja
.. Bacanje loptice udalj s
Bacanje 1 . . ) : .
. mjesta lijevom 1 desnom Bacanje, hvatanje
hvatanje
rukom
Igre Stafetna igra Igre
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Integrated Class on the Occasion of Days of Water

Summary: The article describes the carrying out of the integrated class days with the
first-, second-, third- and fourth-grade pupils of the Elementary School Kraljica Jele-
na in Solin, School district of Kucine. The aim of the integrated class days was to
learn about the water primarily through experiments and discoveries in the students’
immediate environment. This type of research arouses great interest and motivation
among students, increases their contentment in school, their activity and desire to
discover new things, to research and cooperate.

The activities of students and teachers have been briefly presented through
several different school subjects (Science and Society, Croatian, Mathematics, Art,
Music and Physical Education). The third grade students' activities are most thor-
oughly described, since the author of the article was also the author of activities dedi-
cated to the Days of Water and the majority of the activities took place in her class.

Keywords: creativity, experiments, integrated teaching, students' research.
Integrierter Unterrichtstag anlésslich des Weltwassertages

Zusammenfassung: Im Beitrag geht es um die Ausfithrung integrierter Unterrichtsta-
ge mit Schiilern der Grundschulklassen der Grundschule Kraljice Jelena, Zweigschule
Kucine. Es war das Ziel dieser Tage, das Wasser durch Experimentdurchfiihrung bes-
ser kennenzulernen, sowie das Lernen durch Entdeckung in der unmittelbarer Leben-
sumbegung. Diese Art von Forschungsarbeit erweckt bei den Schiilern groBes Inte-
resse, Motivation, Zufriedenheit in der Schule, Aktivitdt, den Wunsch nach der En-
tdeckung von etwas Neuem, den Wunsch nach Forschung und Zusammenarbeit.

Die Aktivitdten der Schiiler und Lehrer wurden durch mehrere Ficher zusammenge-
fasst gezeigt (AG-Arbeitgemeinschaft, Kroatisch, Mathematik, Bildende Kunst, Mu-
sik und Sport). Am griindlichsten wurden die Aktivititen der Drittkldssler vorgestellt,
da diese Tage von der Autorin dieses Textes veranstaltet wurden und der GroBteil
dieser Aktivitdten in ihrer Klasse durchgefiihrt wurden.

Schliisselworter: integrierte Unterrichtstage, Kreativitit, Experimente,
Schiilerforschung.
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Primljeno: 1. svibnja 2012.

SAyRANQVCI U JASENOVCU
(IZVANUCIONICKA NASTAVA POVIJESTI)

Slavica Cosi¢, nastavnica hrvatskog jezika i povijesti
OS Vladimir Nazor, Cepin

Sazetak: Clanak prikazuje izvanuéioni¢ku nastavu u Spomen-podruéju Jasenovac s osmasima
Osnovne Skole ,,Vladimir Nazor* Cepin.

Razgledaju¢i Memorijalni centar Jasenovac ucenici su sudjelovali u radionici koju organizira-
ju kustosi Muzeja. Cilj je bio upoznati mjesto zlo€ina s naglaskom ,,ne ponovilo se nikada
vise“. Ucenici su to spoznali u neposrednoj zivotnoj stvarnosti. Rad izvan ucionice potice
vecu aktivnost ucenika, poti¢e ih na istrazivanje, otkrivanje novoga i medusobnu suradnju.
To je i najveca vrijednost terenske nastave.

Ucenike u¢imo novom nacinu Zivota i odnosu prema proslosti: uz duznost sje¢anja jednako je
vazna i duznost zivljenja u drukcijem, nenasilnom i humanijem dobu, poStujuéi drustvene
razlike i pojedinac¢nu slobodu pripadnika svake nacije.

Kljuéne rijeci: dehumanizacija, genocid, Holokaust, Jasenovac, kustos, logor, muze;j.

Uvod

Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu izvanucionicka je
nastava oblik nastave tijekom kojeg do ostvarivanja planiranih programskih
sadrzaja dolazi izvan Skole (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006:
13).

Izvanuc¢ionicka nastava unaprjeduje nastavu povijesti i ostvaruje poznati
moto Hodaj — gledaj — uci! Ako u€enici ¢uju, vide 1 osjete ono §to moraju nau-
Citi, stjecu kvalitetnije znanje za zivot. U¢i se bolje kada se uc¢enje nadograduje
na predznanje 1 iskustva jer dopusta povezivanje onoga §to ve¢ znamo s novim
informacijama koje treba nauciti.

Terenska nastava u Jasenovcu izvodila se u 3 etape:
priprema za posjet Spomen-podrucju Jasenovac
rad u Memorijalnom muzeju

3. analiza terenskog rada.

N —

245



§lavica Cosié: Safranovci u Jasenoveu. ..
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 245. — 255.

1. Priprema za posjet Spomen-podrucju Jasenovac

a) Posjet ucitelja Muzeju

Moj posljednji posjet Spomen-podrucju Jasenovac bio je 1985. g., dakle
prije Domovinskog rata. Projekcija filma ostala mi je u zastrasujucoj uspomeni
1 pozeljela sam da ju nijedno dijete nikada ne pogleda.

Nakon preuredenja Memorijalnog muzeja i ponovnog otvaranja za jav-
nost poslije Domovinskog rata (2006. g.) pruzila se prilika da ucenici osmih
razreda posjete novi postav Muzeja bez stare projekcije filma. Popularizacija
preuredenja i otvaranja Muzeja putem medija pridonijela je toj ideji.

b) Kontakt s muzejskom kustosicom e-mailom

Pocetkom Skolske godine 2011./12. stupila sam u kontakt s kustosicom
Muzeja Jasenovac Ines Sogoni¢ i saznala detalje oko organizacije posjeta kako
bih izvanuc€ioni¢ku nastavu mogla planirati u drugom obrazovnom razdoblju
nakon obrade teme Drugi svjetski rat, tj. stvaranja NDH.

Posjet Memorijalnom muzeju Jasenovac i radionice za u¢enike osnovnih
1 srednjih Skola besplatan je, kao 1 stru¢no vodstvo u Muzeju (to jo§ nismo nig-
dje dozivjeli). Ponuda je bila ukljucenje ucenika nase Skole u Medunarodni
projekt Safran, §to smo odusevljeno prihvatili. Projekt Safran cjelogodinja je
aktivnost u koju se svake godine ukljucuju skole iz cijelog svijeta. Irska zakla-
da za obrazovanje o Holokaustu opskrbljuje Skole lukovicama zutog Safrana
koje smo posadili ujesen u znak sjecanja na 1,500.000 zZrtava Zidovske djece 1
tisuée druge djece koja su umrla u Holokaustu. Zuti cvjetovi podsje¢aju na Zute
Davidove zvijezde koje su Zidovi bili prisiljeni nositi pod nacistickom vlagéu.
Safran cvate otprilike u vrijeme Medunarodnog dana sje¢anja na Holokaust
(27. sije€nja), pa tako ucenici na opipljiv nacin podizu svijest o opasnostima
diskriminacije, predrasuda i nesnosljivosti. Sadenje lukovica i njihov rast slika-
li smo te smo slike poslali Muzeju.

Budu¢i da je dovoljno tjedan dana unaprijed dogovoriti vrijeme posjeta,
ostavili smo to za kraj veljace ili ozujak. Sami odabiremo 2 ili 3 Skolska sata za
razgledavanje Spomen-podrucja Jasenovac.

¢) Izrada radnih listica

Zamolila sam kustosicu Sogoni¢ da mi posalje zadatke za ucenike kako
bih odabrala radionicu te radi eventualne pripreme u€enika.

Radni listovi Muzeja za radionicu jednostavni su i ne zahtijevaju poseb-
nu pripremu ucenika da istrazuju o toj temi, jer ju ionako obraduju na satu po-
vijesti: NDH, Ante Paveli¢ 1 ustaski pokret, rasni zakoni. Ve¢ina zadataka rje-
Sava se pomocu eksponata u Muzeju. Zadaci poslije posjeta Muzeju, koje sam
izradila nakon povratka, nalaze se u prilozima na kraju teksta.
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d) Pripremanje ucenika za posjet

Obradujuci na satu povijesti Holokaust, ustaski pokret na ¢elu s dr. An-
tom Pavelicem, rasne zakone i koncentracijske logore po Europi, stvaranje
NDH 1 ustaSku diktaturu te njezin slom, u€enici su dobili sve potrebne povijes-
ne Cinjenice o Jasenovcu kao najve¢em logoru u Hrvatsko;.

Tjedan pred polazak u Jasenovac, na satu povijesti te, dodatno, razredne
zajednice, svaki razred posebno je ponovio obradeno gradivo i dopunio ga po-
dacima 1 slikama koje su sami ucenici prikupili te uredili pano u ucionici. Ne-
jasan je bio pojam dehumanizacije. Zato smo naglasili kao cilj posjeta upoznati

"""" I Jasenovac je
bio logor smrti, logor zlo€ina, 1 trebamo shvatiti dehumanizaciju na primjerima
koje ¢emo vidjeti u Muzeju, shvatiti da se nista nije dogadalo slucajno. Ustaska
vlada donijela je odluke koje su ozakonile diskriminaciju, dopustile pojavu
predrasuda i mrznje te, naposljetku, i masovna ubojstva. (Holokaust u nastavi,
2005.).

2. Rad na Spomen-podrucju Jasenovac

Pred Muzejom su nas docekali kustosi Ines Sogoni¢ i Porde Mihovilo-
vi¢, tako da su 82 ucenika podijeljena u 2 velike grupe. Dok je jedna razgledala
prostor bivSeg logora Jasenovac 1 spomenik, druga je usla u dvoranu, ¢ula na-
¢in rada u radionici, dobila gotove zadatke, podijelila se u 7 skupina i krenula
samostalno u istraZivanje Memorijalnog muzeja. Saznali smo da je prvi put
otvoren 1968. g., a preureden s novim postavom i ponovno otvoren 2006. g.

Ukoliko ne pronadu odgovarajuce panoe, eksponate ili ekrane s filmici-
ma, mogu se obratiti kustosici za pomo¢. Cetrdeset pet zadataka bilo je raspo-
redeno po skupinama:

. skupina: Nezavisna Drzava Hrvatska (6 zadataka)

. skupina: Rasni zakoni (5 zadataka)

. skupina: Zatocenici (5 zadataka)

. A skupina: Svakodnevni zivot u logoru — organizacija logora (7 zadataka)

. B skupina: Svakodnevni zZivot u logoru — svjedocanstva prezivjelih zatoce-
nika logora (6 zadataka)

. skupina: Dehumanizacija (11 zadataka)

. skupina: Otpor (5 zadataka).

AN WN —

AN

Iznenadenje je ¢ekalo odmah na ulazu u Memorijalni muzej — mrak i vi-
jugavi hodnici, koje su prozvali labirintom jer su se u pocetku neki ¢lanovi
skupina u njima gubili. Nekoliko trenutaka tumarali su tamo-amo, od ulaza do
izlaza, a tada je pocelo istraZivanje 1 biljeZenje podataka. Na izlazu iz Muzeja
pojedinacno su se upisivali u Spomen-knjigu, a zatim sjeli ispred Muzeja na
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klupe 1 dogovorili kona¢ne odgovore na svoje zadatke u skupini te odlucili tko
¢e objasniti ili proc€itati koji zadatak. Svi su morali sudjelovati u trazenju odgo-
vora, pisanju i izlaganju.

Obrazovni centar u Spomen-podrucju Jasenovac posluzio nam je za rad
u plenumu — nastavak radionice. 1zlazila je skupina za skupinom, pa smo
tako svi ¢uli sve odgovore koji ¢e nam trebati u $koli nakon povratka, provje-
ravajuci spoznaje do kojih smo dosli. Odgovore svih skupina predali smo kus-
tosici za dokumentaciju.

Kad su ucenici ve¢ mislili da neée ni sti¢i do spomenika, uslijedilo je
razgledavanje bivieg logorskog prostora vani. Zaustavljali smo se na zna-
¢ajnim mjestima — uz logorsku prugu ispred rekonstrukcije kompozicije spo-
men-viaka kojom su stizali logoraSi. Vagoni koji su inace sluzili za prijevoz
stoke u NDH su koristeni za prijevoz zatoéenika. JZ je poklonila kompoziciju
vlaka Spomen-podrucju Jasenovac 1989. g., a ve¢ 1999. g. izvedena je zastita
vlaka. Lokomotiva je jedini saCuvani primjerak takve lokomotive u RH. Blizi-
na rijeke Save docarala nam je mjesto ubijanja 1 bacanja leSeva u vodu. Nagla-
Sen je dobar strateski polozaj Jasenovca i odabir za logor.

Reljef s to¢nim rasporedom baraka, zida, rijeke, vanjske ograde, ciglane,
jezera 1 grobnica vratio nas je u proSlost 1 docarao veli¢inu logora. Logorski
kompleks sastojao se od 5 logora: Brocice, Krapje, Ciglana, Kozara 1 Stara
Gradiska.

Dalje smo nastavili hodati Sirokom drvenom stazom od Zeljeznickih pra-
gova, koja simbolizira posljednje korake logorasa, do umjetnih jezera gdje su
logorasi izradivali ciglu i imali "pitku" vodu.

Spomenik Cvijet posljednja je stanica naSeg razgledavanja vanjskog te-
rena. Saznali smo da ga je izgradio prof. Bogdan Bogdanovi¢ 1966. g. na lije-
voj obali Save. Jasenovacki cvijet Zivota u obliku je divovskog cvijeta ¢iji kori-
jen crpi snagu iz masovnih stratiSta logorasa. Cvijet isti¢e vjecnu ljudsku istinu
— da je zivot neunistiv 1 da je jaci od smrti. Cvijet je simbol vjecitog obnavlja-
nja Zivota i okrenut je prema svjetlosti 1 suncu — odnosno prema Zivotu i slobo-
di. Iznad grobnice, gdje se polazu vijenci i cvijece, ispisani si stihovi iz poeme
"Jama" Ivana Gorana Kovacica:

" Gdje je mala sreca, bljesak stakla,

Lastavic¢je gnijezdo, iz vrti¢a dah;

Gdje je kucaj zipke, Sto se makla,

I na traku sunca zlatni kuéni prah?" ( Joki¢, 1981: 22)

Uslijedilo je skupno i pojedinacno slikanje ispred cvijeta, a nakon toga
povratak istim putem do autobusa. Pred polazak ku¢i dobili smo od ravnatelji-
ce Spomen-podrudja Jasenovac Natase Jovi¢i¢ besplatno na poklon Skoli de-
setke knjiga o Jasenovcu, $to ¢e itekako posluziti generacijama iza nas za istra-
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Zivanja 1 nova saznanja o logoru u NDH vezana uz Holokaust 1 Dan sje¢anja na
njegove zrtve 27. sije€nja.

3. Analiza terenskog rada

a) Kratko ponavljanje i provjera steCenog znanja

putem radnih listi¢a

Nakon povratka u §kolu nuzno je s u€enicima porazgovarati o dojmovi-
ma 1 provjeriti §to su zapamtili. Stoga sam priredila za svaki razred po 6 pitanja
(2 1z gradiva, 4 iz Muzeja). Zadaci se nalaze u prilozima.

Jedino su ucenici 8.c razreda dobili negativne ocjene, 1 to ¢ak njih 19.
Nisu pazljivo slusali izlaganja svih skupina, pa im nije pomoglo ni bonus-
pitanje. Za ocjenu odli¢an treba ostvariti 5 to¢nih odgovora, a 6. je pitanje bo-
nus da bi lakSe dosli do odli¢ne ili neke druge pozitivne ocjene. Zato ostala 3
razreda nemaju nijednu negativhu ocjenu, nego uglavnom dobre, vrlo dobre 1
odli¢ne ocjene. Od 82 ucenika svega njih 8 ima dovoljnu ocjenu, 22 ocjenu
dobar, 19 ocjenu vrlo dobar, a 14 ucenika postiglo je ocjenu odli¢an. Najbolji
je 8.d razred s 11 odli¢nih uc¢enika.

Uvijek je jedan predmet nositelj izvanucionic¢ke nastave, a ostali se oku-
pljaju oko njega sa svojim zadacima. Ovaj put to je bila povijest uz hrvatski
jezik, matematiku 1 tjelesno-zdravstvenu kulturu. Ucitelji navedenih predmeta
ujedno su i razrednici osmih razreda. Ucitelj svakog predmeta na svom je satu
proveo vrjednovanje zadataka s terenske nastave (Sto nije predmet ovog ¢lan-
ka).

b) Evaluacija skupnog i osobnog rada u Muzeju

Listi¢ za evaluaciju imao je 3 pitanja (TrSkan, 2005.) i primjer se nalazi
u prilozima. Na pitanje Kako ste suradivali kao grupa na zadatku? Od 82 uce-
nika 61 je odgovorio jako dobro, 21 ucenik dobro, a nijedan ucenik nije odab-
rao loSu suradnju.

U 2. zadatku trebali su procijeniti svoj doprinos i doprinos drugih cla-
nova u grupi skalom ocjena od 1 do 5. Svih 12 ucenika 8.b razreda ocijenilo je
svoj doprinos i doprinos drugih ¢lanova skupine ocjenom odli¢an, dok su uce-
nici u ostalim razredima imali kombinacije od dobar do odli¢an. Ukupno je
vecina u€enika, njih 35, ocijenila 1 sebe 1 ostale ¢lanove skupine odli¢nim, za-
tim ih je 29 ocijenilo svoj rad vrlo dobrim, a ostale ¢lanove u skupini odli¢nim,
13 ucenika odabralo je ocjenu vrlo dobar i za sebe i za druge ¢lanove skupine,
a svega 4 u€enika misle da su radili za 3, a ¢lanovi skupine za 4.

Naravno da se njihove ocjene ne podudaraju sa stvarnim znanjem koje
su pokazali u listiCu za provjeru znanja. Kona¢no, oni 1 nisu procjenjivali svoje
znanje, nego svoj doprinos radu skupine.
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Na 3. pitanje Na koje ste poteskoce nailazili tijekom grupnog rada? sa-
mo 2 skupine (11 u€enika) odgovorile su da nisu imale poteskoca u radu. Jed-
noj skupini (5 ucenika) smeta §to u Muzeju nije bilo stola, pa su "morali" pisati
na podu, jo$ jednoj (6 ucenika) smeta mrak u Muzeju 1 hodnici u obliku labi-
rinta. Tri skupine (18 ucenika) naglasile su kako su povremeno gubile svoje
¢lanove u labirintima, dok 8 skupina (48 ucenika) navodi da zbog pocetnog
nesnalazenja u Muzeju nisu mogli prona¢i odmah zadane eksponate, panoe,
zemljovide, vitrine, filmove 1 sl., ali uz usmjeravanje kustosice svi su sve pro-
nasli 1 uspjesSno rijesili zadatke.

¢) Izrada plakata (postera), panoa ili prezentacije

Za ovu etapu ucenici su mogli birati, prema u€enju o visestrukim inteli-
gencijama, kako ¢e izraziti rezultat posjeta Muzeju: samostalno napisati esej o
Spomen-podrucju Jasenovac, izraditi plakat, donijeti za pano slike s interneta,
vlastite crteze izloZaka, zajednicke "fotke", izraditi PowerPoint-prezentaciju,
napisati sastavak o sadrZaju onoga §to su vidjeli ili o svojim dojmovima.

Na pisanje eseja odazvalo se svega 26 ucenika, vise su ih zanimale dru-
ge aktivnosti. Recimo, svaki odjel imao je po nekoliko ekipa koje su pripremile
PowerPoint-prezentaciju. Najbolju ¢emo prikazati roditeljima u svibnju na za-
jedni¢kom roditeljskom sastanku svih osmaSa. Primjeri u€enickih eseja nalaze
se u prilozima.

Zakljucak

Organizacija nastave u ucionici ograni¢ava mogucnosti za ostvarivanje
iskustvenog u€enja 1 usvajanje znanja na zornim primjerima. Izvanucioni¢ka
nastava to omogucuje. Njezina organizacija podrazumijeva i uciteljevu i uce-
nicku pripremu kako u tehni€¢kom tako 1 u nastavnom pogledu.

Stockwell navodi da, "Zelite 1i neSto nauciti brzo 1 u¢inkovito, morate to
vidjeti, Cuti i osjetiti". Na terenskoj nastavi ucenici se susre¢u s izvornom
stvarno$¢u, primjenjuju nauceno, razvijaju sposobnosti kritickog misljenja,
donose zakljucke, samostalno stjeCu nova znanja 1 sistematiziraju usvojena
stvarajuci uzro¢no-posljedi¢ne veze medu sadrzajima.

Navedene vjesStine osobito su dosle do izrazaja na terenu u Spomen-
podru¢ju Jasenovac. Usvojene nastavne sadrzaje o NDH 1 Holokaustu uenici
su morali povezati s novim sadrzajima iz Zivotne stvarnosti proucavajuci ljuds-
ka ponasanja u proslosti. Uocili su ulogu i odgovornost pojedinaca, zloporabu
njithove mo¢i, kao 1 odgovornost gradana u demokratskom druStvu u prepozna-
vanju znakova upozorenja.

Proucavanje Holokausta pomaze u€enicima da shvate do kakvih poslje-
dica dovode predrasude, rasizam i stereotipovi u svakome drustvu, ali i razvija
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svijest o vrijednosti pluralizma. Adolescenti se svakoga dana u svojem Zivotu
susrecu s pitanjima pravednosti, individualnog identiteta, pritiska skupine, rav-
nodusnosti i poslusnosti, verbalnim ili fizickim zlostavljanjem, ali teSko shva-
¢aju kako su ljudi u svijetu dopustili da se genocid dogodi, zasto mu se nisu
suprotstavili ili barem prosvjedovali (Holokaust u nastavi, 2005: 6).

Do svijesti u€enika doprla je pouka kustosa Muzeja Jasenovac, nekoliko
puta naglasavana: Ne ponovilo se...Zapamtili su da je logor Jasenovac bio lo-
gor zlocina 1 zvjerskog odnosa Covjeka prema Covjeku, nacije prema naciji.
Poslije zlo¢ina 1 smrti nastupa nov pocetak, novi zivot. Bogdanovi¢ev jaseno-
vacki cvijet simbolizira zivot: humaniji, nenasilan, bez rata.

Jasenovac smo napustili s rijeCima francuskog mislioca 1 knjiZzevnika
Alaina Finkielkrautha na pitanje vezano uz zlo¢ine 1 genocide: Postoji li duz-
nost sjecanja? "Naravno da postoji, jer sje¢anje nas €ini Zivima, upozorava nas
na ljudsku animalnost i zvjerstva koja je Covjek u stanju poc€initi; opominje: Ne
ponovilo se..." (Matausi¢, 2008: 230).

Prilozi

Zadaci za provjeravanje znanja u Skoli nakon Jasenovca
8.a razred
1. Kada je nastala NDH i tko joj je bio na ¢elu?
2. Kada su doneseni rasni zakoni i protiv koga se provode?
3. Navedi imena zatoc¢enika za koje se sje¢as da su bili zatoceni u logoru Jaseno-
vac.

4. Kako je logor Jasenovac bio organiziran?
5. Kakav odnos prema zatocenicima otkrivaju okovi?
6. Sto predstavlja djetelina s 4 lista i zasto ju zatoGenici u logoru izraduju?
8.b razred
1. Kada je doslo do sloma NDH i kako?
2. Po ¢emu se zemljovid NDH razlikuje od danasnjih granica RH? Navedi kon-
kretne dijelove koji su bili, a danas nisu u sastavu Republike Hrvatske.
3. Koje su skupine stanovnistva bile na udaru ustaSkog rezima i zasto?
4. Opisi kako je izgledao logor Jasenovac.
5. Jeli ulogoru bilo tajnih organizacija zatocenika?
6. Kako su izvr§avana pogubljenja zatocenika?
8.c razred
1. Objasni ustrojstvo NDH.
2. Sto znadi satelitska drzava i koje jos satelitske drzave poznajes?
3. Koje su odredbe u ustaskim zakonima ¢udne i neprihvatljive? Objasni zasto.
4. Tko su bili ustaski zapovjednici logora Jasenovac?
5. Koje su bolesti vladale u logoru?
6. Kada je bio organiziran i kako je zavrSio proboj logorasa?

8.d razred
1. Kada se dogodio Bleiburg i "KriZni put"? Objasni zasto.
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Sto zna$ o ustakom pokretu i dr. Anti Paveli¢u prije 1941. g.?

Sto rasni zakoni govore o NDH?

Zbog Cega se prikupljala bodljikava zica?

Objasni pojam dehumanizacije te prema kojim se etnickim 1 vjerskim skupi-
nama ona provodila?

6. Opisi kako je izgledala prostorija u kojoj su smjeStena djeca i §to ti to govori o
brizi ustaske uprave o zatocenoj djeci?

Aol

Listi¢ za evaluaciju grupnog rada

1. Kako ste kao grupa suradivali na ovom zadatku?

Lose [ Dobro [ Jako dobro [
2. Procijeni svoj doprinos i doprinos drugih ¢lanova grupnom uratku (od 1 = ni-

kakav
doprinos do 5 = maksimalan doprinos)

1. ocjena _ /

2. ocjena __ /

3. ocjena _ /

4. ocjena __ /

5. ocjena _ /

3. Na koje ste poteskoce nailazili tijekom grupnog rada?

Ucéenicki radovi

Terenska nastava u Jasenovcu

Nakon osnivanja NDH ustaSe su, prema njemackom uzoru, otvorile koncen-
tracijske logore. Jasenovac je bio najzloglasniji i najveci ustaski logor u kojem nisu
stradavali samo Srbi, Zidovi i Romi nego i oni koje su vlasti smatrale protivnicima
svoga rezima — antifasisti i komunisti.

Kada smo stigli u Jasenovac, razdijelili su nas u 2 velike grupe od kojih je je-
dna otisla u vanjski obilazak Spomen-podrucja Jasenovac, dok je druga ostala u Me-
morijalnom muzeju.

Mi smo s nasim kustosom Pordem Mihovilovi¢éem krenuli prema spomeniku
Cvijet. Saznala sam puno novih, Sokantnih, ali 1 zanimljivih podataka. Jasenovac je
prije pretvaranja u logor bio urbana gradska sredina s dva hotela i dvije rije¢ne luke.
U njemu je postojao luksuzni kompleks proizvodnje cigle pod vodstvom Ozrena Ba-
Ci¢a. Izabran je za logor jer je opasan rijekama i mo¢varnim podru¢jima koja su mu
dala dobar strateSki polozaj. Gdje nije bilo rijeke, logorasi su podigli oko Jasenovca
3.5 km dugacak zid, koji je bio visok 3-5 m. Kompleks koncentracijskog logora Jase-
novac sastojao se od nekoliko manjih logora. Najveci i najzloglasniji bio je broj III —
Ciglana.
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Ljudi su u logor dopremani vagonima kao stoka. Prije ulaska u sam logor za-
robljenici su bili odvajani. Zene, djeca i starci odvozeni su skelom za gradinu preko
Save na likvidaciju, dok su muskarci ostavljani na prisilnom radu. Brojka koja me je
Sokirala 1 potresla je 20 000. To je broj djece do 14 godina koju su ustaski vojnici
ubili. Jos je gore saznanje da su ih ubijali hladnim oruzjem i orudem ili spaljivali le-
Seve nakon rusenja logora 1945. g. kako bi prikrili dokaze.

U logoru su vladali nehigijenski uvjeti, a i prehrana je bila vrlo losa, te je Cesto
dolazilo do zaraznih bolesti — tifusa, dizenterije. Glad, prljavstina i usi bile su svako-
dnevica logorasa.

22. travnja 1945. zatoCenici pod vodstvom Ante Bakoti¢a pokusali su proboj iz logora
svjesni da se ustaSama blizi kraj pa ¢e ih ionako sve pobiti. Od prezivjelih logorasa
danas zivi jo§ samo cetvero ljudi.

Arhitekt Bogdan Bogdanovi¢ sagradio je spomenik Cvijet u znak sjecanja na
sve ljude koji su stradali ili bili zarobljeni u logoru Jasenovac. Otvoren je 1966. g.
Kustos nam je spomenuo i jednu zenu, Dijanu Budisavljevié, koju smatram velikom
heroinom jer je spasila oko 12 000 djece iz logora i mislim da bi snimanje dokumen-
tarca o njoj bila jedna lijepa gesta i velika hvala za sve §to je ucinila.

Memorijalni muzej Jasenovac otvoren je prvi put 1968. g., a obnovljen i po-
novo otvoren 2006. g. Sada je vrlo moderan, ali mi se nije svidjelo to $to ga nismo
prvo zajedno obisli 1 razgledali, nego smo jurili u potragu za svojim zadacima koje
smo dobili u radionici. U pocetku se nismo bas najbolje snalazili, ali svi su zadaci bili
uspjesno i to¢no odradeni.

Terenska nastava u Jasenovcu jako mi se svidjela jer smo saznali puno vise
podataka nego iz udzbenika. Mislim da bi svaki ¢ovjek, a posebno Hrvat, trebao oti¢i
u Jasenovac da vidi kakve su se grozote dogodile u njemu i kako se one nikada vise
ne bi ponovile. Ovako "mracan" dio povijesti ne zasluZuje nijedna drzava i nijedan
narod. Svatko ima pravo na zZivot. Svi smo jednaki i svi jednako vrijedimo. Nikada to
ne smijemo zaboraviti.

ZloCin se nikada ne smije zatajiti niti zaboraviti, ali svakako oprostiti, jer
ljudski je oprastati. (Josipa Ani¢, 8. a)

Esej o Jasenovcu

Putuju¢i u Jasenovac znala sam neke povijesne ¢injenice vezane uz taj najveci
ustaski logor. Znala sam da je osnovan u ljeto 1941. g., za vrijeme NDH, i da je bio
dio plana o stvaranju etnicki i vjerski Ciste hrvatske drzave. Bilo je to mjesto smrti 1
stradanja tisuéama Srba, Zidova, Roma i Hrvata koji nisu bili po volji tadasnjem re-
Zimu.

Pitala sam se kakvo je to bilo vrijeme mrznje i netrpeljivosti medu ljudima.
Zasto je takva politika ludila vladala Europom, ali i svijetom? ZasSto uvijek mora biti
ratova, sukoba, mrznje i zlostavljanja, zasto ljudi u ljudima ne mogu prepoznati prija-
telje bez obzira na njihov vanjski izgled, bogatstvo, nacionalnost, vjeru i proslost?
Bitno je ono §to je u srcu — nasa dobrota, nesebic¢nost i ljubav prema drugima §to nam
omogucava da prepoznamo srecu pravog prijateljstva.

Po dolasku na mjesto logora iznenadila sam se koliko je to bila velika povrsi-
na. Gotovo sa strahom pokuSala sam zamisliti sve one nesretne ljude i1 djecu koja si-
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gurno nisu ni znala §to ih je snaslo. Umjesto bezbrizne igre — Zica, strah, glad i smrt,
najcesc¢e kao spasenje. Koliko je ljudi umrlo od zime, gladi i iznemoglosti! Neki su
umirali na putu, a neki odmah po dolasku u logor. Ustase su logorase ubijale malje-
vima, ¢eki¢ima, noZzevima i sjekirama, a potom ih bacale u rijeku Savu. Tim okrutnim
zlo¢inima i mucenjima ¢udili su se i sami Nijemci. Puno je ljudi u tom groznom logo-
ru izgubilo svoj zivot. No unato¢ mrznji 1 nacionalizmu, uvijek je bilo dobrih ljudi,
ljudi koji nisu bili zaslijepljeni nacisticCkom ideologijom, koji su riskirali svoj zivot
kako bi pomogli drugima. Bili oni proglaseni pravednicima ili ne.

U Memorijalnom muzeju Jasenovac gledali smo predmete logorasa, njihova
pisma i osobne stvari. NajviSe su me pogodila pisma i crtezi neduzne djece, jer ona
nisu nikome i ni za $§to mogla biti kriva. Imala su pravo na bezbrizno djetinjstvo koje
su im prekinuli i zauvijek oduzeli. 1z njihovih crteza vidljivo je da Zele osjetiti rodi-
teljsku ljubav, zajednistvo obitelji i toplinu doma. Logor je uniSten nakon saveznic-
kog bombardiranja u proljec¢e 1945. g. UstaSe su unistile dokaze o postojanju logora 1
zlo¢inima koje su Cinile.

Smatram da se o ovome, kao i o svim drugim zlo¢inima, mora vise uciti, prije
svega CeSce posjecivati mjesta zlocina, kako se oni vise nikada nigdje ne bi ponovili,
kako bi se izbjegla patnja neduznih ljudi. Ljudski Zivot prekratak je da bismo ga pot-
ro§ili na ratove i neprijateljstva. Trebamo se radovati uspjehu drugih ljudi, ali i pomo-
¢i im u nevolji po cijenu vlastitog Zivota. (Sara Durici¢, 8. d)
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Safranovci in Jasenovac

Summary: The paper describes an extracurricular class held in Jasenovac Memorial
Site with pupils of Elementary School Vladimir Nazor from Cepin.

While visiting Jasenovac Memorial Site students participated in a workshop orga-
nized by the curators of the museum. The aim of the workshop was to teach the pupils
about the horrendous crimes that occurred there and why they must never repeat. Stu-
dents learned that lesson on the spot. Activities outside the classroom encourage stu-
dents to be more active, to explore, discover new things and cooperate, which is
where the largest value of fieldwork lies.

Students are taught about a new way of life and the relationship towards the past: the
duty to remember is equally important as the duty to live in a different, non-violent
and more humane age and to respect social differences and individual freedoms of
members of each nationality.

Keywords: dehumanization, genocide, Holocaust, Jasenovac, curator, concentration
camp, museum.

Teilnehmer am Projekt ,,Safran“ in Jasenovac

Zusammenfassung: Der Beitrag beschreibt den auflerschulischen Unterricht an der
Gedenkstitte Jasenovac mit den Achtklésslern der Grundschule Vladimir Nazor, Ce-
pin.

Bei der Besichtigung der Gedenkstitte Jasenovac nahmen die Schiiler an einem
Workshop teil, der von den Kuratoren des Museums organisiert wird. Es war das

Ziel, den Schauplatz des Verbrechens kennen zu lernen, wobei betont wurde, dass
sich so etwas nie wieder wiederholt. Die Schiiler haben das in unmittelbarer
Lebensrealitit wahrgenommen. Der Unterricht aulerhalb des Klassenzimmers fordert
die Aktivitdt der Schiiler, ermutigt sie zur Erforschung, Entdeckung und Zusammen-
arbeit. Das ist der grofite Wert der Lehrwanderung.

Die Schiiler lernen eine neue Lebensart und ein neues Verhiltnis zur Vergangenheit:
die Pflicht zur Erinnerung ist ebenso wichtig wie die Pflicht des Lebens in einer ande-
ren, nicht-gewalttdtigen und menschlicheren Epoche, wobei die sozialen Unterschiede
und die Wahrung der individuellen Freiheit der Mitglieder jeder Nation beachtet wer-
den.

Schliisselbegriffe: Entmenschlichung, Vélkermord, Holokaust, Jasenovac, Kurator,
KZ, Museum.
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NIKOLA ANDRIC U OSNOVNOSKOLSKOJ NASTAVI
HRVATSKOGA JEZIKA
(U POVODU 70. OBLJETNICE SMRTI)

Vesna Vujié, prof.
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Sazetak: U radu se nastoji osvijestiti potreba upoznavanja ucenika s trajnom teznjom nasih
pisaca i jezikoslovaca za usavrSavanjem hrvatskoga jezika te naglaSavanjem njegovih poseb-
nosti i ljepote rabljenjem mnogobrojnih izrazajnih moguénosti koje hrvatski jezik ima. Nikola
Andri¢ cijeli je zivot radio za boljitak Hrvatske i ostavio niz djela koja je mogucée uporabiti
kao metodicke predloske za obradu velikog broja osnovnoskolskih nastavnih tema. Na pocet-
ku donosimo kratku biografiju kako bismo ukazali na vaznost i veli¢inu Andri¢eva rada. Po-
tom dajemo prijedlog tekstova i obrazovnih postignuéa za pojedine teme te scenarij jednoga
nastavnog sata u kojem bi se kao tekst za analizu rabili savjeti iz Branica jezika hrvatskoga,
najpoznatijeg jezi¢nog savjetnika s pocetka 20. stoljeca koji je bio preporucen za uporabu u
Skolama. Isticuci nacelo zavicajnosti, pruzamo ucenicima mogucnost usporedivanja lokalno-
ga idioma s knjizevnim jezikom, osvjeS¢ujemo potrebu ucenja standardnoga jezika i isticemo
njegovu tronarjecnu slojevitost. U godini u kojoj obiljezavamo 70. obljetnicu Andri¢eve smr-
ti, zelja nam je potaknuti ucitelje na proucavanje njegova rada i poucavanje ucenika o njego-
vu djelu kako bismo odali pocast tomu velikom Vukovarcu.

Kljucne rijei: Branic jezika hrvatskoga, jezitno savjetni$tvo, lokalni idiom, nacelo zavicaj-
nosti, nastavne teme, Nikola Andri¢, standardizacija hrvatskoga jezika.

1. Uvod

Nacelo zavi€ajnosti bitno je nacelo nastave hrvatskoga jezika. Ucenici-
ma je uvijek zanimljivije, bliZze 1 poticajnije ono §to mogu povezati sa svojim
rodnim krajem, ono $to mogu provjeriti 1 omjeriti o vlastiti dozivljaj i ono u
¢emu mogu vidjeti 1 pronaci sebe.

U naSim su osnovnoskolskim ¢itankama 1 udZbenicima kao metodicki
predloSci ponudena vrijedna djela pretezito hrvatskih autora koja mogu zado-
voljiti sve odgojne, obrazovne, funkcionalne i komunikacijske zadace naSe
nastave. No ona ne moraju uvijek biti osnovnim predloScima naSega nastavno-
ga sata ili ih je, ako jesu, moguce nadopuniti drugim tekstovima koji ¢e nam
posluziti za uvjeZbavanje, provjeru, utvrdivanje i sl. Raznovrsnost 1 raznolikost
udzbenickih tekstova doista je velika 1 kreativnu ucitelju pruza moguénost
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odabira najboljega nacCina obrade zadane teme, no ipak se u takvome nastav-
nome izvoru, koji mora biti prikladan 1 uporabljiv u cijeloj Hrvatskoj, ne moze
pridati dovoljna pozornost pojedinim nasim regijama.

Slavonija 1 Baranja dale su brojne knjiZevnike i jezikoslovce koji su
imali vaznu ulogu u razvitku 1 standardizaciji hrvatskoga jezika. NaSe su Citan-
ke nezamislive bez Antuna Gustava Matosa, Josipa Kozarca, Ivana Kozarca,
Dobrise Cesari¢a, Dragutina Tadijanovica, Pavla Pavli¢i¢a i drugih, a udzbeni-
ci jezika ne zaobilaze Matiju Antuna Relkovica 1 Matiju Petra Katan¢i¢a, no
niti u jednome ne spominje se Vukovarac Nikola Andri¢, iako je u preko pede-
set godina kulturnoga rada obiljezio i znatno obogatio prvu polovicu hrvatske
kulturne povijesti 20. stoljeca.

2. Nikola Andri¢ — branitelj jezika hrvatskoga

Ovaj znameniti Vukovarac' poznat je tek uzem krugu obrazovanih ljudi.
Njime se detaljnije bave jedino na jezi¢nim i srodnim studijima, §to je nedo-
voljno jer su podrucja njegova rada iznimno vazna za cijelu regiju 1 cijelu Hr-
vatsku. MiSljenja smo da ga treba upoznati jo§ u osnovnoj $koli, narocito stoga
$to su njegovi tekstovi prikladni za obradu mnogih nastavnih tema.?

Rodio se 5. prosinca 1867. u Vukovaru, a umro 7. travnja 1942. u Zag-
rebu. Vec¢ u puckoj Skoli bio je izvanredan, $to je dokazao i u osjeCkoj gimnazi-
Jji gdje je na maturi odusevio Vladina povjerenika prijevodom Vergilijeve Ene-
ide s latinskoga na hrvatski i on mu je odmah ponudio stipendiju za studij sla-
vistike 1 romanistike na Filozofskom fakultetu u Be€u. Nastavlja s u€enjem u
Parizu, na Sorbonni i College de France. Doktorirao je 1987. godine u Becu
kod Vatroslava Jagi¢a. Radio je kao suplent gimnazije 1 viSe trgovacke Skole u
Zemunu, kao dramaturg Hrvatskoga narodnog kazaliSta u Zagrebu, jedan je od
osnivaca Dramatske Skole na kojoj i predaje, profesor je u Zenskome liceju,
potom 1 u Prvoj realnoj gimnaziji u Zagrebu, urednik je Narodnih novina, za
vrijeme Prvoga svjetskog rata predsjednik je Drustva hrvatskih knjizevnika,
intendant HNK-a u Zagrebu te pomoc¢nik ministra prosvjete Stjepana Radica.
Hrvatsku je zaduzio mnoStvom svojih ¢lanaka, knjiga 1 stru¢nih radova. Uredi-
vao je MatiCina izdanja Hrvatskih narodnih pjesama, za izvodenje na pozornici
preveo vise od 60 drama, pokrenuo i uredivao Zabavnu biblioteku koja je ob-

! Andri¢ se ponosio svojim rodnim gradom napominjuéi: ,,Vukovar [je] jedan od onih gradova nase
uze domovine, koji je uvijek — ako ne prvi, a ono drugi ili treci iza Zagreba — prihvatio i priveo u zivot
svaku kulturnu i humanitarnu ideju...Zato se p o n o s i m o [istaknuo autor sam] nasim Vukovarom.* (
Spomenica prigodom 50-godisSnjice Dobrovoljnog vatrogasnog drusStva u Vukovaru, 5. kolovoza,
1927.)

% Na otvorenju izloZbe ,,Parizanin s Vuke* 16. svibnja 2007. Stanislav Marijanovi¢ poruéio je: ,,Mladi
bi ljudi, srednjoskolci i studenti, morali uciti o Nikoli Andri¢u, znati kada je zivio i §to je radio...” U
potpunosti se slazemo napominjuci da je potrebno i moguée i u osnovnoj Skoli uc¢enike upoznati s
Andri¢evim radom.
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javila 439 svezaka knjiga (603 broja). Za nas je osobito znacajan kao osnivac
Hrvatskog narodnog kazaliSta u Osijeku 1907. Brojne su njegove studije o
knjizevnosti 1 jeziku, a osobito je vazan Branic jezika hrvatskoga, knjiga jezic¢-
nih savjeta objavljena u dva izdanja 1911. 1 preporucena za uporabu u Skolama,
te Sta je Sta (stvarni hrvatski rje¢nik u slikama), prvi slikovni rjeénik hrvatsko-
ga jezika koji je uredio zajedno s Isom Velikanovi¢em 1938.

Nikola Andri¢ radio je i zivio za svoju Hrvatsku i njezin boljitak. Zadu-
710 nas je mnogim djelima te time 1 zasluzio da ga predstavimo osnovnoskol-
cima, kojima se 1 za zivota rado obracao. lako je bio prvi pocasni gradanin Vu-
kovara, za sedamdeseti rodendan gradske su ga vlasti zaboravile, na $to je rea-
girao prosvjednim pismom’. Povodom sedamdesete obljetnice smrti potrudimo
se ispraviti tu nepravdu i u naSim se Skolama sjetiti ovoga velikoga Vukovarca.

2.1. Moguca uporaba Andricevih djela kao metodickih predlozaka
u nastavi Hrvatskoga jezika 5. — 8. razreda osnovne Skole

U Nastavnome planu i programu za osnovnu $kolu (MZOS, 2006.) nala-
zi se popis obveznih tema za nastavni predmet Hrvatski jezik. U mnogima od
njih moguce je kao dodatni izvor uzeti ulomke iz Branica ili ¢ak cijele Andri-
éeve Glanke. Predlozit ¢emo samo neke od njih?, a nasi ¢e ucitelji sigurno u
tome naci poticaj za bolje upoznavanje s njegovim radom. Naravno, metode i
oblike rada svatko ¢e planirati sam, u skladu s osobinama svojih razrednih od-
jela. Neki tekstovi moci Ce se rabiti u redovnoj nastavi, a neki ¢e biti predme-
tom istrazivanja jezi¢ne skupine ili ¢e posluziti kao projektni zadatak.
U petome razredu u okviru jezi¢ne nastavne teme Jednoznacnost i viseznacnost
rijeci uenicima moZemo za analizu ponuditi 6. savijet iz Branica (str. 18.°) u
kojem Andrié¢ navodi &etiri znadenja rije¢i zapis® te polemizira s kritiarem koji
tu rije¢ shvaca samo kao zakladu, legat 1 porucuje da nije dobro suzavati ,,bo-
gatstvo rije¢i na jedno jedino znacenje (Andri¢, 1911%[1997.]: 18.). Obraduju-
¢1 stupnjevanje pridjeva uporabit ¢emo primjere iz 25. savjeta (str. 41.-42.)
gdje Andri¢ upozorava da pridjevi tih, suh 1 gluh tvore komparativ nastavkom
—ji (tisi, susi, glusi), a ne nastavkom —iji, Sto se Cesto moze Cuti 1 procitati u
novinama. Tu je 1 uputa o pisanju: ,,...u hrvatskom jeziku nema ni jednoga
komparativa s dugim osnovnim vokalom, nego su svi kratki, pa zato ne mogu
nikada imati u sebi ,,ije*, koji je znak duzine. Dakle: rjedji, bjelji, ljepsi, bljed-

3 U Sremskim novinama (Vukovar, 1937., 41, br.47., str.2.) objavljeno je ,,Pismo dra Nikole Andri¢a“
u kojem on prigovara vukovarskim gradskim vlastima §to mu nisu Cestitale rodendan, a dobio je neko-
liko stotina Cestitki iz raznih hrvatskih gradova. Zahvaljuje predsjedniku vukovarskih kulturnih, pro-
svjetnih, humanih i privrednih drustava, koji mu je sam Cestitao, te piSe kako ga je bilo stid kad su se
na proslavi ¢itali pozdravi svih drugih gradova, a ,,samo od sluzbenih predstavnika vukovarskog magi-
strata — ni sloval!“ te je ¢ak razmisljao da se odrekne ,,zaasnog gradanstva®.

* Bibliografski podatci o navedenim tekstovima nalaze se u popisu literature na kraju ovoga rada.

> Broj stranica odnosi se na pretisak Branica jezika hrvatskoga iz 1997.

6 Prvi je: talisman, hamajlija; drugi: izrezani krst u drvetu,...treée: legat, a Eetvrto ovo nage: biljeska,
zapisanana papiru, Note, Anmerkung.*
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ji, ljeniji, tvrdji od pozitiva: rijedak, bijel, lijep itd.“ (Andri¢, 1911%[1997.]:
41.).” U nastavnoj temi Nepromjenjive vrste rijeci koristan nam moze biti 53.
savjet (str. 80.-81.) u kojem se upozorava na pravilnu uporabu priloga gotovo i
skoro, prvoga kao priloga nacina, a drugoga kao priloga vremena’.

Posljednji ulomak iz Branica (str. 140.): ,,Hrvatski je jezik tako lijep 1
bujan, da se njime moze izre¢i sve, ¢im ti dusa zadrS¢e. On je sjajan, vatren i
dusevan. bit ¢e odli¢an uvod u temu Hrvatski jezik — prosilost i sadasnjost. Te
¢e re€enice snazno motivirati nase petase, a mogu im se ponuditi 1 kao tema
maloga razrednog projekta. Govoreci o potrebi ucenja hrvatskoga standardnog
jezika, potpomoc¢i ¢emo se Andri¢evim rijeCima: ,,...njiva hrvatske nauke o
jeziku tako je bogata i rodna, da ¢e na njoj s vim a, 1 ja¢im 1 slabijim Zeteoci-
ma, d o v1j e k a biti pune ruke posla, i vrlo prijatnog i vrlo zahvalnog.* (An-
dri¢, 19112[1997.]: 140.).

U nastavnom podrucju jezi¢noga izrazavanja u 5. razredu niz je tema u
kojima moZemo rabiti Andri¢eve tekstove. Iz staroga Vukovara. Sokolske us-
pomene iz godine 1889. pomoci ¢e ucenicima u uocavanju razlike izmedu sub-
jektivnog i objektivnog pripovijedanja’, a ¢lanak Kako sam se odgajao. Hr-
vatskoj vukovarskoj omladini o BozZicu 1939. bit ¢e dobar primjer za pripovije-
danje u prvoj osobi'’. Za Pisanje i izgovor prijedloga, priloga, veznika i Cesti-
ca kao nastavni predlozak uzet ¢emo 43. savjet (str. 69.) u kojem Andri¢ obraz-
laze pravilo o pisanju prijedloga s(a)".

Od svih poslova kojima se bavio (redaktor, kriti¢ar, jezikoslovac, dra-
maturg, prevoditelj), Nikola je Andri¢ najmanje pisao knjizevna djela, iako je
bio i1 predsjednikom Drustva hrvatskih knjizevnika. Stoga u podrucju knjizev-
nosti petaSima mozemo ponuditi ulomke iz zbirke crtica U vagonu ili iz knjige
putopisa Od Balkana do Mont Blanca pri obradi teme Nacini pripovijedanja.
Ucenici ¢e nauciti razlikovati pripovijedanje u 1. 1 3. osobi, uociti odnos pri-
povjedaca u 1. osobi prema pripovijedanome i oprimjeriti ga navodima iz teks-
ta.

" Tako je grafem d uveden i propisan Brozovim Hrvatskim pravopisom 1892., Andrié jo§ dugo rabi dj.

8 Isto tako ne umijemo razlikovati priloga ,,g 0 t o v 0 od priloga ,,s k o r 0. Prvim se izri¢e ponajvi-
Se nacin (beinahe, fast), a drugim vrijeme (unldngst, bald bestens), n. pr.: Gotovo u svemu ima pravo;
skociSe na nj, gotovo da ga ubiju; ako mu skoro uspises, pozdravi ga; udarise preko livade skoro poko-
Sene; ja se mislim skoro oZeniti.” (Andri¢, 1911%[1997.]: 80.).

? U cijelome ovome &lanku Andrié rabi naizmjence oba naina pripovijedanja: objektivno, npr. ,Hr-
vatski Sokol u Vukovaru osnovan je u istom deceniju, kad i pjevacko druStvo Dunav i Srijemski Hrvat
popa Kuke Mihaljevica...“, i subjektivno, npr. ,,...a sve je ovo pokretano sa ciljem okupljanja i podsti-
canja drustvene i narodne svijesti, koja je do tog vremena tavorila uspavana u stoljetnoj letargiji.”
(Andri¢, 1926.[1994.]: 94.).

1% Prva i odluéna faza u poéetku moga $kolovanja bila je nepokolebljiva zabrana starog moga nezabo-
ravljenog ravnatelja Mitrovica, koji iz vukovarske pucke Skole nije pustao svoje uéenike na zanat ili u
srednje $kole prije navrSene — dvanaeste godine!* (Andri¢, 1939.: 4.)

1 ,Predlog glasi zapravo ,,s“, a ,,sa“ upotrebljavamo samo izuzetno ispred s, z, §, z i gdjekada ispred
konsonantskih grupa, s kojima bi bilo pomu¢no izgovarati ,,s*...kao: s dopustenjem, s oprostenjem, s
bratom, s doboSem (se zec ne lovi) itd., ali s a mnom, s a svojom sestrom, s a zorom, s a Surjakom, s a
zenom.” (Andri¢, 19112[1997.]: 71.).
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U 6. razredu nastava jezika ve¢inom je usmjerena na proucavanje gla-
golskih oblika. Andri¢ je, kao rodeni Vukovarac i Srijemac (kako je sam sebe
nazivao), uo¢avao da postoje razlike izmedu Stokavstine za koju su se zalagali
vukovci 1 one koju je slusao kod kuce. U svojoj autobiografiji zapisao je da mu
je majka bila ikavka i da je do kraja zivota tako govorila. lako su se vukovci
nacelno zalagali za ,,narodni govor®, Andri¢u je ubrzo postalo jasno da se to ne
odnosi na svaki Stokavski idiom 1 da se za uzor namece isto¢nohercegovacko
narjecje (prema Karadzi¢evim djelima). U njegovome je slavonskome dijalektu
bilo uobicajeno (i danas je tako!) da se u 3.0.mn. prezenta na glagolsku osnovu
domece nastavak —u (navodi primjer glagola Zivjeti: oni Zivu) umjesto nastavka
—e. Primjecuje da se takav oblik glagola &esto rabi'” i o tome govori u 10. sav-
jetu (str. 23.). U obradi prezenta nasim SestaSima moZemo ponuditi taj tekst 1
povesti raspravu o pogrjeSkama koje ¢inimo pisuci i govoreci knjizevnim jezi-
kom, a koje su posljedica osobitosti nasih lokalnih idioma. O sprezanju glagola
dobiti u prezentu pise u 80. savjetu (str. 109.)". S obzirom da spominje i gla-
golski pridjev trpni te glagolske slozenice, ovaj tekst prikladan je za sate vjez-
banja i utvrdivanja.

Stalni problem nasih ucenika jest uporaba 1 pisanje futura 1. 1 2., zato
ucitelj treba posebno upozoriti na pravopisna i slovnicka pravila vezana uz te
oblike. Andri¢ se u 77. savjetu (str. 106.) pozabavio uporabom futura te futur-
skoga prezenta u zavisnoj reenici'*, a u 78. savjetu (str. 107.) pisanjem futura
1.: ,,Pogodili smo se ve¢ odavno u pisanju futurnih oblika b e z infinitivnoga
»1“, kad 1z a infinitiva dolazi: ¢u, ¢es, Ce, itd., osim kad se infinitiv svrSuje na
—Ci. Dakle: gledat ¢u, ali: sti¢i ¢u 1 ja ¢u gledati.“ NaZzalost, pisanje 1 izgovara-
nje futura jednako je Cesta pogrjeSka danas kao i1 na pocetku 20. stoljeca 1 to
treba s ucenicima dobro proraditi i uvjezbati do automatizma.

U jezi€nome izraZavanju u temi SazZeto prepricavanje mozemo kao predlozak
uzeti bilo koji od Andriéevih autobiografskih zapisa'”, a za viezbu oblikovanja
sazetka prigodan je 1 tekst o Nikoli Andri¢u iz Hrvatskog biografskog leksiko-
na. U vjezbi portretiranja lika na temelju plana sluzit ¢emo se katalogom /z/oz-
be: Nikola Andri¢, Parizanin s Vuke. U okviru teme Pisanje zamjenica predvi-
deno je obrazovno postignuce ucenika pravilno pisanje i1 govorenje povratnih

'2 U na§ knjizevni jezik udario je pokor, te predesto i bez pravoga razloga pisemo: ja Zivem, ti Zives,
on zZive, mi zivemo, vi zivite, oni Z i v u.* (Andri¢, 19112[1997.]: 23.).

13 Dvojica-trojica nasih novinara ne umiju sprezati glagola d o b i t i (bekommen, gewinnen), pa ga
sprezu: dobim, dobis$, onid o b e, a part. pas. piSu:dobljen ... Glagol »dobiti« prima u sadaSnjem
vremenu nastavak —jem, -jes, -je neposredno na osnovu »dobi-« kao i ¢uti, Cujem, pa glasi. dobijem,
dobijes, dobije, dobijemo, dobijete, d o b i j u, a isto tako i njegove slozenice: zadobiti i pridobiti. Dru-
gi pridjev (part. pas.) glasi

dobiven (rjedje: dobiven i dobit), a nikada »dobljen«*.

¥ ..upodredjenoj refenici sa,tko® ,ako“ ,dok“ uz prezenat perfektivnoga glagola izrice
[se] futur, §to takodjer mnogi ne znaju, pa vrlo ¢esto pisu: ,,tko ¢e pozivjeti, vidjet ¢e*, ,,ako ¢u moci,
do¢i ¢u” itd." (Andri¢, 19112[1997.]: 106.).

1 Iz staroga Vukovara. Sokolske uspomene iz godine 1889.; Kako sam se odgajao. Hrvatskoj vukovar-
skoj omladini o Boziéu 1939.; Redaktor o autoru; Iz mog dackog Zivota u Osijeku
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glagola. Andri¢ je tom problemu posvetio ak &etiri savjeta'® uvidajuéi koliko
se Cesto u tome grijesi. Nasim Sestasima moZemo ih ponuditi kao predlozak za
vjezbu i utvrdivanje, a osobito se ucinkovitim pokazalo kada smo im savjete
zadali kao domacu zadacu u kojoj je trebalo izvesti zaklju€ak o uporabi povra-
tnih zamjenica uz pojedine glagole.

Pripremajuci obradu usmene (narodne) knjizevnosti mozemo se posluzi-
ti Maticinim izdanjem Hrvatskih narodnih pjesama koje je Andri¢ uredio uz
obvezno Citanje predgovora u kojima je analizirao tematiku 1 podrijetlo prikup-
ljenih pjesama. Ucitelju ¢e biti iznimno vrijedni 1 ¢lanci u kojima je kritizirao
netoéno KaradZiéevo uvrstavanje hrvatskih narodnih pjesama u srpske.'” Pou-
Cavajuci o crtici kao pripovjednoj vrsti, SestaS§ima mozemo ponuditi za analizu
neku od Saljivih crtica za ,,dokone putnike* iz Andri¢eve zbirke U vagonu koje
je objavio pod pseudonimom Miloje FruSkogorac.

Ucenicima 7. razreda takoder mozemo ponuditi Andri¢eve tekstove kao
predloske pri obradi niza nastavnih tema. O izravnim 1 neizravnim objektima te
valentnosti glagola u hrvatskome jeziku govori se u 14. 1 82. savjetu (str. 26. 1
110.)'®, a 0 imeni¢kim atributima u 91. savjetu (str. 124.)"°. S obzirom na tezi-
nu opisane problematike, preporuc¢ujemo analizu ovih savjeta na dodatnoj nas-
tavi hrvatskoga jezika. Uporabi zamjenica posvetio je Andri¢ prvi svoj savjet
(str. 14.) u kojem jasno naglasava kada se rabi zamjenica ciji, a kada zamjenica
koji.*® Sedmasima ¢e ovakav tekst pomoéi u usvajanju gradiva i dobro bi ga
bilo uporabiti kao polazni tekst za analizu. I 24. savjet (str. 40.) iznimno je do-

194,39, 67.i72. savjet iz Branica (str. 16., 64., 94. 1 102. u pretisku iz 1997.): ,,Uz pasiv se dakle
izrie radnja, koja se vrSina sub j e k t u. Zato su glagoli s rijeccom »se«neprelazni, pane
mogu uza se imati jo§ jednoga akuzativa. Kod nas se v o d a pije, a nikada se ne pije v o d u. (4.
savjet), ,,Govorimo dakle i piSimo: pomislite ili — ako ba$§ hocete — zamislite, a niposto: »pomislite s e
b i« 1 »zamislite s e b i«.” (39. savjet), ,Plakati se—1Iovo je toliko »obljubljena« sveza u zagre-
backih pisaca. Glagol »plakati« s refleksivnim »se« nema.* (67. savjet), ,,Ponositi u prelaznoj uporebi,
s akuzativom, a u znacenju reflektivnoga glagola sa »se«! Mi se mozemo ponositi, pohvaliti se, podici-
ti se tom kritikom, ali n a s ne moze talijanska pohvala ponositi.“ (72. savjet).

17" Otkud Vuku Zidanje Skadra“, Glas Matice hrvatske, III, br.12, str.96.-100., Zagreb, 1908.; ,,Alace-
vi¢ i Karadzi¢*, Glas Matice hrvatske, III, br. 16/17 1 18, str. 134.-136. 1 143.-148., Zagreb, 1908.

'8 «“Kod nas momak ne moze oZeniti djevojku, nego je moze uzeti (za zenu) ili oZeniti se njom (bez
»s«). kod nas otac ili mati Zene sina, a kéer u d a j u, kao §to se i sin moze sam oZeniti, a kéi udati.”(14.
savjet); “Mi kazemo: ¢ovjek boluje od groznice, od uloga..., a trpi i patio od nogu, od zlih o¢iju, kad je
urokljiv. Kad tko »trpi na neupucenosti«, onda je dvostruko neupuéen u hrvatskoj gramatici...” (82.
savjet).

19 Zagrebacki »avenue« od juzne Zeljeznitke stanice do sveuéilidnog trga zove se od novijega vreme-
na »Gjure Dezeli¢a prila z«. To je u neku ruku kao njemacko »Tabak-Verschleiss« (duhana proda-
jal), gdje genitiv ovisan o nominativu dolazi ispred nominativa. Valjalo je napisati »Prilaz Gjure Deze-
lica«, kao i »Prodaja duhana«.*

20 . . o . . . o .. .

“Nesto nalik na ovu neopravdanu i djetinjsku bojazan razabiramo i kod onih pisaca, koji ne znaju,
Sto bi s relativnom zamjenicim € 1 j i, pa je iz straha, da je ne bi uporabili pogresno, ne piSujenikak
0, izvracajuéi frazu kojekako, samo da ne moraju poceti relativnu reenicu “sumnjivim” kakvim obli-
samoza musSku c¢eljad u jednini Daklenikada za stvari, niti ikada za osobe u mnozi-
ni...”
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bar za tumacenje odnosa naglasaka 1 refleksa glasa jat: ,,...jedno od osnovnih
pravila hrvatske akcentologije kaze, da is p re d naglaSenih slogovane ma
duzine.* Andri¢ navodi i niz primjera za ovo pravilo koji ¢e pomo¢i ucenicima
u svladavanju ove zahtijevne nastavne teme. U 58. savjetu (str. 83.) nalazi se
uputa o pisanju zanaglasnice je koju mozemo lako uklopiti u scenarij nastav-
noga sata obrade samoznaénih i suzna¢nih rije¢i.>'

U podrucju jezi¢noga izrazavanja za sedmasSe predlazemo biljesku o
Andri¢u u Hrvatskom biografskom leksikonu kao predloZak za stvaranje natuk-
nica, a tekst ,,Redaktor o autoru® (u prvoj knjizi putopisa Od Balkana do Mont
Blanca) kao primjer pisanja autobiografije. Obradujuci novinsku vijest zadat
¢emo ucenicima zadatak da napiSu vijest o obiljezavanju 70. obljetnice smrti
Nikole Andri¢a. Ovakav zadatak valjalo bi odraditi u svim nasim Skolama kako
bismo ukazali na veli¢inu 1 vaznost ovoga naSeg vrijednog Vukovarca. U okvi-
ru nastavne teme Odnosi medu rijecima sedmasima ¢e Andri¢ svojim 59. sav-
jetom (str. 83.-84.)* pojasniti sli¢nost i razlike izmedu pridjeva zadnji, straz-
nji, posljednji i potonji. Za uvjezbavanje pisanja i izgovora rijeci s glasovima
ije i je posluzit ée 22. i 24. savjet (str. 39.-39. 1 40.-41.)>.

Nastavno podru¢je knjizevnosti u 7. razredu predvida proucavanje biog-
rafije 1 autobiografije, za §to nam predloSci mogu biti tekstovi: ,,Knjizevni rad
Adolfa Vebera“ 1 ,,Redaktor o autoru®.

U nastavnom podrucju medijske kulture ucenici sedmih razreda pouca-
vaju se snalaZzenju u knjiznici. Valja im ponuditi projektni zadatak KnjiZzna
grada o Nikoli Andri¢u kako bi se naucili samostalno sluZiti referentnom zbir-
kom.

U 8. razredu jezi¢ne teme posvecene su izucavanju nastanka i1 podrijetla
rijeci te frazemima. Djela Nikole Andri¢a izvrstan su izvor primjera za prouca-
vanje, osobito rje¢nik Sta je sta koji je ostao do danas jedini slikovni hrvatski
rje¢nik. Tvorbene naine u tome djelu posebno je obradio Branko Kuna**. Mo-
guce je u okviru projekta istraziti nazive za zanate, sportove, dijelove tijela,

21 «QOpblik “je” ne moze (ve¢ ako u pitanju) nikada stajati na prvom mjestu nesamo u re¢enicama, u
kojima sama interpunkcija pred njom jasno pokazuje, da se pocinje nova misao, nego ni ondje, gdje 1
o gika recenickoga sklopa i bez interpunkcije obiljezava stanku ili preokret misli.”

' Valja razlikovati pridjeve »za dnji«i»p os1jednj i« prvi znadi isto, §to »straznji«, der hinte-
re, posterior, kojemu je u prostornom znacenju korelativ »prednji«... »P o s 1j e d nj i« naprotiv znaci
der letzte, ultimus, postremus. Upotrebljava se ponajviSe u vremenskom znacenju prema »prvi«, kao:
posljednji snijeg...Dakako da viSe puta onaj, koji je »posljednji« moze biti i »zadnji«, ali pisac, koji se
drzi ovoga, $to je kazano, znat ¢e uglavnom razlikovati pojmove...Neki upotrebljavaju i pridjevp ot o
n j i u znacenju »posljednji«...»Potonji« je korelativ »predjasnjemu« n. pr.: Danasnja i potonja genera-
cija...”.

2 Mnogi nasi pisci ne znaju, kako bi pisali rije¢ p o vij e s t, pa se privoljuju »povjesti«. Premda ima
u historiji ove rijeci i jedno tumacenje, koje je pokuSalo opravdati drugi nacin pisanja, ipak mislimo, da
se moramo drZati samo prvoga, pa pisati: povijest (starijom ortografijom: poviest).” (22. savjet); ,,Za-
pamtimo ve¢ jedanput: D u gi slogovi, u kojima valja da nadomjestimo stari glas »é«, treba da se pisu
sa »ije« (starijom ortografijom »ie«), a kratki sa »ije«. Dakle: dijete, vrijeme (gen. djeteta, vremena),
cijena, precijeniti, ali - precjenjivati.” (24. savjet)

U radu: ,,Tvorbena naela i postupci u jezi¢nim savjetima Nikole Andri¢a“.
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pokuéstvo, biljke, Zivotinje 1 dr. Andri¢ je Cesto pisao o jezicnome posudiva-
nju, a prvi je od hrvatskih jezikoslovaca jasno ukazivao na razlike izmedu hr-
vatskoga i srpskoga jezika™. Cesto je rabio frazeme, pun ih je i Branic jezika
hrvatskoga, na §to je upozorila Ljiljana Koleni¢®® popisujuéi u svome &lanku
sve frazeme iz navedena djela. Proucavaju¢i Andri¢eve Clanke i polemike os-
masi mogu ste¢i pravi uvid u povijesni razvoj hrvatskoga jezika na pocetku 20.
stolje¢a. Pri utvrdivanju nastavnih sadrZzaja mogli bismo zatraziti od ucenika
odredivanje njegova mjesta i uloge u standardizaciji hrvatskoga jezika.

U podrucju jezi¢noga izrazavanja ucenici osmih razreda proucavaju raz-
li¢itost stilova te im mnogobrojni Andri¢evi ¢lanci mogu dobro pokazati oso-
bine novinarskoga stila, a knjiga putopisa knjizevno-umjetnickog stila. Kao
prijedlog za raspravu ponudit ¢emo clanke ,,Jedan narod treba jednu knjizev-
nost“ 1 ,,Koje nam beogradske rijei ne trebaju u kojima je Andri¢ iznio razli-
Cita gledista na ,,zajednicki* hrvatskosrpski jezik. Uz dobru pripremu ucenici
¢e moci 1 napisati problemski ¢lanak o Andri¢evoj ulozi u razvoju hrvatskoga
jezika ili o razlikama izmedu hrvatskoga 1 srpskoga jezika. Izu€avajuéi osobine
osobnog pisma kao predlozak ¢emo uzeti neko od pisama koja su razmijenili
Nikola Andri¢ 1 Vatroslav Jagi¢ u razdoblju od 1890. do 1918., ¢ime ¢emo
upotpuniti znanje o prilikama u Hrvatskoj u to doba, ali 1 o ova dva iznimna
jezikoslovca.

U podrucju knjizevnosti osmase pouc¢avamo razli¢itim pristupima temi u
knjizevnom djelima, a upravo ,,Redaktor o autoru® bit ¢e izvrstan primjer za
humoristi¢an 1 ironi¢an odnos pisca prema temi. Nastavna tema je i putopis.
Andri¢ je puno i rado putovao i o tome napisao dvije knjige objedinjene naslo-
vom Od Balkana do Mont Blanca. Svaki od njegovih putopisa moze posluZiti
kao predloZak za analizu 1 uo¢avanje osnovnih obiljezja ove knjizevne vrste.

Osmasi trebaju poznavati vlastitu knjiZevnu bastinu. Andri¢evo preda-
vanje Znacenje Marka Marulica pojasnit ¢e ucenicima rad i vaznost ,,oca hr-
vatske knjizevnosti®.

Nikola Andri¢ ostavio nam je niz vrijednih djela iz podrucja jezika 1
knjizevnosti, brojne ¢lanke i rasprave, zapise i komentare. Kao §to smo naveli,
moguce ih je uvrstiti u brojne teme iz nasSega Nastavnoga plana 1 programa. S
obzirom na to da je Branic jezika hrvatskoga iznimno vazan 1 lako ¢itljiv jezic-
ni savjetnik, najvise smo primjera prikladnih za osnovnoskolsku nastavu®’ nasli
bas u njemu. Predlozit ¢emo i moguci nacin obrade jedne takve teme.

¥ Vidi 68. 1 71. savjet iz Branica te lanke: ,,Beograd nam kvari jezik“ i ,,Koje nam beogradske rijeci
ne trebaju®.

%6 U radu: ,,Brani¢ jezika hrvatskoga Nikole Andri¢a“.

" Naravno, sve navedene predloske moguée je obraditi i u srednjoj 8koli prema planu i programu nas-
tave hrvatskoga jezika za srednje Skole te odabrati i druga Andriceva djela u skladu sa zahtjevima
programa.
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2.2. Prijedlog scenarija nastavnoga sata

U jezi¢nome nastavnom podrucju Sestoga razreda predvidena je nastav-
na tema: Izricanje sadasnjosti prezentom. Ucenici trebaju usvojiti kljucne poj-
move: prezent, sprezanje (konjugacija), prezent pomoc¢nih glagola. Predvidena
su obrazovna postignuca: prepoznati prezent, razumjeti njegovo osnovno zna-
¢enje; sprezati glagole u prezentu prema morfoloskim obiljezjima (osoba i
broj); usvojiti prezent pomo¢nih glagola; prikladno rabiti prezent u govorenju i
pisanju.
Nakon sata obrade prezenta uslijedit ¢e sat vjeZbanja u kojem ¢emo ponuditi
ucenicima nastavne listi¢e za proucavanje, analizu i izvodenje zakljucaka.
U uvodnome dijelu sata ponovit ¢emo sve §to smo o prezentu naucili. Nastavit
¢emo s heuristickim razgovorom u kojem ¢emo potaknuti u¢enike da se prisje-
te situacija kada su culi da netko rabi nepravilan oblik prezenta. U lokalnome
govoru mnogih slavonskih sela u 3.0.mn. prezent ima nastavak —u umjesto nas-
tavka —e te se kaze: Oni nosu torbe. Divojke volu cvice. Zasigurno ¢e ucenici
iznijeti takve primjere. Zajedno ¢emo ih analizirati 1 objasniti zasto su takvi
oblici nepravilni.
U srediSnjem dijelu sata upoznat ¢emo ucenike s Nikolom Andri¢em 1 njego-
vim Branicem jezika hrvatskoga.”® Napomenut ¢emo da je Andri¢, Slavonac,
Vukovarac, bio svjestan ovakvih pogrjesaka te im je posvetio dva savjeta (10. i
80.) koja ¢emo sada radom u paru analizirati.

NASTAVNI LISTIC 1. a

10. savjet iz Branica jezika hrvatskoga Nikole Andrica

»Kad smo ve¢ usli u pretresivanje dobrih i pogresnih glagolskih oblika, hajde da se
dotaknemo i glagola: Ziv j e ti! — U naS$ knjiZevni jezik udario je u pokor, te precesto
1 bez pravoga razloga piSemo: ja zivem, ti zZives, on Zive, mi Zivemo, vi Zivite, oni Z 1
vu
Zadatci:

- Napisi infinitivni oblik glagola o kojem se u ovome savjetu govori.
- Sto je nepravilno u oblicima koje Andri¢ navodi?
- Kako treba glasiti prezent navedenog glagola?

2 Napominjemo da Stjepko Tezak upozorava na principe koje nam namecée svrha nastave jezika i
knjizevnosti u osnovnoj Skoli te kaze da se jezik starijih pisaca prilagoduje suvremenoj grafijskoj,
pravopisnoj i gramatickoj normi, no isti¢e: ,,korisno bi bilo na kra¢em tekstovnom ulomku pokazati i
primjer izvornoga pisceva jezika“ (Tezak, 2000: 633.). Savjeti iz Branica jednostavni su i razumljivi te
ih nema potrebe prilagodavati suvremenoj normi. Jedna je od obrazovnih zada¢a ovoga sata upoznati
ucenike s djelovanjem Nikole Andri¢a i njegovom ulogom u standardizaciji hrvatskoga jezika te je
vazno da uéenici uoce kako se tada pisalo.
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NASTAVNI LISTIC 2.a

80. savjet iz Branica jezika hrvatskoga Nikole Andri¢a

,Dvojica — trojica nasih novinara ne umiju sprezati glagola d o b1t i (be-
kommen, gewinnen) pa ga sprezu: dobim, dobi§, oni d o b e, a part.pas. piSu: d
obljen.*

Zadatci:

- Napisi infinitivni oblik glagola o kojem se u ovome savjetu govori.

- Sto je nepravilno u oblicima koje Andri¢ navodi?

- Kako treba glasiti prezent navedenog glagola?

Nakon §to ucenici procitaju svoja rjeSenja, podijelit cemo im listice s drugim
dijelom proucavanih savjeta u kojem je Andri¢eva analiza 1 objaSnjenje isprav-
noga oblika prezenta promatranih glagola.

NASTAVNILISTIC 1. b

10. savjet iz Branica jezika hrvatskoga Nikole Andri¢a

»...dosljedno s pomenutim oblicima morao [bi] onda pisati 1 (§to bi mu jos
teze palo) govoriti: Z1 v s ti...Ne gubimo dakle duse uludo, ve¢...piSimo lije-
po i bez usiljenosti: zivim, zivis, zivi, Zivimo, zivite, Ziv e !

NASTAVNI LISTIC 2.b

80. savjet 1z Branica jezika hrvatskoga Nikole Andrica

,»(Glagol ,,dobiti* prima u sadaSnjem vremenu nastavak —jem, -jes, -je neposre-
dno na osnovu ,,dobi-*“ kao 1 Cuti, Cujem, pa glasi: dobijem, dobijes, dobije,
dobijemo, dobijete, d o0 b 1] u, a isto tako 1 njegove slozenice: zadobiti 1 prido-
biti. Drugi pridjev (part.pas.) glasidobiven...*

Ucenici ¢e usporediti svoja rjesenja s Andri¢evim te vidjeti na koji nain
treba utemeljeno objasniti ispravnost pojedinoga oblika. Naravno, pojasnit ¢e-
mo da se pod participom pasivnim podrazumijeva glagolski pridjev trpni koje-
ga su ve¢ ucili. U heuristiCkome razgovoru istrazit cemo 1 objasniti pravopisne,
morfoloske 1 leksi¢ke osobitosti Andriceva teksta 1 usporediti ih sa suvreme-
nom normom.

U zaklju€nome dijelu sata nacinit ¢emo sintezu novih spoznaja, navesti
jos$ nekoliko primjera pogrjeSne uporabe prezentskih oblika te pokusati izvesti
zakljucak o ucestalosti takvih pogrjesaka. Za domacu zada¢u moZemo predlo-
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ziti pisanje anegdote lokalnim idiomom u kojoj ¢e biti nepravilnih prezentskih
oblika.

3. Zaklju¢no

Nikola je Andri¢ u preko pedeset godina rada ostavio snazan i neizbrisiv
trag u hrvatskoj kulturi. Za Zivota cijenjen 1 poStovan, pao je nakon smrti u za-
borav. Tek u posljednjih dvadesetak godina, od osamostaljivanja i stvaranja
hrvatske drzave, raste interes za ovoga velikog Vukovarca. Iza sebe je ostavio
nekoliko stotina €lanaka, knjiga 1 zapisa u kojima se ogleda cjelokupan javni
zivot Hrvatske s pocCetka 20. stoljeca. Za sedamdeseti rodendan rekao je: ,,Ne
mogu zZivjeti bez intenzivna rada. Ne bojim se fizicke smrti, ali se bojim nera-
da, koji smatram za Covjeka intelektualca jedinom smréu.“ (Jur€i¢, 1937: 447).
Ovakva izjava ima snaznu odgojnu poruku za naSe osnovnoskolce, a njima se
¢esto obracao piSuci o svome djetinjstvu u Vukovaru i odlasku u Osijek u sre-
dnju skolu.

Djelo Nikole Andrica veliko je 1 bogato tekstovima prikladnim za usva-
janje novih nastavnih tema. Dali smo samo prijedlog njithove uporabe kao me-
todickih predlozaka u pojedinim razredima i nastavnim podru¢jima. Predlozili
smo i scenarij jednoga nastavnog sata u kojem bi se kao predlozak za rad rabili
savjeti 1z Branica. Vjerujemo da ¢e nasi ucitelji pronaci jo§ mnogo drugih na-
¢ina uporabe Andri¢evih djela u svome poucavanju. U godini u kojoj obiljeza-
vamo 70 godina od njegove smrti (7. travnja 2012.) uvedimo Nikolu Andri¢a u
na$e ucionice 1 dajmo mu mjesto koje s pravom zasluZuje.
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Nikola Andri¢ in Teaching the Croatian Language at Primary School
(On the Occasion of the 70th Anniversary of His Death)

Summary: In this paper we have tried to raise awareness of the need to familiarize
students with permanent aspiration of our writers and linguists directed towards the
improvement of the Croatian language and emphasizing its uniqueness and beauty by
utilizing numerous expressions that the Croatian language has to offer. Nikola Andric
dedicated his whole life to the wellbeing of Croatia and left a series of works that can
be used as a methodical template for working with a large number of elementary
school subjects. Firstly, a brief biography is provided in order to show the importance
and greatness of Andric's work. Secondly, some texts and educational achievements
for particular subjects are proposed, and finally, one lesson plan is presented in which
the tips from Defender of the Croatian language (the most famous language reference
book from the early 20th century which was recommended for use at schools,) are
used as working materials. By emphasizing the principle of regional identity, we have
provided students with the opportunity to compare the local idiom with the literary
language. Also, we have pointed to the need to learn the standard language and hig-
hlighted its stratification based on three dialects. In the year in which we commemo-
rate the 70th anniversary of Nikola Andric's death, we wanted to encourage teachers
to study his work and teach students about it in order to honour this great citizen of
Vukovar.

Keywords: Defender of the Croatian language, language consultancy, local idiom, the
principle of regional identity, learning topics, Nikola Andri¢, standardiza-
tion of the Croatian language.

Nikola Andri¢ im Kroatischunterricht in der Grundschule
(anlésslich des 70. Todestages)

Zusammenfassung: Es wird mit diesem Beitrag versucht, den Schiilern das stindige
Streben unserer Schriftsteller und Linguisten nach der Vervollkommnung der kroati-
schen Sprache bewusst zu machen, sowie seine Einzigartigkeit und Schonheit zu un-
terstreichen, indem viele Ausdrucksmoglichkeiten, die die kroatische Sprache hat,
verwendet werden. Nikola Andri¢ arbeitete sein ganzes Leben zum Wohle Kroatiens
und hinterliep eine Reihe von Werken, die als methodische Vorlage fiir die Bearbei-
tung einer groflen Anzahl von Unterrichtsthemen in der Grundschule verwendet
werden konnen. Zu Beginn présentieren wir eine kurze Biographie, um auf die Be-
deutung und GroéBe von Andrics Werk hinzuweisen. Danach geben wir einen
Textvorschlag und einen Vorschlag fiir den Bildungsstand fiir einzelne Themen sowie
das Szenario einer Unterrichtsstunde, wobei wir als den Text zur Analyse die Tipps
aus dem Branic jezika hrvatskoga (Verteidiger der kroatischen Sprache) verwenden
wiirden, des bekanntesten Sprachratgebers aus dem frithen 20. Jahrhundert, der fiir
die Nutzung in der Schule empfohlen wurde. Indem wir das Prinzip der regionalen
Identitit betonen, bieten wir den Schiilern die Moglichkeit zum Vergleich der lokalen
Idiome mit der Schriftsprache. Wir versuchen die Notwendigkeit vom Lernen der
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Standardsprache den Schiilern bewusst zu machen und betonen dabei ihre dreidialek-
tale Struktur. Anlésslich des 70. Todestages von Andri¢ ist es unser Wunsch, die Leh-
rer zum Studium seiner Werke und zum Unterrichten {iber sein Werk zu bewegen, um
dem groPen Biirger von Vukovar die Ehre zu erweisen.

Schliisselbegriffe: Branic jezika hrvatskoga (Verteidiger der kroatischen Sprache),
sprachliche Beratung, lokales Idiom, das Prinzip der regionalen
Identitdt, Unterrrichtsthemen, Nikola Andri¢, Standardisierung der
kroatischen Sprache.
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NASTAVA HRVATSKOG JEZIKA: EGZOTIZMI - VJEZBE

Mr. sc. Vesna Nosié, prof.
Gimnazija ,,Matija Mesic¢*, Slavonski Brod

SaZetak: Nastavni plan i program za Cetvrti razred gimnazije u nastavi hrvatskoga jezika sa-
drzi osnove leksikologije, leksikografije i povijesti hrvatskoga jezika 20. stoljeca. Podrucje
leksikologije obuhvaca i nastavnu cjelinu Posudenice, koja je ucenicima Gimnazije “Matija
Mesi¢” u Slavonskom Brodu narocito zanimljiva. Nakon usvojene nastavne jedinice Vrste
posudenica na sljede¢em nastavnom satu ucenici su primijenili usvojeno znanje o egzotizmi-
ma u pismenim i usmenim vjeZzbama. Za vjezbe su odabrani egzotizmi zastupljeni u raznim
Skolskim predmetima. Rad se odvijao u skupinama. Domisljato i spretno rjeSavanje zadanih
vjezbi pokazalo je da su slavonskobrodski gimnazijalci dobri poznavatelji egzotizama.

Kljuéne rijeci: posudenice, vrste posudenica, egzotizmi, vjezbe.

1. Uvod

Egzotizmi su vrsta posudenica preuzeta u hrvatski jezik 1z drugih jezika.
Zastupljeni su u svim podru¢jima ljudskoga Zivota. lako su izuzetno znacajni
za povijest nacionalne, a ujedno i svjetske kulture 1 civilizacije, znanstvena
literatura o njima veoma je oskudna.

Izradi ovoga rada pristupila sam s namjerom da prouc¢im literaturu o
egzotizmima i napiSem prvu zbirku vjezbi o egzotizmima.

Rad je koncipiran u Cetiri poglavlja.

Prvi dio, Teorija egzotizama, sazeto pojasSnjava podrijetlo 1 znacenje
rije¢i egzotizam, vrste egzotizama, njihovu rasprostranjenost i trajanje te jezic-
no posudivanje.

Drugi dio, Egzotizmi u udZbenicima hrvatskoga jezika za gimnazije,
donosi pregled udzbenika 1 nacin obrade egzotizama u pojedinih autora.

Tre¢i dio, Egzotizmi — vjezbe (Metodicki model nastavnoga sata),
donosi prikaz priprave i izvodenja nastavne metodicke jedinice Egzotizmi —
vjezbe na nastavnom satu odrzanom u Gimnaziji “Matija Mesi¢” u Slavon-
skom Brodu.

Cetvrti dio, Prilozi (Zadane vjezbe s rjeSenjima), sadrzi nastavne listi-
¢e s razliCitim tipovima zadataka za deset skupina ucenika.
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2. Teorija egzotizama

2.1. Podrijetlo i znacenje rijeci egzotizam

Egzotizmi su vrsta posudenica preuzeta u hrvatski jezik iz drugih jezika,
a oznacavaju posebnosti pojedinoga naroda. “Sam naziv u izravnoj je etimolo-
Skoj vezi s rijeCima egzotika, egzota, egzoti¢nost, egzotican, tj. u korijenu mu
je gréki pridjev ezotikds sa znaenjem ‘onaj Sto se nalazi izvan (vlastite zemlje
ili kulturnog kruga)’” (Samardzija, 1989:78).

2.2. Vrste egzotizama
Egzotizmi se mogu razvrstati u nekoliko skupina. Naj€es¢i su egzotizmi
koji oznacuju:
jela (npr. nacos — Meksiko)
pic¢a (npr. maotai — Kina)
narodnu nos$nju ili njezin dio (npr. viSivanka — Ukrajina)
narodne obicaje, igre 1 sve€anosti (npr. sinjska alka — Hrvatska)
gradevine 1 obitavaliSta (npr. singel — Nizozemska)
plovila (npr. gondola — Italija)
novcane jedinice (npr. rand — JuZnoafricka Republika)
posebnosti biljnog 1 zivotinjskog svijeta (npr. papaja — Meksiko; koala —
Australija)
9.  klimatsko-zemljopisne posebnosti (npr. fjord — Norveska)
10. wustanove (npr. kolhoz — SSSR)
11. zanimanja i zvanja (npr. huasos — Cile)
12. zbivanja (npr. intifada — Palestina)'
13. ostali pojmovi (Wikipedija...)".

XN WD =

2.3. Rasprostranjenost egzotizama

Egzotizmi su utkani u sva podrucja ljudskoga zivota. Znacajni su za po-
vijest kulture i civilizacije jednog naroda. Premda su zastupljeni u svim podru-
¢jima ljudskoga zivota, a istraZivanje 1 proucavanje egzotizama posebno za-
nimljivo, ipak je literatura o njima malobrojna. Vesna Muhvi¢-Dimanovski
zapaza da “o ovom posebnom segmentu leksika svakoga jezika pisalo se vrlo
rijetko” 1ako egzotizmi zasluzuju “pozornost zbog sve vece rasprostranjenosti 1
relativno nagloga povecanja broja te vrste leksema” (Muhvi¢-Dimanovski,
2005:46).

' Podjela egzotizama preuzeta je iz Hrvatskog jezicnog savjetnika, str. 298., a primjeri su autoriéini.
? Podatak je preuzet s Wikipedije. U “ostale pojmove” svrstani su dzihad, apartheid, tomahawk, bume-
rang, origami, tobogan, kajak i kanu.
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2.4. Trajanje egzotizama

Jezik je dinamican sustav, pa se promjene u njemu neprestano odvijaju.
Egzotizmi nastaju, traju, ali i nestaju iz uporabe. Vecina je egzotizama zapisa-
na 1 saCuvana, stoga se mogu proucavati.

2.5. Jezi¢no posudivanje

Jezi¢no posudivanje jest svako preuzimanje neke rijeci iz drugog jezi-
ka.” U procesu jezi¢nog posudivanja najcesce sudjeluju dva razliCita jezika:
jedan je od njih jezik davatelj, a drugi jezik primatelj. Ponekad izmedu njih
moze postojati jezik posrednik” (Dujmovi¢-Markusi, 2005:56). Egzotizmi, da-
kle, dolaze iz jezika davatelja u jezik primatelj jezicnim posudivanjem. Posu-
divanje mozZe biti izravno (rije¢ kauboj preuzeta je iz engleskog jezika), posre-
dno (rije¢ Sah preuzeta je iz turskog jezika, a turski jezik preuzeo ju je iz per-
zijskoga jezika) i kruzno (rije¢ kravata preuzeo je hrvatski jezik iz francuskog
jezika jer su je Francuzi oblikovali prema imenu Hrvat). “U jezik primalac eg-
zotizmi pristizu dvama u posudivanju leksema uobi¢ajenim nacinima: izravno
iz jezika davaoca ili posredno, preko treéeg jezika, jezika kulturnog i civiliza-
cijskog posrednika” (Samardzija, 1989: 79).

3. Egzotizmi u udZbenicima
hrvatskoga jezika za gimnazije

U predmetom podrucju jezika egzotizmi se obraduju u nastavnoj cjelini
vezanoj uz posudenice. Prouceni su sljede¢i udZzbenici:
1. Ucimo hrvatski jezik autorice Marine Cubri¢
2. Fon-fon 4 autorice Dragice Dujmovi¢ — Markusi
3. Hrvatski jezik IV autora Lane Hudecek, Milice Mihaljevi¢ 1 Josipa Pili¢a te
4. Hrvatski jezik 4 autora Marka SamardZije.

Udzbenik Uc¢imo hrvatski jezik donosi definiciju egzotizama, manji broj
vrsta 1 nekoliko primjera. Fon-fon 4 sadrzi samo definiciju, nekoliko primjera
kojima su dodane vrste i zemlje za koje su navedeni egzotizmi specificni. Udz-
benik Hrvatski jezik IV donosi definiciju, kratak tekst obogacen egzotizmima te
nekoliko vrsta i primjera egzotizama. Marko Samardzija u udzbeniku Hrvatski
Jjezik 4 najiscrpnije obraduje egzotizme: objasnjava podrijetlo rijeci, definira tu
vrstu posudenica 1 donosi najsiru podjelu s nizom primjera.

272



Vesna Nosi¢: Nastava hrvatskog jezika: Egzotizmi — vjezbe
Zivot i skola, br. 28 (2/2012.), god. 58., str. 270. — 285.

4. Egzotizmi — vjeZbe (metodicki model nastavnoga sata)

Nakon obradene nastavne jedinice Vrste posudenica, na sljede¢em nas-
tavnom satu ucenici su primijenili usvojeno znanje o egzotizmima u pismenim
1 usmenim vjezbama. Za vjezbe su odabrani egzotizmi zastupljeni u ovim $kol-
skim predmetima: hrvatskom, engleskom 1 njemackom jeziku, glazbenoj umje-
tnosti, povijesti, geografiji, biologiji i vjeronauku. Dakle, izabrani su egzotizmi
koje su ucenici upoznali u svom dosadasnjem Skolovanju.

Nastavni sat pripada lingvisticko-komunikacijskom metodickom susta-
vu. U pripravi za nastavni sat predvidena su sljedeca obrazovna postignuéa:
prisjetiti se, ponoviti 1 primijeniti odredene leksicke sadrzaje; Citanjem, pisa-
njem, govorenjem i sluSanjem izraziti svoj odnos prema egzotizmima kao vrsti
posudenica.

Cilj je nastavnoga sata upoznati uCenike s pjesmom jedne ucenice, za-
tim ponoviti, uvjezbati 1 primijeniti gradivo iz egzotizama te potaknuti ucenike
da napiSu pjesme u peterostihu (tzv. ¢inkvine) vezane uz odredeni jezi¢ni sadr-
zZaj.

Predvidene su sljedece zadace nastavnoga sata:

a) obrazovne: upoznati ucenike s pjesmom jedne ucenice, ponoviti definiciju
pojma posudenica i navesti vrste posudenica s obzirom na izraz (internaciona-
lizmi, eponimi 1 egzotizmi), primijeniti znanje o egzotizmima na razli¢itim
primjerima zadataka, napisati ¢inkvine na temu egzotizmi

b) odgojne: osvijestiti razloge jezi¢nog (ne)posudivanja, uociti kulturolosko
znacenje egzotizama kao vrste posudenica u procesu oblikovanja jezi¢ne kultu-
re uCenika

¢) funkcionalne: razvijati sposobnost uocavanja i zakljuc¢ivanja o odredenim
jezi¢nim sadrzajima, poticati napredak ucenika u njihovoj jezi¢noj naobrazbi
d) komunikacijske: ¢itanjem 1 sluSanjem ostvariti neposrednu komunikaciju s
ucenic¢kim 1 umjetnickim pjesnickim 1 proznim tekstovima, razvijati sposob-
nost pisanoga i usmenoga izrazavanja.

Na satu su kao nastavna sredstva primijenjeni ucenicki tekstovi, nas-
tavni listovi, rje¢nik hrvatskoga jezika, rjecnik stranih rijeci, enciklopedije,
leksikoni i1 racunalo (internet), prozirnice, kreda i Ziva rije¢ nastavnika te kao
nastavna pomagala plo¢a, kasetofon i grafoskop.” Primijenjen je oblik fron-
talnoga rada, individualnoga rada i rada u skupini te nastavne metode (inter-
pretativnoga) Citanja, sluSanja, rjeSavanja zadataka, pisanja, usmenoga izlaga-
nja, ispravljanja pogresaka i kreativnoga pisanja.

3 Ovaj nastavni sat najbolje je odrzati u $kolskoj knjiznici jer se u njoj nalazi potrebna knjizna grada i
racunalo.
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Uspostavljena je unutarpredmetna korelacija, tj. ostvaren je suodnos
nastave jezika (leksikologija, pravopis, pravogovor), nastave knjizevnosti (po-
vijest knjizevnosti) 1 nastave jezi¢noga izrazavanja (Cinkvine), kao 1 medupre-
dmetna korelacija s engleskim 1 njemackim jezikom, glazbenom umjetnosti,
povijesti, geografijom, biologijom i vjeronaukom.

Struktura nastavnog sata

Uvodni dio

U uvodnom dijelu sata procitana je pjesma Magdalene Zmai¢, ucenice
4. razreda 8k. g. 2011./12., koja je posluzila kao dozivljajno-spoznajna motiva-
cija.

Egzotizmi

Flamenko, polder, tekila,

rijeci kojima sam temu najavila,

Znane su gotovo svima,

a povezujemo ih s razli¢itim narodima.

Svaki narod svoje posebnosti ima,
a nazivamo ih egzotizmima.

Neke egzotizme s vama ¢u podijeliti
ako se Zelite za neko putovanje opredijeliti.

Uz $panjolski paso doble
1zvrsno prija

osvjezavajuca sangrija,

a ponco na tijelu 1 u ruci tekila

prava su meksicka idila.

Bez ruske rubalj stotke

ne mozes dobiti dvije votke.

Ako u Francusku ides, obavezno nauci kankan
dok u Afganistanu bez burke ne moze$ van.

U Gr¢koj se plese sirtaki,

a Grcei bez fesa bas su nikakvi.

U Australiji ¢es vidjeti klokana 1 koalu,
australskim dolarom placat ¢e$ u obliznjem lokalu.
Ako se na nekom putovanju
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slu¢ajno nades u Japanu,

obavezno si kimono kupi

1 usput neku gejsu pokupi.

U Indiji posjeti pagodu 1 pojedi mango,
a u Argentini nauci plesati tango.

No, ako ti je Sjeverni pol idu¢a meta
za to ti ne treba vinjeta,

ali tamo ¢e$ upoznati pingvine

1, osim iglua, nec¢e$ vidjeti nijedne gradevine.
A na kraju puta u Hrvatsku se vrati

1 ostani vjeran becarcu i kravati.

Nakon emocionalno-intelektualne stanke ucenici su u biljeznicu zapisa-
li, a zatim procitali egzotizme uocene u pjesmi: flamenko, polder, tekila, paso
doble, sangrija, sombrero, rubalj, votka, kankan, burka, sirtaki, fes, klokan,
koala, dolar, kimono, pagoda, mango, tango, iglu, becarac, kravata. Motivacij-
skim zadatkom potaknuta je intelektualna radoznalost, a ujedno je i provjereno
predznanje ucenika.

Pjesmom je najavljen naslov nastavne jedinice. Potom je najavljen 1 sa-
drzaj nastavne jedinice — primijeniti znanje o egzotizmima na razli¢itim prim-
jerima zadataka i napisati ¢inkvine na temu egzotizmi.

SredisSnji dio

U srediSnjem dijelu sata formirano je deset skupina ucenika. Svaka je
skupina dobila nastavni listi¢ sa zadacima koje je trebala rijeSiti u zadanom
vremenu. U zadacima je trebalo:

1. premjestiti slova u imenu i1 prezimenu osobe da bi se dobio trazeni egzoti-
zam

2. napisati ime zemlje za koju je specifi¢an navedeni egzotizam

3. povezati egzotizam s njegovim znacenjem

4. premjestiti slova u razli¢itim pojmovima da bi se dobio odredeni egzotizam
5. prepoznati knjizevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak 1 pronaci egzotiz-
me u navedenom odlomku.

Dakle, zastupljeno je nekoliko tipova zadataka primjene jezi¢nih sadrza-

ja

1. zadaci za samostalno zakljucivanje

2. stvaralacki zadaci

3. zadaci koji povezuju jezicne sadrzaje s nastavom knjizevnosti

4. zadaci koji povezuju jezi¢ne sadrzaje s nastavom jezi¢noga izraZzavanja
5. zadaci koji povezuju jezi¢ne sadrzaje s drugim nastavnim predmetima.
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Kada su sve skupine rijesile postavljene zadatke, predstavnik svake sku-
pine progitao je zadatke s rjeSenjima. Citanje zadataka ucenici su mogli pratiti
na prozirnicama.

U ovom dijelu sata uc€enici su radili individualno i u skupinama sluzeci
se metodama Citanja, sluSanja, rada na tekstu, zakljucivanja, pisanja, usmenoga
izlaganja 1 ispravljanja pogreSaka.

Zavrsni dio

Zavrs$ni dio sata predstavlja sintezu — ucenici su trebali napisati ¢inkvine
u kojima se sazimlju podaci. Ponovno su upotrijebljeni stvaralacki zadaci.
Primjeri ¢inkvina:

EGZOTIZMI

strane, posudene

jedenje, plesanje, gradenje
egzotizmi su vrste posudenica
rijeci

EGZOTIZAM

narodan, specifican

odijevanje, plovljenje, zanimanje
oznacava posebnost jednog naroda
posudenica.

Na samom kraju zavr$nog dijela u€enici su vrednovali nastavni sat.
U zavrSnom dijelu sata primijenjen je frontalni, skupni i individualni
oblik rada te metode kreativnoga pisanja, ¢itanja i sluSanja.

S. Zakljucak

U nastavi hrvatskoga jezika vjeZbe i1 zadaci oduvijek su bili posebno va-
zni. “Suvremena metodika dodjeljuje vjezbama i zadacima najvazniju ulogu u
metodickom oblikovanju nastavnog 1 izvannastavnog rada” (...) jer omogucuju
“nastavi jezika razvijanje razlicitih sposobnosti umijeca 1 navika u¢enika. Fun-
kcionalnim uklju¢ivanjem vjezbi i zadataka u nastavni i1 izvannastavni rad os-
tvaruju se teZnje suvremene aktivne 1 stvaralaCke nastave jezika” (Rosandic,
1996: 398-399). Zato ih treba Sto ¢eSce ukljucivati u nastavu.

Vjezbe iz egzotizama prve su takve vjezbe napisane i realizirane u Gim-
naziji “Matija Mesi¢” u Slavonskom Brodu. U njima je hrvatski jezik povezan
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s nizom drugih Skolskih predmeta: engleskim 1 njemackim jezikom, glazbenom
umjetnosc¢u, povijescu, geografijom, biologijom i vjeronaukom. Pri rjeSavanju
zadataka ucenici su se koristili leksikografskom gradom (rje¢nicima, leksiko-
nima, enciklopedijama) 1 internetom. VjeZbe su sadrZavale razlicite tipove za-
dataka koji su posluzili za ponavljanje 1 uvjezbavanje gradiva na novim primje-
rima.

Nastavni sat vrednovan je najviSom ocjenom. Ucenici su posebno istak-
nuli zanimljivost 1 funkcionalnost prezentirane grade, mogucnost koriStenja
internetom, kao 1 skupni rad u kojem uvijek rado sudjeluju. Domisljato i spret-
no rjesavanje zadanih vjezbi pokazalo je da su slavonskobrodski gimnazijalci
dobri poznavatelji egzotizama.

6. Prilozi (zadane vjeZbe s rjeSenjima)

1. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
MARK FROG markgrof

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

votka, §¢Ci, balalajka Rusija
poloneza, zlot, mazurka Poljska
salsa, rumba, samba Kuba

3. Povezite pojmove.

1. kakadu a) jestiva biljka 1.b
2. samuraj b) australska kukmasta papiga 2.¢
3. mango ¢) vitez u feudalnom Japanu 3.a

4. Premetnite slova u navedenom prezimenu i dobit ¢ete naziv sluzbenika u En-
gleskoj, Irskoj i SAD-u.
FISER Serif

5. Prepoznajte knjiZevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
Zme.
STARA: Jao, kakva krasna uniforma! Kakva divna odlikovanja! Srce, tko je to?
STARI: (Staroj) Pa zar ne vidis da je to Pukovnik? (...)
STARI: Ustanite!... To je Njegovo Carsko Veli¢anstvo! Car je doSao u moj dom,
meni, u na$§ dom... Semiramido... jel’ ti to shvacas?
STARA: (Ne shvaca.) Car... Car? (Odjednom shvati.) Ajoj, Car! Veli¢anstvo!
Velicanstvo! (Usrdno se i1 groteskno bezbroj puta pokloni.)
“Stolice”; pukovnik, car
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2. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
SARA JUM samuraj

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

Spageti, pizza, grapa Italija
sangrija, flamenko, kastanjete Spanjolska
tekila, sombrero, ponco Meksiko

3. Povezite pojmove.

1. papaja a) plemicki naslov 1.b
2. Cardas b) tropska vocka jestivih plodova 2. ¢
3. markiz c) madarski ples 3.a

4. Premetnite slova u rijeci i dobit ¢ete plemicki naslov.
KRIZMA markiz

5. Prepoznajte knjiZevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
Zme.

U sklopu Setnje na stranu Guermantesovih nikad nismo stigli do izvora rijeke
Vivonne (...) Isto tako nismo nikad doprli do mjesta kamo sam silno zelio do¢i, do
imanja Guermantesovih. Znao sam da tu negdje postoji dvor u kojemu zive vojvoda i
vojvotkinja de Guermantes, znam sam da su to stvarne osobe i da Zive u danaSnje
doba, ali kad god bih na njih pomislio, predo¢ivao sam ih ili kao na tapiseriji Krunid-
ba Estere u nasoj crkvi, gdje je bio 1 lik grofice de Guermantes — ili u promjenljivim
bojama u kojima je blistao Gilbert Opaki na svome vitraju (bio je zelen kao kupus i
plav kao $ljiva, §to je ovisilo o tome gledam li ga s mjesta gdje sam se posluzio bla-
goslovljenom vodicom pri ulasku u crkvu ili iz svojega sjedala u crkvenoj ladi) — ili
kao posve nedodirljive osobe poput lika Genove Brabantske, osnivacice obitelji Gu-
ermantes, koju je laterna magika vukla po zastorima moje sobe ili ju je dizala na
strop.”

“Combray”; vojvoda, vojvotkinja, grofica

3. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
ANA PILOT antilopa

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

susi, kimono, sake Japan
emu, didzeridu, klokan Australija
gajde, kilt, viski Skotska

3. Povezite pojmove.
1. beg a) ruski suvenir l.c
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2. babuska b) narodni ples u Makedoniji 2.a
3. teskoto ¢) turski plemicki naslov 3.b
4. Premetnite slova u nazivu ovih dviju Zivotinja i dobit ¢ete naziv poznate afri¢-
ke Zivotinje.
SOM, GNU mungos

5. Prepoznajte knjiZzevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
zam.
“Da, taj Sima je njegov ¢aéa, a ovaj Puka njegov jedinak. On je, eno, s njime jo$ za
malih nogu becarovao, eno, ko odrastao ¢ovjek ciktao i napijao, prosipao pice i davao
forinte Ciganima kao stara i$kolana raspikuca. I sve je onda jo$ posvojio od Sime. Isti
nacin sjedanja za trpezu, isto raskapcanje prsluka, isto natakanje ¢asa s lijevom ru-
kom, pa i isto ispijanje do dna. I pjesme iste njemu omiljele. Kad bi cigani zapjevali
onu glasovitu:
Ej, dok nad carem ne uzbude cara,
Nad Simunom neée bit bec¢ara,
Aj, haj, nece bit becara...
Sima je svagda iskapio ¢asu i tresnuo njome makuda. Bilo o pod, bilo o zid il
o pe¢. DBuka isto ¢ini kod iste pjesme. I rasiri se on na birtaskoj klupi, bas onako kao
njegov éac¢a Sima, kao onaj koji nad sobom ne priznaje gospodara.”
“Puka Begovi¢”; becarac

4. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
MARA ZUK mazurka

2. NapiSite ime zemlje za koju su specificni navedeni egzotizmi.

Sansona, menuet, markiz Francuska
sekvoja, Serif, kauboj SAD
vjetrenjaca, tulipan, polder Nizozemska

3. Povezite pojmove s njihovim znacenjem.

1. sari a) opanak sjevernoamerickih Indijanaca 1.b
2. menuet b) zenski indijski plast 2.c
3. mokasin ¢) ples francuskoga podrijetla 3a

4. Premetnite slova u nazivu svete knjige brahmana i dobit ¢ete naziv poznate
africke Zivotinje.
VEDA deva

5. Prepoznajte knjiZzevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
Zme.
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MIRANDOLINA (sama): Uh, §to je to rekao! PreuzviSeni gospodin markiz SuSa —
prazni dZep — uzeo bi me za zenu! A ipak kad bi me htio uzeti, bila bi tu neka
mala zapreka. Ja ga ne bih htjela. Meni je drago pecenje, a dima mi ne treba.
Da sam uzela sve one koji su me htjeli uzeti, koliko bih samo muzeva imala!
Koliko ih god dode u ovu gostionicu, svi se u me zaljube, svi ginu od ljubavi,
a mnogi i mnogi Zeli da se mnome oZeni. Jedini onaj gospodin vitez, neotesan
kao medvjed, postupa sa mnom tako grubo! To je prvi stranac kojemu se ne
svidam. Ne kazem da se svi na prvi pogled moraju zaljubiti. Ali tako me pre-
zirati? To me uzasno srdi.

(...) Gospodine, dosla sam ovamo da podvorim gospodina viteza. Uhvatila me
omaglica, i on mi je ponudio ¢aSicu burgundca.
“Gostioni¢arka Mirandolina”; markiz, burgundac

5. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
GITA SEP Spageti

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

giros, metaksa, sirtaki Grcka
tortilja, nacos, ribozo Meksiko
kojot, sekvoja, kantri SAD

3. Povezite pojmove.
1. kazac¢ok a) japanska zenska haljina l.c
2. kimono b) indijsko glazbalo 2.a
3. sitar ¢) ukrajinski narodni ples 3.b

4. Premetnite slova u nazivu svete knjige muslimana i dobit ¢ete naziv jedne vrs-
te americkog krznasa.
KURAN rakun

5. Prepoznajte knjiZzevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
zam.

“Tako je pocelo. Prvo smo uzivali u plesnim figurama koje se svode na razno-
vrsno prepletanje ruku. S kakvom se je drazesc¢u, s kakvom leprSavoscéu gibala! Onda
smo presli na valcersku vrtnju, parovi su se kotrljali poput kugli, isprva je bilo nereda
jer je malo tko znao dobro plesati valcer. Mi smo pametno pri¢ekali da se nespretni
zasite plesa, a kad su najnespretniji otisli s plesnoga podija, upadosmo mi i junacki
izdrzasmo s jos jednim parom (bili su to Audran 1 njegova partnerica) do kraja. Nikad
nisam tako letio. Bilo je kao da nisam ¢ovjek. Drzao sam u rukama najumiljatije stvo-
renje 1 lebdio s njime okolo kao vjetar dok je sve oko nas iS¢ezlo... Bit ¢u iskren,
Wilhelme, zakleo sam se u tome ¢asu da djevojci koju ljubim, na koju imam pravo,
necu nikad dopustiti da pleSe valcer s nekim drugim, nego samo sa mnom, makar
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propao. Shvatit ¢e§ me! Napravili smo nekoliko krugova obi¢nim korakom da malo
odahnemo. Onda je Lotta sjela, a ja sam je ponudio naranama koje sam usput bio
ponio, a bile su mi posljednje.”

“Patnje mladoga Werthera”; valcer

6. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
LENKA MOF flamenko

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

gauco, samba, marakuja Brazil
burgundac, kroasan, franak Francuska
sala$, paprikas, ¢ardas Madarska

3. Povezite pojmove.

1. rumba a) americ¢ko crnogori¢no drvo I.c

2. sekvoja b) glazbeni instrument sjevernoamerickih
crnaca 2.a

3. bendzo ¢) ples podrijetlom s Kube 3.b

4. Premetnite slova u nazivu biljke i dobit ¢ete naziv jedne afri¢ke Zivotinje.
BREZA zebra

5. Prepoznajte knjiZzevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
zme.

“U zamku gospodina baruna Thunder-ten-tronckha, u Vestfaliji, zivio je jedan
mladi djecak, kome je priroda bila dala najblaze navike. DuSa mu se na licu ogledala.
Rasudivao je prilicno zdravo i vrlo jednostavno; zato su ga, mislim, i zvali Candide.
Stare su kuéne sluge naslucivale, da je sin sestre gospodina baruna i nekoga dobrog i
postenog vlastelina iz susjedstva, za koga se ta djevojka nije nikad htjela udati, jer je
mogao nabrojiti samo sedamdeset i jedno koljeno; ostatak njegova genealoSkog stabla
unistio je zub vremena (...)

Gospoda barunica, koja je teZila oko tri stotine 1 pedeset funta, bila je zbog
toga vrlo postovana. Docekivala je goste s dostojanstvom, koje ju je Cinilo jos ugled-
nijom. Njezina kéi Cunegonda, koja je imala sedamnaest godina, bjeSe rumena, svje-
za, debela, pozeljna.”

“Candide ili Optimizam”; barun, barunica

7. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
NINA DZ. nindza

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.
gondola, kancona, lazanje Italija
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maotai, aligator, lumpija Kina
dirndl, markgrof, Jigermeister Njemacka

3. Povezite pojmove.

1. kilt a) brazilski pokladni narodni ples
2. samba b) australski crnonosi tobolcar
3. koala c¢) muska Skotska plisirana suknja

4. Premetnite slova u recenici i dobit ¢ete naziv puhaceg glazbala.
A GDIJE? gajde

l.¢c
2.a
3.b

5. Prepoznajte knjiZzevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-

Zme.
XLI. XLII.

“Jednoli¢no i sumanuto Mazurka jeknu. Davnih dana
ko vihor dan mladenackih sve grmjelo je od tog plesa,
valcera vihor zakoluto, drhtala golema dvorana,
po dvoje promicu plesaci. dok parket se pod petom stresa,
Cas osvete sve blizi bjese, klepecu prozorski okviri;
Onjegin, potajno se smijeSe¢ a danas 1 mi kavaliri
prilazi Olgi. Brzo s njom klizimo damski preko laka;
oblije¢e salom ¢itavom, al svijet gradiéa, zaselaka
na stolicu je onda smjesti, drzi se praljepota njenih,
pa ovo-ono pricat poce, mazurki jo$ ne prode rok,
minutu-dvije za tim on ¢e brkovi, potpetice, skok,
u valcer opet je odvesti; sve isto, jo§ ih ne promijeni
svi zapanjeni. Lenskomu je moda, $to drzi nas ko roba
da oc¢ima ne povjeruje. ta bolest Rusa naSeg doba.”
“Evgenij Onjegin”; valcer, mazurka

8. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
MARA FELDSL feldmarsal

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

dimije, fes, halva Turska
sitar, kari, tambura Indija
becarac, kulen, kazun Hrvatska

3. Povezite pojmove.

1. bluz a) naslov vrhovnog zapovjednika japanske
carske vojske l.c
2. Sogun b) trostruka papinska kruna 2. a
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3. tijara ¢) svjetovna pjesma americ¢kih crnaca 3. b

4. Premetnite slova u nazivu Zivotinje i dobit éete naziv pastirske i poljodjelske
kudice.
KOBILA koliba

5. Prepoznajte knjiZzevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
Zme.

“Vikontesa je ve¢ tre¢u godinu bila povezana s jednim od najpoznatijih i naj-
bogatiji portugalskih velikaSa, s markizom d’Ajuda-Pintom. Bila je to sasvim neduz-
na veza, iz reda onih $to tako ocaraju osobe njima povezane da te osobe ne podnose
prisutnost nikoga treéeg. Zato je i sam vikont de Beauséant davao javnosti primjer
postujudi, bilo laka ili teska srca, tu morganatsku zajednicu.

Eugéne nije znao da Covjek ne smije u Parizu posjetiti nikoga ako prije toga
nije od prijatelja obitelji ispipao povijest muza, Zene ili djece, da ne bi pocinio neku
od onih gluposti za koje u Poljskoj slikovito kazu: Upregnite u kola pet volova, po
svoj prilici zato da bi vas izvukli iz neprilike u koju ste upali.”

“Otac Goriot”; vikontesa, markiz, vikont

9. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
NERA LEG general

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.

faraon, piramida, vodenkonj Egipat
koala, kivi (ptica), kakadu Australija
bolero, paso doble, paelja Spanjolska

3. Povezite pojmove.

1. becarac a) irska rakija I.b
2. feldmarsal b) slavonska narodna pjesma 2.¢
3. dzin ¢) glavni zapovjednik 3.a

4. Premetnite slova u nazivu otoc¢ja u Polineziji i dobit ¢ete naziv klasi¢nog plesa.
TONGA tango

5. Prepoznajte knjiZevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
Zme.

“Vronski je s Kitty otplesao nekoliko tura valcera. Poslije valcera prisla je Kitty k
majci i jedva je stigla izmijeniti nekoliko rije¢i s Nordstonovom, kadli Vronski ve¢
dode po nju za prvu Cetvorku. Za vrijeme Cetvorke nije bilo receno nista znacajno,
vodio se isprekidan razgovor ¢as o Korsunskima, muzu i Zeni, koje je on vrlo zabav-
no opisivao, kao dragu CetrdesetgodiSnju djecu, ¢as o buduc¢em drustvenom kazalistu,
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pa ju je samo jednom razgovor dirnuo u zivac, kad je on upita za Levina, je li ovdje, i
doda da mu se on veoma svidio. No Kitty se viSe nije nadala od ¢etvorke. Sa zamira-
njem srca &ekala je mazurku. Cinilo joj se da se kod mazurke mora sve rijesiti. Nije ju
uznemirilo §to je za Cetvorke nije pozvao na mazurku. Bila je uvjerena da mazurku
plese s njim, kao na prijasnjim balovima, pa je petorici odbila mazurku govoreé¢i da
plese. Sav bal do posljednje Cetvorke bio je za Kitty ¢aroban san radosnih zvukova 1
kretnja. Nije plesala samo kad se osjecala previSe umorna i molila da odahne. Ali
pleSu¢i posljednju Cetvorku s jednim od dosadnih mladiéa, kojega nije mogla odbiti,
dogodi se slucajno da je vis-a-vis imala Vronskoga i Anu.”
“Ana Karenjina”, valcer, mazurka

10. SKUPINA

1. Premetnite slova u imenu i prezimenu da biste dobili naziv egzotizma.
DINO G. dingo

2. NapiSite ime zemlje koju odlikuju navedeni egzotizmi.
Sargija, konvertibilna marka, ¢evapi Bosna i Hercegovina
vigvam, dolar, ran¢ SAD
ikebana, jen, origami Japan

3. Povezite pojmove.

1. barun a) sjevernoamericki krznas l.c
2. rakun b) muslimanska crvena kapa 2.a
3. fes ¢) nizi plemié 3.b

4. Premetnite slova u ovoj engleskoj rijeci i dobit ¢ete naziv plemié¢kog naslova.
FROG grof

5. Prepoznajte knjiZevno djelo iz kojega je izdvojen odlomak i pronadite egzoti-
zam.

“Charlesov se boc zaustavi pred srednjim vanjskim stubama; sluge se pojavi-
Se; markiz im pristupi, 1 ponudivsi ruku lije¢nikovoj Zeni, uvede je u predvorje (...)

U sedam sati posluzivala se vecera. Gospoda, koja su bila u ve¢em broju, sje-
dose za prvi stol u predvorju, a gospode s markizom i markizicom za drugi stol u bla-
govaonici.

Ulaze¢i u blagovaonicu, Emma osjeti kako ju je obavio topao zrak pomijeSan
s mirisom cvijeca i ¢istoga stolnog rublja, s vonjem pecenja i mirisom gljiva. Plameni
svijeca sa svije¢njaka odrazavhu se produzeni po srebrenom posudu, bruseni kristali,
zamagljeni laganom parom, odbijahu na sve strane blijede zraka, duz cijelog stola
nizahu se kite cvijeca, a na tanjurima sa Sirokim ukrasnim rubom stajali su ubrusi (...)

Natocise Sampanjca s leda; Emma se najezi po Citavom tijelu kad je osjetila u
ustima tu hladno¢u. Ona nikada prije nije vidjela mogranja niti je jela ananasa. Cak i
Secer u prahu ucini joj se bjelji i finiji nego drugdje.”

“Gospoda Bovary”, markiz, markizica, Sampanjac, ananas
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Croatian Language Class: Exotisms — Exercisees

Summary: The Croatian language curriculum for the fourth grade of secondary school
includes fundamentals of lexicology, lexicography and history of the Croatian langu-
age in the 20th century. Among other topics, lexicology covers a unit on loan words,
which the pupils of the Secondary School Matija Mesi¢ find particularly interesting.
Having acquired the knowledge of the types of loan words, the pupils working in
groups applied their knowledge of exotisms to the written and oral exercises on
exotisms used in several school subjects. By solving problems in a clever and skilful
way the secondary school pupils from Slavonski Brod demonstrated that they are fa-
miliar with exotisms.

Keywords: loan words, types of loan words, exotisms, exercises.
Kroatischunterricht: Exotismen — Ubungen

Zusammenfassung: Das Lehrplan fiir das Fach Kroatisch als Muttersprache in der
vierten Klasse des Gymnasiums enthédlt die Grundlagen der Lexikologie,
Lexikographie und Geschichte der modernen kroatischen Sprache des 20. Jahrhun-
derts. Die Lexikologie umfasst auch die Lektion {iiber Lehnwdorter, die die
Schiilerinnen und Schiiler des Gymnasiums “Matija Mesi¢” in Slavonski Brod beson-
ders interessant finden. Der erlernte und eingeiibte Stoff zum Thema Lehnworter ha-
ben die Schiilerinnen und Schiiler in Gruppenarbeit in der ndchsten Unterrichtsstunde
auf die schriftlichen und miindlichen Ubungen zu den in verschiedenen Lehrwerken
fiir verschiedene Ficher benutzten Exotismen angewandt. Die angemessene Ausei-
nandersetzung mit den Problemen und die erfolgreiche Losung der Aufgaben zeigen,
dass die Schiilerinnen und Schiiler aus Slavonski Brod Exotismen gut gelernt haben
und sie sinvoll gebrauchen konnen.

Schliisselbegriffe: Lehnwdorter, Arten von Lehnwértern, Exotismen, Ubungen.
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Pramling, N., Pramling Samuelsson, 1. (Ur.) (2011).

International Perspectives on Early Childhood Education and Development Volume 4: Edu-

cational Encounters: Nordic Studies in Early Childhood Didactics.
Dordrecht: Springer.

International Perspectives on
Early Childhood Education and Development 4

Niklas Pramling
Ingrid Pramling Samuelsson Editors

Educational
Encounters: Nordic

Studies in Early
Childhood Didactics

‘g Springer

Izdavacka kuc¢a "Springer"
2011. godine objavila je knjigu pod
nazivom Odgojno-obrazovni susreti:
Nordijska istrazivanja didaktike u ra-
nom djetinjstvu (Educational Encoun-
ters: Nordic Studies in Early Childho-
od Didactics). Urednici su Niklas
Pramling 1 Ingrid Pramling Samuel-
sson. Knjiga je napisana na engleskom
jeziku 1 sadrzi 277 stranica (od toga 50
stranica priloga poput odabranih dije-
lova transkripata promatranja, djecjih
radova 1 crteza te fotografija). Sveu-
kupno je Cetrnaest autora knjige koju
¢ini trinaest poglavlja, od toga deset
prikaza empirijskih istrazivanja suv-
remenog odgoja i obrazovanja u ra-
nom djetinjstvu (contemporary early
childhood education) te uvod, komen-

tar 1 refleksija o navedenim istraZiva-
njima. U deset poglavlja prezentirana
su istrazivanja razli¢itth aspekata
stvarnosti odgoja i obrazovanja u ra-
nom djetinjstvu (od prve do devete go-
dine Zivota) u Svedskoj i Norveskoj, a
strukturirana su na nacin da polaze od
teorijskog okvira, polazi$nih spoznaja,
predmeta 1 cilja istraZivanja, uzorka i
metodologije te zavrSavaju raspravom
1 zaklju€cima. IstraZivanjima koja ova
knjiga obuhvaca zajednicka je tema
dje¢jeg ucenja 1 razvoja u institucio-
nalnom  kontekstu  (preschool i
primary school), a svako se od istrazi-
vanja bavi razli¢itim podrucjem ucenja
u zadanom okviru knjige.

Slijedi pregled po poglavljima.
Prikaz poglavlja koja prezentiraju re-
zultate empirijskih istrazivanja sastoji
se od cilja, metodologije 1 rezultata
istrazivanja.

U prvom, uvodnom poglavlju
urednici Niklas Pramling i Ingrid
Pramling Samuelsson objasnjavaju
povijesni i kulturni okvir suvremenog
odgoja 1 obrazovanja u ranom djetinj-
stvu u Svedskoj i Norveskoj. U njemu
srediSnje mjesto zauzima dobrobit
djece (well-being) koju promatraju u
sklopu gradanskih prava djece 1 demo-
kracije te ozivotvorenja perspektive
djece u programima u kojima domini-
raju komunikacija i interakcija. Pod
terminom ,,didaktika* urednici podra-
zumijevaju komunikacijski dogadaj u
kojem odgajatelj uvodi dijete u razlike
i/ili kategorije bitne za odredenu do-
menu te pokuSava pomoci djetetu od-
rediti te razlike i kategorije i time mo-
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zda i transformirati djetetovo shvaca-
nje. Empirijska istraZzivanja koja su
dijelom ove knjige usmjerena su na
kvalitativna pitanja u€enja i razvoja, tj.
na proces (kako dijete ili djeca napre-
duju u svome ucenju, s kakvim se iza-
zovima susrecu i kako se s njima nose
te koji su ishodi tih komunikacijskih
susreta ili s kojim su se moguénostima
za ucenje djeca susrela u takvoj prak-
si). Takva usmjerenost daje uvid u
djecju perspektivu. Urednici nadalje
daju tri teorijska okvira na kojima se
istrazivanja temelje: razvojna pedago-
gija, fenomenologija i sociokulturna
teorija. Razvojna pedagogija proucava
ucenje iz djecje perspektive putem
interakcije 1 komunikacije. Fenome-
nologija promatra intersubjektivni
svijet u kojem se dijete rada 1 zivi te
interakcije medu ljudima. Za sociokul-
turnu teoriju osobite su karakteristike
usvajanja (appropriation) i posredova-
nja. U ovoj teoriji usvajanje je preuzi-
manje i prikladna upotreba kulturnih
oruda, a na$ je odnos sa svijetom i
njegovim pojavama posredovan.

U drugom poglavlju autora Ni-
klasa Pramlinga i Elina Eriksena
(¥degaarda pod nazivom Ucenje nara-
tiva: Usvajanje kulturnog kalupa za
stvaranje smisla i komunikaciju (Lear-
ning to Narrate: Appropriating a Cul-
tural Mould for Sense-Making and
Communication) cilj istrazivanja bio
je otkriti kako ucitelji podrzavaju us-
vajanje narativa kao uobicajenog naci-
na stvaranja smisla u razli¢itim prak-
sama. Autori narativ definiraju distin-
kcijom izmedu dva razliita nacina
razumijevanja: 'paradigmatske’ tvorbe
(na¢in komunikacije usko vezan uz
institucionalnu praksu) te 'narativne'
tvorbe (uobiCajeni nacin stvaranja
smisla u razli¢itim praksama). Pram-

ling 1 Eriksen @degaard u empirijskom
su dijelu promatrali dva konteksta: u
prvom Sestero djece u dobi od jedne
do Cetiri godine starosti u planiranom
stvaranju narativa od strane odgajate-
ljice te devetero djece u dobi od jedne
do tri godine starosti u kojem dijete
tijekom zajednickog objeda inicira
narativ. Temeljom rezultata autori
ukazuju na vaznost uloge odgajatelja u
unaprjedivanju i1 podrzavanju (scaffol-
ding) narativnih vjestina djece te zain-
teresiranosti odgajatelja za narativ.
Takvo videnje ukazuje na to je priroda
narativa dijaloska.

Tre¢e poglavlje, Pocetna ma-
tematika u predskolskom kontekstu
(Early Mathematics in the Preschool
Context) autorica Elisabet Doverborg i
Ingrid Pramling Samuelsson, prikazuje
rezultate Cetiriju istraZivanja ¢iji je cilj
bio utvrditi uloge odgajatelja 1 okruze-
nja u ucenju pocetnih matematickih
pojmova (koncept broja, mjera i oblika
te orijentiranje u prostoru i vremenu).
Za jaslicku dob (od jedne do tri godi-
ne) promatrao se i testirao rad na temi,
planirano 1 sustavno ucenje matema-
tickih pojmova tijekom osam mjeseci
te rad na rjeSavanju zadataka razvrsta-
vanja, a za vrticku dob (od tri do Sest
godina) promatrali su se crtezi djece o
vlastitom iskustvu postavljanja stola.
Autorice predstavljaju Cetiri spoznaje
na koje su navedena istrazivanja uka-
zala. Prvo, osnovni se aspekti matema-
tike mogu nac¢i svuda oko nas te se
mogu iskoristiti za razvoj djetetova
ucenja osnovnih pojmova matematike.
Drugo, komunikacija i interakcija nu-
Zzne su za ucenje matematike. Treca
spoznaja jest da odlucujucu ulogu u
dje¢jem ucenju matematickih pojmova
imaju vidljivost i1 konkretnost objekata
te matematicke 1 odgajateljske vjestine
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samog odgajatelja. Posljednja spo-
znaja ocituje se u mogucénosti koriste-
nja razlika izmedu objekata kako bi
matematika bila vidljiva djeci.

Autorima Cetvrtog poglavlja
Otvaranje vrata ucenju ekologije u
predskolskim institucijama (Opening
Doors for Learning Ecology in Presc-
hool), Susanne Thulin 1 Gustav
Helldén, cilj je bio opisati nacine na
koje se odgajatelji i djeca bave sadrza-
jima iz prirodnih znanosti. Autori na-
vode da su zivi organizmi i ekologija
prikladni nacini uvodenja prirodnih
znanosti u jaslicke 1 vrticke aktivnosti.
Autori su dva mjeseca snimali temu
proucavanja panja drveta u odgojnoj
skupini od dvadeset jednog djeteta od
tri do Sest godina starosti. Rezultati
ukazuju na vaznost kvalitete inte-
rakcije izmedu odgajatelja 1 djeteta u
kojoj su odgajatelji aktivni, ukazuju na
probleme unutar prirodnih problema te
pokusavaju usmyjeriti djecju pozornost
prema ucenju. Autori zakljucuju da se
djeca zanimaju i zele uciti o prirodnim
fenomenima te da je na odgajateljima
da prepoznaju taj djecji poduhvat, nji-
hova pitanja shvate ozbiljno i izazovu
ih na dublje razumijevanje svijeta koji
ih okruzuje.

Marie Bendroth Karlsson auto-
rica je petog poglavlja naslovljenog
Slike proljeca: Estetsko ucenje i peda-
goske dileme vizualnih umjetnosti
(Pictures of Spring: Aesthetic Lear-
ning and Pedagogical Dilemmas in
Visual Arts), kojemu je cilj bio dobiti
uvid u interakciju u smislu nacina na
koji odgajatelji komuniciraju djeci
nacine razmisljanja o glazbi i odnosu
izmedu slikovnih predodzbi i1 glazbe.
Unutar teorijskog okvira sociokulturne
teorije razvoja analiziraju se videoza-
pisi interakcija odgajatelj-dijete (jeda-

naestero djece od cetiri do Sest godina
starosti) u aktivnosti vizualne um-
jetnosti kao kulturne prakse. Rezultati
ukazuju na tendenciju poucavanja vo-
denog od strane odraslog u kojemu je
zadatak koji je odgajatelj definirao
djeci teSko razumljiv i nezanimljiv.
Prva premisa Sestog poglavlja
autorice Cecilie Wallerstedt, naslov-
ljenog Didakticki izazovi pri ucenju
vjestina slusanja glazbe (Didactic
Challenges in the Learning of Music-
Listening Skills), jest da ljudska bica
nisu rodena s talentom ili bez talenta
za glazbu. Druga je premisa da od-
gajatelj ima bitnu ulogu u omogucava-
nju djecjeg glazbenog ucenja. Glazba
se u predskolskim ustanovama cesto
koristi kao pedagosko sredstvo za
olakSavanje u€enja ,,vaznijih®, ,teorij-
skih* predmeta. Cilj istraZivanja bio je
ispitati nac¢ine poucavanja takta te do-
biti uvid u kriticne aspekte navedenog
objekta poucavanja. Nastavni je sat
odrzan, snimljen kamerom, analiziran,
revidiran te opet odrzan. Postupak je
ponovljen triput te su djeca na kraju
postupka intervjuirana. Na satu je sud-
jelovalo dvadeset sedmero djece od
Sest do devet godina starosti. Rezultati
su ukazali na izazove s kojima se
praksa poucCavanja glazbe susrece,
poput noSenja s vremenskom di-
menzijom glazbe (temporality) (ne-
moguénost sluSanja dviju melodija
istovremeno koje moZze omoguciti
razlikovanje 1 ucenje); postavljanja
pitanja koja promicu ucenje o glazbi
(odgovori na ta pitanja mogu pokazi-
vati jesu li djeca primijetila ono Sto je
odgajateljica planirala da primijete) te
upravljanja vizualnim 1 auditivnim
dimenzijama glazbe (kako bi odgajate-
1ji 1 ucenici koordinirali perspektive,
odgajatelji teze tomu da glazbu ucine
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vidljivom, npr. brojenje, pljeskanje,
geste).

Eva Johansson autorica je se-
dmog poglavlja Moralna otkrica i
ucenje u predskolskoj instutuciji (Mo-
ral Discoveries and Learning in Presc-
hool). Cilj ovog istrazivanja bio je
dobiti uvid u djecja iskustva vrijed-
nosti i normi u relaciji s brigom i po-
naSanjem prema drugima u kontekstu
predskolske institucije. Dje¢ja je mo-
ralnost kompleksna te ukljucuje spek-
tar vrijednosti poput prava, dobrobiti
drugih, pravde i mo¢i. No te vrijednos-
ti mogu se iz djecje perspektive razli-
kovati ovisno o interpretaciji i kon-
tekstu te u usporedbi s perspektivom
odraslih. Dnevne interakcije devetna-
estero djece od jedne do tri godine
starosti snimane su tijekom sedam
mjeseci. Istrazivanje je ukazalo na to
da su djeca aktivnha u medusobnom
poucavanju o tome kako se ponasati te
da njihova moralnost nije odvojena od
drustva. Nadalje rezultati istrazivanja
ukazuju na to da su za moralno ucenje
bitni ukupnost situacije, bliskost, dis-
tanca, reakcije drugih i posljedice dje-
la. Naglasak je na pomo¢i koju odgaja-
telj pruza djetetu u otkrivanju moral-
nosti na temelju djetetovih vlastitih
iskustava 1 namjera. Autorica takoder
predlaze da se radi na konceptu odziv-
ljivosti jer djeca i samostalno pocnu
reagirati na situacije druge djece. Od-
zivljivost je ovdje definirana kao emo-
tivna i kognitivna svjesnost situacije
drugoga te reagiranje s namjerom po-
moci.

Anette Hellman autorica je
osmog poglavlja Spolno ucenje u
predskolskim praksama (Gender Lear-
ning in Preschool Practices). Cilj istra-
zivanja bio je utvrditi nac¢ine na koje
se spol pregovara i na koje mu je dano

specifi¢no znacenje. U istrazivanju se
koristi etnografska metodologija, kon-
kretnije sudjeluju¢e promatranje u
razdoblju od dvije godine. Uzorak se
sastojao od dvadesetero djece od tri do
Sest godina starosti. Rezultati istrazi-
vanja ukazuju na to da se spolni stere-
otipi reproduciraju u situacijama gdje
su pojedinci promatrani i analizirani
na temelju dominantnih normi. To se
osobito odnosi na situacije u kojima su
djecja tijela u srediStu pozornosti (npr.
pri sportskim aktivnostima) te u stres-
nim 1 rutinskim situacijama (kada od-
gajatelji zaborave na analizu 1 diskusi-
ju nakon dogadaja te je time njihov
stupanj samorefleksije smanjen). Mla-
da djeca (od tri do cCetiri godine staros-
ti) ne pridaju previSe paznje spolnim
ocekivanjima, dok starija djeca (od pet
do Sest godina starosti), ¢eSée od mla-
de, ispravljaju sama sebe ili jedni dru-
ge prema spolnim ocekivanjima. Istra-
zivanje je takoder ukazalo na to da su
djeci u vrticu vazniji zajednicki intere-
si, nacini komuniciranja 1 igranja od
spola te da spol naglaSavaju odgajatelji
1 starija djeca u javnim situacijama
kada su u sredi$tu pozornosti tjelesni
ideali 1 dobne norme.

Anette Emilson autorica je de-
vetog poglavlja Ucenje demokracije u
predskolskom kontekstu (Democracy
Learning in a Preschool Contex), ko-
jemu je cilj bio utvrditi vrijednosti
koje djeca mogu nauciti u predskol-
skom kontekstu te nacin na koji se te
vrijednosti komuniciraju djeci. Tije-
kom trinaest mjeseci snimane su inte-
rakcije odrasli-dijete u tri predSkolska
konteksta djece od jedne do tri godine
starosti. Ukupno je cCetrdeset Sestero
djece sudjelovalo u istrazivanju. Auto-
rica tvrdi da su vrijednosti demokraci-
je u Svedskoj ,,naglasene” u kurikulu-
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mu. Rezultati ukazuju na to da se u
komuniciranju demokracije odgajatel;
pokusava pribliziti perspektivi djeteta
(naprimjer zapocevSi razgovor o ne-
¢emu Sto je usko vezano za djecu),
naglasak je na interakciji te je odgaja-
telj odzivljiv, emotivno prisutan i pri-
lagodava se djetetovim inicijativama.
No autorica tvrdi kako navedena ko-
munikacija demokratskih vrijednosti
djeci ovisi o stavu odgajatelja.

U desetom poglavlju Rana pi-
smenost i djecji kombinirani izricaji u
predskolskoj instituciji (Early Chil-
dhood Literacy and Children's Multi-
modal Expressions in Preschool) auto-
rice Elisabeth Mellgren i Karin Gus-
tafsson pismenost se definira kao na-
¢in stvaranja znacenja u permisivnoj,
nerestriktivnoj  atmosferi.  Autorice
zagovaraju dokumentiranje djecjih
misli, izjava i postupaka te tvrde da se
time omogucuje komunikacija odraslih
sa djecom na osnovi dje¢jih misli, no 1
ukazuje djeci na povezanost govora i
pisane rijeci, tj. da se izgovoreno moze
zapisati 1 iznova Citati. Cilj istrazivanja
bio je utvrditi nacine interakcije odga-
jatelj-dijete pri aktivnosti Citanja kako
bi se dobio uvid u nacine koristenja
tekstova u predskolskoj instituciji. U
istrazivanju je sudjelovalo 215 djecaka
i djevojCica od jedne do tri godine
starosti. Postupak je bio sniman pro-
matrajuéi i odgajatelja i dijete: odgaja-
telj procita djeci pricu, a oni uz pomo¢
odabranih relevantnih simbola prepri-
¢avaju tu pri¢u. Rezultati ukazuju na
cetiri kvalitativne kategorije djecje
interakcije s knjigom: paznja, gluma,
zaklju€ivanje 1 povezivanje. Istraziva-
nje autorica takoder je pokazalo da se
tekstovi u predskolskim institucijama
koriste na razli¢ite nacine: kao narativ
okruzenja kojim se na prirodan nacin u

svakodnevnim interakcijama prenosi
poruka i jasno povezuju djecja iskus-
tva i kontekst u koji su ukljuceni. Ta-
koder postoji i tradicija kombinirane
(multimodal)  prirode  pismenosti
predskolske institucije definirane kao
razli¢iti nacini izraZzavanja da se poru-
ka komunicira. Zaklju¢no, autorice
ukazuju na potrebu individualne pot-
pore djeci u stvaranju znacenja 1 for-
miranju kompetentnih sudionika kultu-
re pismenosti.

Jedanaesto poglavlje, Pazi na
korak: Prikaz i tijek projekta kruznog
plesa sa djecom od Sest do osam godi-
na starosti (Mind Your Step: Repre-
sentation and the Trajectory of a Cir-
cle-Dance Project with 6-8-Year-Old
Children) autora Niklasa Pramlinga i
Cecilie Wallerstedt, jo$ je jedno istra-
zivanje iz podru¢ja umjetnosti. U
ovom istrazivanju promatrao se tijek,
razvoj i estetika plesa u ranom djetinj-
stvu te izazovi 1 prilike koje oni daju
djeci. Projekt je zapoceo inicijativom
odgajatelja kojima je cilj bio razvijati
djecju svjesnost svojih i tudih pokreta
1 uzoraka pokreta. Cijelo polugodiste
djeca su uvjezbavala tradicionalni
Svedski kruzni ples, a nakon svake
vjezbe crtali su svoj ples i na temelju
crteza s odgajateljima razgovarali o
svojem plesu. Crtanjem plesa, kako je
vrijeme odmicalo, djeca su mogla sve
produktivnije govoriti o plesu te raza-
birati razli¢ite komponente plesa (uz
napomenu autora da djeca u Svedskim
vrti¢ima cesto crtaju i pricaju price na
osnovi crteza). Crtanje i razgovor na-
kon plesne aktivnosti daju odgajatelju
uvid u to koliko je uspio u izvrSavanju
svojih namjera.

Sonja Sheridan u dvanaestom
poglavlju  Pedagoska kvaliteta u
predskolskim institucijama: komentar
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(Pedagogical Quality in Preschool: A
Commentary) povezuje nalaze istraZi-
vanja predstavljenih u ovoj knjizi koji
potvrduju medusobnu povezanost kva-
litete predskolskih institucija (kom-
pleksni sustav medusobnih odnosa
razli¢itih dimenzija i aspekata materi-
jalnih 1 ljudskih sredstava) 1 djecjih
iskustava u ucenju. Kvalitetna komu-
nikacija i medusobno djelovanje odga-
jatelja korisni su za dje¢je sudjelova-
nje, utjecaj i1 cjelozivotno ucenje razli-
Citih sadrzaja. Predskolska se didakti-
ka razvija u interakciji 1 komunikaciji
odgajatelja 1 djece. Kvalitetu didaktike
odreduje naCin na koji se interakcije
odvijaju. Nadalje, ova knjiga ukazuje
na medusobnu ovisnost procesa ucenja
1 sadrzaja ucenja koji pokazuju da su
sudjelovanje i utjecaj glavni uvjeti da
djeca iskazuju svoje misli, sudjeluju
rije¢ima 1 djelima te zajednicCki stvara-
ju okolinu u kojoj je moguce komuni-
cirati 1 uciti o razli¢itim sadrzajima
svakodnevnih situacija zajedno s
kompetentnim odgajateljima koji po-
dupiru 1 izazivaju njihov proces uce-
nja.

U posljednjem poglavlju ured-
nici knjige daju op¢i pregled klju¢nih

pojmova koji se nalaze u navedenim
istrazivanjima: ekspliciranje i1 verbali-
ziranje iskustava, djecja perspektiva,
koordinacija perspektiva odgajatelja i
djeteta, okruzje, zahtjevi 1 kom-
petencije odgajatelja, ucenje u svako-
dnevnim situacijama te ucenje i odga-
jatelja 1 djeteta.

Zaklju¢no, knjiga Odgojno-
obrazovni susreti: Nordijska istraZiva-
nja didaktike u ranom djetinjstvu na
sustavan nacin predstavlja razlicita
podrucja ucenja u kontekstu instituci-
onalnog odgoja 1 obrazovanja u ranom
djetinjstvu te uloge odgajatelja u djec-
jem ucenju. Preciznije, ona daje uvid u
dje¢je ucenje u svakodnevnim situaci-
jama te u nacine komuniciranja i inte-
rakcije u djecjem ucenju. Zbog svoje
preglednosti prikladna je za teoretiCare
odgoja 1 obrazovanja u ranom djetinj-
stvu kao uvid u suvremene teorijske 1
empirijske tendencije nordijskih zema-
lja te za prakti¢are kojima svojim spo-
znajama 1 primjerima moze posluZziti
kao izvor za praksu.

Katarina Rengel, asistentica
Filozofski fakultet, Osijek
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KREATIVNOST U HALJINAMA INTELIGENTNOG DIZAJNA —
KRITIKA KREATIVNOSTI

Gerald Raunig, Gene Ray and Ulf Wuggenig: Critique of Creativity,
www.myflybooks.org, 2011.

Cnuque

of Creatn

Knjiga Kritika kreativnosti ure-
dnika Geralda Rauniga, Genea Raya i
Ulfa Wuggeniga govori o kreativnosti
iz druge perspective — kriticke. Radovi
objavljeni u ovoj knjizi analiziraju
problematiku slozenog fenomena oziv-
ljavanja stvaranja mitova i oblikovanja
suvremene kritike kreativnosti. Knjiga
se sastoji od 14 radova/eseja koje
problematika veze wuz kritiku kre-
ativnosti.

Gerald Raunig filozof je i teo-
retiCar umjetnosti koji radi na Sveucili-
Stu u Zirichu, Odjelu za umjetnosti 1
medije, te se problematikom kreativ-
nosti iz perspektive umjetnosti bavi
duzi niz godina. Gene Ray poucava
kriticke studije u HGK-u, temeljeno na
istrazivanjima master-programa ha
zenevskom SveuciliStu za umjetnost i
dizajn, iz Cega crpi velik broj ideja

koje se mogu uociti i u knjizi. Ulf
Wuggenig sociolog je na SveuciliStu u
Leuphani, Liineburg. Svojom prisutno-
S¢u sudjeluje u oblikovanju knjige na
jedinstven i prepoznatljiv nacin.

U novije je vrijeme objavljeno
vise knjiga (istoga izdavaca) koje kriti-
ziraju postojece filozofske orijentacije,
uvjerenja ili ono $to se ve¢ godinama
¢inilo “nedodirljivim”. Kao reakcija na
to da je danas kritikama podlozno sve,
pa tako i znanost, pojavljuju se knjige
koje su u zadnje vrijeme postale
svjetski trend: 1. Herbert Marcuse
(2009.) Negations: Essays in Critical
Theory, 2. Dag Aasland (2009.) Ethics
and Economy: After Levinas, 3. Gerald
Raunig and Gene Ray (eds), (2009.)
Art and Contemporary Critical Prac-
tice: Reinventing Institutional
Critique, 4. Steffen Bohm and Sidd-
hartha Dabhi (eds) (2009.), Upsetting
the Offset: The Political Economy of
Carbon Markets, 5. Peter Armstrong
and Geoff Lightfoot (eds) (2010.),
‘The Leading Journal in the Field’:
Destabilizing Authority in the Social
Sciences of Management, 6. Carl
Cederstrom and Casper Hoedemacekers
(eds) (2010.), Lacan and Organization,
7. Félix Guattari and Antonio Negri
(2010.), New Lines of Alliance, New
Spaces of Liberty.

Knjiga koja ¢e se ovdje preds-
taviti bavit ¢e se kritikom kreativnosti i
fenomena koji ju oblikuju. Sastoji se
od cetiri dijela. Prvi dio govori o krea-
tivnosti, drugi o uvjetima egzistencije
koji utjeCu na materijalnu ili psiholo-
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Sku dobrobit, tre¢i dio govori o krea-
tivnosti koja je povezana s industrijom,
dok cetvrti dio spominje industriju
kulture koja je u novije vrijeme sve
prisutnija u svijetu, pa i kod nas. Vri-
jednost je ove knjige u tome Sto se na
jednome mjestu moze iSCitati velik
broj tekstova koji upuéuju na kritiku
kreativnosti, bogatu raznolikost kritic-
kih praksi, ali i niz interpretacija suv-
remenih drustvenih procesa. Na kon-
ceptualnim temeljima kreativnosti pro-
jiciraju se nove drustvene funkcije.
Prvi dio: Kreativnost sastoji se
od cCetiri poglavlja u kojima je neko-
liko autora odgovorno za svako poje-
dino poglavlje. Eseji prikupljeni u
ovome poglavlju polemiziraju o sloZe-
noj problematici ozivljavanja mitova
kreativnosti stvaraju¢i kritiku kreativ-
nosti. Teorijske orijentacije autora koji
doprinose ovoj knjizi nisu identi¢ne;
uocljive su znacajne razlike u pristupu
pojedinim teorijskim orijentacijama,
kao 1 njihovu polozaju koji proizlazi iz
samih tekstova. Stefan Nowotny u
svom nas eseju vodi u genealogiju
kritike kao "CRE-aktivnosti" te pojas-
njava pitanje o ucincima kritike. Za-
datak kritike kreativnosti dodatno bi se
mogao razumjeti odredenim analogi-
jama na osnovi Kantova projekta kri-
tike praktickog uma (Kant, 1788.).
Navedena perspektiva govori o deteo-
logizaciji kreativnosti, a Bahtin nas
vodi natrag prema misti¢nim 1 indivi-
dualistickim kvalitetama kreativnosti
kao temeljima druStvenosti. Brazilska
psihoanalitiCarka i teoretiCarka umjet-
nosti Suely Rolnik preuzima pristup
francuskog filozofa Gillesa Deleuzea o
promjenjivom podrucju kulture. Ona
tvrdi da su poceci transformacije krea-
tivnosti u pratnji geopolitike koju ona
naziva "bolezljivom". Rolnik navodi
kako vjezba misli/stvaranja ima moc¢
intervenirati u stvarnosti i da sudjelo-

vanje u usmjeravanju svoje sudbine
predstavlja bitan instrument za tran-
sformaciju subjektivnog i objektivnog
pejzaza svakog pojedinca. Maurizio
Lazzarato ispituje pojam '"umjetnicke
kritike" 1 kulture zapoSljavanja. Teza
koja se proteze kroz novi duh kapitali-
zma zahvaca "umjetnicku kritiku" (ko-
ja se temelji na slobodi, autonomnosti i
autenti¢nosti) 1 "socijalnu kritiku" (ko-
ja zahtijeva solidarnost, sigurnost i
jednakost). Lazzarato odlu¢no interve-
nira i raspravlja o radu Boltanskoga 1
Chiapella (1999.) za koje smatra da su
u svome radu bili u krivu kada su go-
vorili o novom duhu kapitalizma. Bol-
tanski i Chiapello prikazali su umjetni-
ka 1 umjetnicku djelatnost kao model
liberalne ekonomije, dok je Lazzaratov
model izgraden (na idejama pojedinca)
kao "ljudski kapital" te na taj nacin
samoga sebe mozemo shvatili kao po-
duzetnika. Ulf Wuggenig istrazuje ta-
kozvani anglofonski diskurs o inovaci-
jama i kreativnosti predstavljajuéi kri-
tiku reinterpretacije povijesti umjet-
nosti 19. stolje¢a. Wuggenig spominje
Whiteovu studiju koja isti¢e da radi-
kalni pomak u 'stilu' zahtijeva mnogo-
brojne i dugotrajne napore. Navedeno
podrazumijeva socijalnu i ekonomsku
podrsku, kao i promjene u drustvenoj
organizaciji umjetnosti odnosno njezi-
nu institucionalnom okviru.

Drugi dio: Prekarizacija go-
vori o uvjetima egzistencije bez pred-
vidljivosti ili sigurnosti, koja utjece na
materijalnu ili psiholosku dobrobit.
Naime prekarizacija je pojam koji se
najceSc¢e koristi u kontekstu nezapos-
lenosti, ali i kao rezultat neizvjesne
egzistencije. Drugi dio knjige istraZuje
zargon kreativnosti koji se slavi kao
fleksibilnost 1 slobodu. Isabell Lorey
govori o takozvanim virtuozima slo-
bode, o naruSavanju politicke virtuoz-
nosti i proizvodnosti rada. Naslanjajuci
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se na Virnove (2004.) teze Lorey ras-
pravlja o ,krizi politike”. Kreativni
radnici koji su politicka bi¢a upijaju u
sebe vedinu tipi¢nih obiljezja politic-
kog djelovanja, dok s druge strane
znamo da uvjeti Zivota kreativaca ne
rezultiraju uvijek povecanjem politiza-
cije. Ovaj je rad postavljen izmedu
biopoliticke vladine 1 samoupravne
prekarizacije kulturnih proizvodaca,
Sto je potaknulo brojne rasprave. Bri-
gitta Kuster 1 Vassilis Tsianos proble-
matiku kreativnosti promatraju iz pod-
ru¢ja ekonomije, pri ¢emu znatnu paz-
nju posvecuju formalnoj i neformalnoj
komunikaciji u kojoj trebamo biti rav-
nopravni medu jednakima, $to je mo-
guce posti¢i povecanjem produktiv-
nosti na radnome mjestu, kao i aktivi-
ranjem sposobnosti zaposlenih. Autori
problematiziraju  Spinozine (1883.)
postavke o predvidanju prekarizacije
navode¢i da su zadovoljstvo i bol jed-
nako neodredene emocije. Nada je
nestalan uzitak, koji proizlazi iz ideje o
necemu iz proslosti ili buduénosti, dok
je strah nestalna bol koja proizlazi iz
ideje o necemu u proslosti ili budué-
nost. Paolo Virno u svom radu upotre-
bljava izraz ,ljudska zivotinja*“ kako bi
nas ljude od drugih Zivotinja razliko-
vao po tome $to imamo razum uz po-
mo¢ kojega mozemo biti kreativni, dok
druge ,,Zivotinje* to ne mogu. Osim
razuma imamo i jezik koji nam po-
maze u naSoj kreativnosti. Virno na-
vodi Chomskoga (1991.) prema ko-
jemu je na$ jezik uvijek iznova inova-
tivan i kreativan jer je neovisan o vanj-
skim utjecajima. Virno piSe i o kultur-
noj industriji te ambivalentnosti mno-
Stva, koji su znatno pridonijeli stvara-
nju dijela pozadine mnogih autora koji
su pisali u ovoj knjizi.

Tredi dio: Kreativna industrija
sastoji se od Cetiri studije koje kreativ-
noj industriji pristupaju iz Cetiri razli-

Cite domene 1 pristupa proucavanja.
Monika Mokre pise kako je u posljed-
njem desetlje¢u izrazen poseban inte-
res za kreativnu industriju. Na medu-
narodnoj razini mozemo promatrati
komercijalizaciju kulture i umjetnosti
od 80-ih godina prosloga stolje¢a kada
su festivali 1 popularne izlozbe postali
vazan dio kulturne politike. Navedeni
je razvoj dopunjen raspravom o eko-
nomskom utjecaju kreativnosti u 90-im
godinama pros§loga stoljec¢a. Kulturna
se politika pocela profanirati kroz raz-
licite kulturne manifestacije 1 dogada-
nja. Mokre navodi primjer austrijske 1
australske kulturne kreativne indus-
trije. Angela McRobbie bavi se istrazi-
vanjem britanske kreativne industrije
viSe od deset godina. Razvoj kreativ-
nog gospodarstva u Velikoj Britaniji
treba shvatiti u smislu malih poduzet-
nickih aktivnosti koje se pojavljuju u
obliku triju uzastopnih ,kratkih va-
lova®. To su aktivnosti koje se podu-
zimaju na razini tvrtke ili organizacije,
ali viSe samostalno 1 viSe kroz inicija-
tive mladih ljudi i srednje klase koja se
pokazujuéi svoju kreativnost moze
profanirati u visi drustveni i radni po-
loZaj. Marion von Osten analizira kon-
kretan i heterogen razvoj kulturnog
rada u samoorganiziranom dizajnu i
multimedijskom sektoru u Ziirichu.
Njezin ju rad dovodi do iznenadujuce
teze da se takozvana ,kreativna indus-
trija“ u tome obliku tek treba pojaviti.
Osten raspravlja o kreativnosti kao o
diskurzivhom izrazu u genealogiji u
kojemu mozemo vidjeti i proces seku-
larizacije te reflektiranja modernog
oblika subjektivnosti koji igra sredis-
nju ulogu u kapitalistiCkom drustvu.
Neuspjeh na trzistu rada nije usporediv
s neuspjehom u polju umjetnosti. Rai-
mund Minichbauer nudi kriticku ana-
lizu kreativnosti diskursa, drzeéi se
kulturnih politika Europske unije. U
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radu se navodi vecina europskih do-
kumenata koji pokuSavaju jasno defi-
nirati kulturnu industriju i/ili koheren-
tnu politiku, no vecina ih ne daje jesne
definicije ni odredenja, nego odgovor-
nost prebacuje na druge. Pregledom
sluzbenih programa i stavova jo§ od
primjene tzv. Lisabonske strategije,
Minichbauer jasno govori o ubrzanoj
ekonomizaciji kulturne politike.

Cetvrti dio: Kulturna indus-
trija usmjerava se na argumente poz-
natih njemackih filozofa i1 sociologa
Maxa Horkheimera i Theodora Ador-
na. Nekolicina autora ove knjige na-
pominje da revalorizacija kreativne
industrije donosi neutralizaciju ponov-
nog kodiranja Horkheimerovih i Ador-
novih kritickih kategorija. Tomu u
prilog, Gene Ray ponovno cita Ador-
nove (1984.) tvrdnje kulturne indus-
trije protiv alarmantne pozadine nacio-
nalne sigurnosti, nadzora drzave i pla-
netarnog ,rata protiv terorizma® te
raspravlja o diskursu kreativnih indus-
trija utemeljenih na neutralizaciji pris-
vajanja Adornove kriticke kategorije
'kulturne industrije'. Ester Leslie kroz
svoj tekst govori o nizu obrata koji se
dogadaju u trenutnom ponovnom kodi-
ranju kulturne industrije pocevsi od
kulture popularizma do retorike izbora
unutar podru¢ja kulturalnih studija.
Gerald Raunig u svome radu analizira
Cetiri komponente Horkheimerova i
Adornova koncepta kulturne industrije.
Prva komponenta kulturne industrije
lezi u tome da se stalno ponavljaju
ispunjenja nikad ispunjenih obecanja,
pri ¢emu se potroSaci pojavljuju kao
marionete zarobljene u brazdama kul-
turne industrije. Druga komponenta
prikazuje proizvodace jednako poko-
renim 1 pasivnim funkcijama drustva

kao 1 potrosace, §to nije ni prividno
tocno. Tre¢a komponenta odnosi se na
to da su proizvodaci zatvorenici kul-
turne institucije industrije, dok se Ce-
tvrta komponenta odnosi na razvoj
kulturne industrije u cjelini, Sto se vidi
kao zakasnjela transformacija s podru-
¢ja kulture uhvacena ukorak s proce-
sima koji su doveli do fordizma u po-
ljoprivredi. Raunig dekonstruira pos-
tavke suvremene kreativne industrije i
nudi kriticka promisljanja o Horkhei-
merovoj 1 Adornovoj manipulaciji ra-
da.

Ukratko, ovdje prikupljeni eseji
unaprijed kritiziraju problematiku suv-
remene kreativne industrije kao ideo-
logije sa svim specificnim materijal-
nim odnosima iskoristavanja. Od broj-
nih teorijskih perspektiva, autori izlazu
i analiziraju oblike i modalitete preka-
rizacije 1 subjektivizacije, kao 1 poten-
cijalne i stvarne prakse otpora opera-
tivca u trenutnom polju kulture.

Knjiga ¢e dobro do¢i svima ko-
ji se zele jo§ viSe upoznati s proble-
matikom kreativnosti iz razlicitih per-
spektiva, pa tako 1 iz ove kriti¢ke. Jed-
na je od rijetkih knjiga u kojoj se na
jednome mjestu nalazi toliki broj kri-
tika kreativnosti, S$to ju stavlja u pose-
bnu kategoriju vrlo pozeljnih knjiga
koje je vrijedno procitati. U knjizi se,
osim raznih pedagoskih pojmova, na-
laze 1 brojne filozofske orijentacije na
koje se naslanjaju autori te razni soci-
oloski i psiholoski termini, kao i ter-
mini iz podrucja ekonomije koji upu-
¢uju na interdisciplinarno proucavanje
fenomena kreativnosti.

SnjeZana Dubovicki, asistentica
Uciteljski fakultet u Osijeku
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George Ansalone
EXPLORING UNEQUAL ACHIEVEMENT IN THE SCHOOLS
The Social Construction of Failure
Lanham: Lexington Books, Inc., 2009, 243 str.

EXPLORING
UNEQUAL

ACHIEVEMENT IN
THE SCHOOLS

THE SOCIAL
CONSTRUCTION
OF FAILURE

Skole &esto ograniéavaju puta-
nju karijere pojedinaca i grupa unutar
populacije dovode¢i ih u nepovoljan
polozaj uvjetovan nejednakim moguc-
nostima ucenja, ali i pristupa znanju.
Skole i ostale obrazovne institucije
ovjekovjecuju mediokritete, olakSavaju
stvaranje nejednakosti i doprinose ne-
jednakom Skolskom postignucu. Stoga
je na skolama veoma velika odgovor-
nost, koja se, uz sve prethodno nave-
njihovom boljom kvalitetom rada, a
koja bi rezultirala poticanjem potrebe
ucenika za postizanjem Sto boljih ob-
razovnih postignucéa.

Dr. sc. George Ansalone profe-
sor je sociologije na SveuciliStu New
York. Specijalizirao se u podrucju so-
ciologije obrazovanja te je autor broj-
nih istrazivanja, ¢lanaka i monografija
o praéenju obrazovnih sustava i soci-
jalne nejednakosti u Skolama. Njegovi
najnoviji ¢lanci usmjereni su na istra-

zivanje prakse pracenja postignuéa u
Skolama i suvremena kretanja u tom
podrucju na medunarodnoj razini.
Fokus njegove knjige Unequal
Achievement in the Schools — The So-
cial Construction of Failure, kao $to je
to definirano 1 samim naslovom,
usmjeren je na razmatranje nejednakog
obrazovnog postignu¢a ucenika odno-
sno ¢imbenika koji dovode do nejed-
nakosti u uspjehu medu ucenicima
americkih javnih Skola. Prema mislje-
nju autora, desetlje¢ima su ucitelji 1
nastavnici, u nastojanju razumijevanja
ove problematike, bili usredotoceni
samo na karakteristike Skola ili djece
koja ih pohadaju zanemarujuci pritom
aspekt svakodnevnih medusobnih inte-
rakcija djece i ucitelja unutar razreda
ili odgojno-obrazovnih struktura i
praksi koje pomazu uc¢eniku oblikovati
koncept sebe sama i vlastite uc¢inkovi-
tosti. Tek nedavna istrazivanja usmje-
rila su se prema ispitivanju i utvrdiva-
nju mogucnosti da neuspjeh, ukljucu-
juéi i nejednako postignuce u skoli,
moze biti posljedicom postojece drus-
tvene konstrukcije, $to autor Ansalone
smatra klju¢nim u pokuSaju rjeSavanja
ove problematike. Konkretiziraju¢i cilj
istrazivanja na koji je usmjereno ovo
djelo, autor navodi da su njegova nas-
tojanja usmjerena prema postizanju $to
preglednijega nacina prikaza i objas-
njenja osnovnih teza i spoznaja, ute-
meljenih 1 sagledanih iz perspektive
brojnih prethodno provedenih studija
za kojima autor poseze u dokazivanju
svojih teorija, poCetno usmjerenih na
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rjeSavanje problema nejednakosti skol-
skog postignuca. Stoga je autor djelo
koncipirao kao sintezu brojnih mikro- i
makroistrazivanja s ciljem sveobuhva-
tnog razumijevanja, temeljitog ispiti-
vanja 1 utvrdivanja  uzrocno-
posljedi¢nog odredenja problematike
nejednakog postignuc¢a ucenika u sko-
lama.

Autor George Ansalone pokuSao je
kroz ukupno Sest dijelova knjige
(Uvod, Prethodna objasnjenja nejed-
nakih postignuca, Uloga obitelji, Ulo-
ga skole, Teorijska sinteza, Zakljucak i
rasprava) i njima pripadajuc¢ih poglav-
lja ispitati uvjete koji vode prema ne-
jednakom Skolskom postignuéu i ne-
dostatku jednakosti u $koli, osvréuci se
pritom na veliki broj istovrsnih studija
koje su ukratko analizirane u ovome
osvrtu. Kljuéna misao koju autor prov-
la¢i kroz svoje djelo i na njoj zasniva
sva svoja promisljanja o nejednakim
Skolskim postignu¢ima ucenika i mo-
gué¢im nacinima umanjivanja postoje-
¢ih razlicitosti sadrzana je u sljedeéoj
recenici: ,,...jedna od najvaznijih fun-
kcija Skolovanja jest osigurati svakom
uceniku jednake mogucnosti za us-
pjeh (Ansalone, 2010: 23).

Nakon uvodnog problematizi-
ranja vezanog uz nejednaka Skolska
postignuéa ucenika kojemu autor pos-
vecuje prvi dio knjige, osvréuci se na
osnovne probleme s kojima se susre¢u
Skole 1 Skolska djeca, autor objasnjava
zaSto mozemo sa sigurnoscu rec¢i da se
Skole danas nalaze u krizi. Upravo
zbog navedene Cinjenice i brojnih ar-
gumenata kojima ju nastoji potkrijepi-
ti, autor Ansalone izraZava jaku potre-
bu za promjenama koje ¢e se odraziti i
na najsitnije pore uredenja i funkcioni-
ranja Skola, a §to bi medu ostalim tre-
balo doprinijeti izjednacavanju obra-
zovnih moguénosti i pristupa informa-

cijama, a u konacnici i smanjenju ne-
jednakosti Skolskog postignuéa uceni-
ka.

Drugi dio knjige pod naslovom
Prethodna  objasnjenja  nejednakih
postignuc¢a autor Ansalone koncipirao
je kao svojevrsnu sintezu rezultata
brojnih istrazivanja koja su provedena
s ciljem rasvjetljavanja kako uzroka
tako 1 mogucih posljedica nejednakih
mogucnosti obrazovanja, koje neizbje-
zno rezultiraju 1 nejednakim Skolskim
postignu¢ima. Budu¢i da i1 mikro- i
makroistrazivanja mogu dovesti do
brojnih visokovrijednih rezultata, up-
ravo je na njima autor George Ansalo-
ne temeljio svoja objasnjenja o ¢imbe-
nicima koji doprinose nejednakom
Skolskom postignuéu, ali i odredenje
samog pojma nejednakog Skolskog
postignuca. Socioloska istrazivanja na
makrorazini usmjerena su na ispitiva-
nje uzroka i samog problema slabog
postignuéa ucenika usmjeravanjem
paznje na njegovu povezanost s drus-
tvenom klasom, kao i rasnom 1 spol-
nom pripadno$¢u. Specifi¢nost tih is-
trazivanja vidljiva je u utvrdivanju
nac¢ina na koji pripadnost prethodno
navedenim drustvenim skupinama mo-
Ze utjecati na obrazovne mogucnosti i
buduce Zivotne perspektive. Stav je
autora da takav pristup ujedno dopri-
nosi postavljanju teza o utjecaju rase 1
drustvene klase na odredivanje Skole
koju ¢e djeca pohadati, ali posredno 1
njihova Skolskog uspjeha. Odredenja
pojedinca prema brojnim socioloSkim
kriterijima, ali i moguénosti koje su
djeci dostupne, dopusStaju nam da
shvatimo kauzalnost utjecaja Siroke
druStvene strukture na prisutnost ili
odsutnost obrazovnih moguénosti. U
nastojanju ne samo razumijevanja vec i
rjeSavanja problema nejednakog Skol-
skog postignuc¢a ucenika autor Ansalo-
ne isti¢e kljuénim razvijanje bezuvjet-
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nih strategija koje ¢e ponuditi rjeSenje
za svaki od mogucih ograni¢avajucih
¢imbenika. Pritom je veoma vazno da
se u okviru procijenjene optimalne
strategije kao odgovora na nejednako
Skolsko postignuc¢e razmatraju svi mo-
guci utjecajni ¢imbenici.

Prema misljenju autora, veliku
ulogu u stvaranju pocetnih ocekivanja
spram Skolskog postignué¢a imaju up-
ravo rasna, spolna 1 klasna pripadnost
svakog pojedinog ucenika, budu¢i da
ucitelji smatraju kako one zasigurno
imaju utjecaja na uspjeh ucenika. U
svrhu potkrepljivanja takvih teza auto-
ru su posluzila istrazivanja koja se
provode na mikrorazini budu¢i da
omogucavaju promatranje detalja sva-
kodnevnih medusobnih interakcija
ucenika, ucitelja, savjetnika, roditelja,
kao 1 presjeka meduutjecaja rase, klase
1 spola s obrazovnim strukturama i
praksama te, u konacnici, njihova utje-
caja na akademsko postignuce. Stavlja-
ju¢i fokus upravo na navedene medu-
ljudske odnose, autor daje naslutiti
kako ocekivanja ucitelja, pristrana tes-
tiranja i obrazovna rutina takoder utje-
¢u na nacin na koji ucenik, svaki po-
naosob, konstruira svoju realnost.

Razmatraju¢i oba pristupa u
pokusSaju stvaranja strategije usmjerene
protiv  Skolskog podbacaja putem
»efektivnog  Skolskog  istrazivanja®
moguce je identificirati samo neka od
poklapanja Skola s predloZenim inicija-
tivama kojima se postizu promjene u
suvremenom Skolskom statusu quo.
Prepoznavanjem i naglasavanjem vaz-
nosti 1 uloge obitelji, o ¢emu autor
detaljnije progovara u tre¢em dijelu
pod naslovom Uloga obitelji, potvrdu-
je se Colemanov stav, na koji se pozi-
va autor, a prema kojem Skole obitelj i
drustveno porijeklo smatraju manje
vaznim. Nadalje, prepoznavanjem va-
Znosti pozitivnog stava prema akadem-

skom postignu¢u naglasak se zapravo
stavlja na specifi¢ne nacine poboljSa-
nja akademskih postignu¢a u odgojno-
obrazovnim institucijama putem prom-
jena u politici 1 praksi koje negativno
utjecu na ucenikovo samopoimanje i
samoprocjenu njegove ucinkovitosti.
Pored navedenog, klju¢nim se takoder
smatra prepoznavanje zajednicke uloge
1 vaznosti obitelji, obrazovnih instituci-
ja 1 obrazovne politike u podizanju
razine dostignu¢a, ¢ime se nastoji ne
samo informirati ve¢ 1 stimulirati raz-
voj novih strategija koje ¢e Ciniti dobro
svoj djeci u demokratskom drustvu,
bez obzira na drustveno porijeklo. No
svakako je vazno, kao $to je i prethod-
no navedeno, da se u osmi$ljavanju
najprimjerenije strategije uzimaju u
obzir svi moguéi ogranicavajuéi ¢im-
benici.

Sintetiziraju¢i prethodnu gradu
autor je jo$ jednom naglasio da postoji
nekoliko  zdravorazumskih pristupa
koji obitelji pruzaju moguénost pobolj-
Sanja Skolskog uspjeha svoje djece.
Navedeno je moguce posti¢i kroz uk-
ljucenost obitelji u aktivnosti vezane
uz skolu, pruzanje pomo¢i kod zadaca,
sudjelovanje u radu Skole ili otvoren
odnos s djetetom. Gotovo sve prethod-
no navedeno pruza djetetu druStveni
kapital potreban za uspjeh, ali i daje na
znanje djetetu da roditelj prati §to se u
Skoli dogada, pogotovo ako su uklju-
¢ena oba roditelja, Sto se ocituje i br-
zim intelektualnim rastom djeteta. Za-
sigurno su roditeljska prisutnost i uk-
ljucenost odgovorni za uspjeh djece u
skoli.

Autorov zakljucak ovog dijela
jest da uspjesni ucenici dolaze iz obite-
lji koja postavlja visoke zahtjeve i
oc¢ekivanja, uceci djecu ponasanju koje
vodi k uspjehu. Iako svi ucenici mogu
imati Zelju za uspjehom, samo nekoli-
cina odabranih svjesna je kako to pos-
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ti¢i. Prvog dana skole, oni koji dolaze
bez tog znanja, ukljucivsi i prihvatljiv
govor i1 oblacCenje, vjerojatno ¢e biti
dodijeljeni nizoj grupaciji i sve viSe
zaostajati za svojim vrSnjacima tije-
kom Skolovanja. Ako nema roditelj-
skog prac¢enja 1 nadzora, djeca se okre-
¢u jedno drugomu, a tzv. ,.efekt grupe
vr$njaka® Cesto ima negativan utjecaj
na uspjeh. Vazno je takoder da roditelji
shvate kako uspjeh ucenika ovisi i o
situaciji unutar Skole. Ukoliko roditelji
primijete nepravedno grupiranje, razli-
kovanje po spolu, vjeri, rasi, tada mo-
raju razjasniti situaciju s predstavnici-
ma Skole i inzistirati na pravednom
rjeSenju.

Prethodnom dijelu autor suce-
ljava Cetvrti dio pod naslovom Uloga
skole, u kojem analizira i detaljno pro-
pituje svaku pojedinu odrednicu skole
s posebnim naglaskom na njezinu fun-
kcionalnom odredenju. No da bi Skola
uistinu bila funkcionalna, prije svega
mora ispunjavati svoju svoju osnovnu
namjenu, misiju, te u tom kontekstu
mozemo govoriti o djelotvornoj Skoli.
Sto kole mogu uéiniti? Koje su §kole
uistinu djelotvorne? Koje su njihove
karakteristike? Istrazivanje djelotvorne
Skole. O svemu tome autor raspravlja u
okviru ovog dijela, zapocinjuci ga de-
finicijom djelotvorne skole.

Prema misljenju autora, defini-
cija djelotvorne Skole vazna je posebi-
ce zbog odredivanja karakteristika nje-
zine djelotvornosti. Mnogi definiraju
djelotvornima one Skole koje osigura-
vaju i poboljsavaju uspjeh svih uceni-
ka. Medutim Ansalone naglasava neo-
sporan utjecaj varijable obiteljskog
doma na Skolski uspjeh argumentiraju-
¢i ga ¢injenicom koju je iznio Coleman
(1966), a prema kojoj su skole obi¢no
sastavljene od ucenika razli¢itog drus-
tveno-ekonomskog polozaja, iz Cega
proizlazi da Skole moraju teziti sma-

njenju utjecaja doma i drustvenog pori-
jekla, a sve radi povecanja njihove
djelotvornosti. Prema tome, autor zau-
zima stav da se djelotvornost Skola
ogleda u olakSavanju akademske kak-
voce za sve ucenike i, u tom kontekstu,
smanjenju ovisnosti ucenika o njihovu
porijeklu. Na taj se nadin ucenicima
slabijeg drustveno-ekonomskog statusa
osigurava obrazovna jednakost i mo-
gucénost njihova akademskog isticanja.
Prema tome, zakljucno, djelotvorne
Skole jesu one koje ne promoviraju
nejednakost ponavljanjem dominan-
tnog sistema slojeva, ve¢ pruzaju
izvrsnost za u¢enje svim ucenicima.

Potreba za utvrdivanjem karak-
teristika djelotvorne skole, istaknuta od
strane nastavnika, iskazana je odmah
nakon Colemanova istrazivanja krajem
60-ih godina. Neizbjezan zakljucak
njegove kontroverzne studije pripisuje
Skolski uspjeh brojnim ¢imbenicima
izvan Skole. Coleman je naglasio obi-
telj kao jedan od najvaznijih ¢imbenika
u Skolskom uspjehu u€enika, buduci da
su iskustva djece iz obiteljskog okru-
Zenja objaSnjavala znatno vise o Skol-
skom uspjehu. Colemanov izvjestaj
sadrzavao je i stav kako Skole ne mogu
uciniti puno kako bi pomogle ucenici-
ma iz obitelji losijeg ekonomskog po-
lozaja, $to je izazvalo oStro protivljenje
akademske zajednice i odbijanje zak-
ljuc¢aka njegova istrazivanja.

Kao reakcija na Colemanove
zakljucke, koriste¢i se najsofisticirani-
jim orudem i planovima istrazivanja,
neki istaknuti prosvjetni djelatnici i
sociolozi krenuli su u identifikaciju
specificnih  karakteristika uspjesnih
Skola u podru¢jima klasne ujednace-
nosti u kojima su postojala djeca koja
su zaostajala u Skolskom postignucu.
Mnogi istrazivaci upravo taj poduhvat
smatraju ishodiStem onoga Sto danas
poznajemo pod nazivom ,,istraZivanje
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djelotvornosti Skole“. U SAD-u pokret
djelotvorne Skole dobiva na zamahu
1980-ih godina uz objasnjenje Pred-
sjednickog izvijes¢a ,,Narod pod rizi-
kom*.! Od tada stotine izvje$¢a u Eu-
ropi i SAD-u pokuSavaju identificirati
karakteristike 1 specifi¢nosti uspjesSnih
Skola. DovrSavanje brojnih sli¢nih pro-
jekata rezultiralo je definiranjem ,,dje-
lotvornih poveznica“ i potvrda posto-
janja najvaznijih karakteristika djelot-
vornih Skola. Autor Ansalone stavlja
naglasak na neke od najvaznijih zak-
lju¢aka koji su se izrodili iz njegova
istrazivanja, a o kojima raspravlja u
okviru toga dijela.

ja u istrazivanju djelotvornih Skola
koje isti¢e autor Ansalone jest ,,15 000
sati“, istrazivanje Michaela Ruttera o
britanskim Skolama. Neobican naslov
djela autora Ruttera zapravo oznacava
broj sati koje britanski u€enici provedu
u Skoli od pocetka Skolovanja do dip-
lome®. U izvje$céu se navodi da su $ko-
le u drustvu nejednake, neke privlace
ucenike iz ekonomski slabo stojecih
obitelji, a neke su sastavljene od uce-
nika iz privilegiranih obitelji. Prema
tome, zakljucak je da se ukupna djelo-
tvornost Skole ne moze mjeriti po bro-
ju ucenika koji su postigli odredeni

! Izvjeiée naglagava potrebu za osmisljava-
njem pravednijih obrazovnih ishoda poboljsa-
vanjem uspjeha ucenika nepovoljnijih statusa,
a kako bi se povecala sposobnost i produktiv-
nost nacije u sektoru gospodarstva. Prepoznaje
se potreba za reformom ili, drugim rijecima,
hitnim stvaranjem djelotvornih S$kola, te se
preporucuje opéa rekonstrukcija americkog
obrazovanja u svrhu povecanja jednakosti i
1zvrsnosti.

? Studija propituje kvantitetu i kvalitetu inte-
rakcije na relaciji ucenik-ucitelj putem inter-
vjua s obama akterima usmjeravaju¢i se na
njihova iskustva u kuénom i skolskom okruze-
nju. Provodila se kroz 3 godine u 12 gradskih
Skola u Londonu na temelju usporedbe postig-
nuca ucenika pri zavrsetku fakulteta.

stupanj obrazovanja, ve¢ po individu-
alnom napretku svakog ucenika. Pri-
tom je vazno istaknuti kako je uspjeh
svakog pojedinog ucenika znacajno
uvjetovan svakodnevnom interakcijom
ucenika 1 nastavnika, i to ponajvise
zbog sljedecih karakteristika: pozitivan
stav nastavnika, djelotvorno poduca-
vanje, visoka nastavnicka ocekivanja
uspjeha ucenika, aktivno ukljucivanje
ucenika u proces ucenja te disciplini-
rana okolina.

Neizbjezan zakljuak moze se
proizvesti iz postojece teorijske sinteze
prema kojoj ucenici uce bolje kad ih
nastavnici poznaju kao pojedince, izra-
zavaju brigu za njihov napredak te
imaju pozitivna ocekivanja od njih.
Kako to navodi autor Ansalone, ame-
ricko obrazovno okruzenje nerijetko
zauzima stav da ucenici i nisu toliko
uspjesni, Sto se u konacnici ne odraza-
va samo na njihova postignuca po pi-
tanju Skolskog uspjeha ve¢ zadire 1 u
privatnu sferu, buduc¢i da se djeca po-
¢inju promatrati kroz prizmu nastav-
nickog stava. S ciljem boljeg razumi-
jevanja dinamike ocekivanja i rezulta-
ta, sociolozi obrazovnog procesa koris-
te se interaktivhom perspektivom ko-
jom se fokus usmjerava na detalje u
interakciji izmedu ucitelja i ucenika 1
njezin utjecaj na ishod ucenja. Kao
primjer Ansalone navodi zakljucke
Rutterove studije u kojima se istie
vaznost ispitivanja dnevnih interakcija
ucenika i ucitelja, buduéi da se upravo
u tome nalaze glavne odlike djelotvor-
ne Skole.

Pored navedenog, autor ovog djela
sabire promisljanja i stavove brojnih
drugih autora vezane uz odredenja
djelotvorne skole, koji u konacnici
rezultiraju navodenjem njezinih te-
meljnih odredenja:

e Jasno osmiSljena misija Skole.

Djelotvorne $kole imaju jasno
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formuliran plan 1 program rada s
kojim su upoznati svi sektori ob-
razovne politike.

Jako administrativno  vodstvo.
Istrazivanje  djelotvornih  $kola
takoder prepoznaje ravnatelja kao
jakog vodu koji razumije Skolsku
misiju 1 primjenjuje karakteristike
nastavne djelotvornosti, kao i
snaznu administraciju koja prenosi
misiju na osoblje.

Siguran i uredan okolis. Autor
tvrde da u danaSnjem druStvu
ucenje zahtijeva sigurnost. Prema
tome, djelotvorne Skole
predstavljaju sigurne luke gdje
djeca mogu uciti, a nastavnici
predavati.

Pozitivna i ohrabruju¢a klima u
Skoli. Istrazivanja Gooda iz 1987.
i Taubera 1998. dokazuju da
izgled ucCionice pomaze razviti
solidnu osnovu za pozitivan ishod
Skole.

Standardi 1 politike s naglaskom
na vaznosti visokog akademskog
postignu¢a. Prema Colemanu i
Hofteru (1987.) superiorna
postignuca ucenika u djelotvornim
Skolama nisu uvijek takva zbog
boljih ucenika, ve¢ zbog visih
standarda 1 odbijanja Skolske
administracije =~ da  ,,poglupi*
nastavni plan.

Promi$ljen sustav nagradivanja.
Dobre ocjene koje se smatraju
nagradom za dobar rad Cesto se
tretiraju kao oskudne i1 nedostatne.
Natjecateljski sustav nagradivanja
Cesto se izlaZe opasnosti stvaranja
i etiketiranja ~ puno vise
,»gubitnika* nego dobitnika.

Jaka veza Skole 1 obitelji.
Djelotvorne  Skole  ohrabruju
ukljucivanje roditelja u
obrazovanje njihove djece i daju

im mogucénost da odigraju vaznu
ulogu u pomaganju Skoli u
ispunjenju njezine misije.

e Osoblje koje pokazuje visoku
djelotvornost. Nastavnicko osoblje
u djelotvornoj Skoli preuzima
odgovornost za uc¢enikov uspjeh te
se od njega ocekuje da rijecju 1
djelom pokaze moguénost
ostvarivanja promjena kod
ucenika (Cotton, 2001., Murphy
et. al., 1982; Rubie-Davies, 2006).

e Primjena timskog pristupa.
Djelotvorne  skole  zagovaraju
programe ucenja  namijenjene
nastavnicima s ciljem njihova
osposobljavanja za timski pristup
ucenju i osvjeStavanju vaznosti
odrzavanja pozitivnih ocekivanja
prema ucenicima. Takvi programi
osobito su vazni u Skolama sa
slabim uspjehom. Autor Ansalone
navodi primjer neobicne strategije
Jamieja Escalantea’ koja se
temeljila na timskom pristupu u
ucenju te je ukljucivala razlicite
motivacijske tehnike poput
posebno dizajniranih kapa i jakni.

e Promjene Skolske politike i prakse
koje  utjecu na  ucenikovu
ucinkovitost i samosvjesnost. U
ovom kontekstu predlaze se
nekoliko dodatnih modifikacija
koje izravno utjeCcu na razvoj

? Jamie Escalante, jedan od najboljih nastavni-
ka u Americi, preuzeo je razred slabih ucenika
u podrucju isto¢nog Los Angelesa, ekonomski
slabo razvijenog podrucja, s nadom da ¢e po-
boljsati njihov napredak u matematici. Njegovi
su ucenici sada Cetvrti u Americi medu onima
koji su prosli napredni ispit iz matematike.
Kako je to moguce? Escalanteov pristup nag-
lasio je samoucinkovitost. Natjecateljskom
metodom koja je sli¢ila sportskom natjecanju
bili su ukljuéeni i roditelji, a grupni duh stvo-
ren tim entuzijasticnim programom i generira-
njem pozitivnih ocekivanja znatno je pridonio
uspjehu ucenika.
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ucinkovitosti 1 samospoznaje:

0 Razvoj kulture visokih oc¢ekivanja
prema uceni¢kom uspjehu. Skole
rutinski etiketiraju ucenike
(talentiran, spor, darovit...).
Veéina istrazivanja upucuje na
¢injenicu da se
»samoispunjavajuée proroc¢anstvo
pojavljuje kod pozitivnih
o¢ekivanja nastavnika. Dokazano
je da se Cesto dogada i suprotno,
tj. kada se predvida neuspjeh, te je
1z navedenog jasno da ocekivanja
nastavnika o  sposobnostima
ucenika mogu oblikovati i stvoriti
predvideni rezultat. Iz teorijske
sinteze proizlazi kako je vrlo
vjerojatno da ¢e  druStvene
karakteristike ucenika izazvati
stvaranje navedenih etiketa, koje
su Cesto povezane s rasom,
nacionalnos$cu, spolom,
drustvenom klasom, pa cak i
religijom. Prema tome, nastavnici
moraju biti svjesni snage koju
sadrze ove etikete 1 toga kako one
utjeCu na postignuée, ali i
druStvenih karakteristika ucenika
koje Cesto inspiriraju njihov
razvoj.

Analizom je dokazano da epitet dje-
lotvorne Skole mogu nositi one Skole
koje generiraju pozitivna ocekivanja
ucenikova uspjeha, budu¢i da nastav-
nici moraju vjerovati da sva djeca ima-
ju sposobnost u¢enja i konstantno ih u
tome ohrabrivati. Imaju¢i na umu na-
vedeno, nize klase moraju postati sre-
diSte posebne paznje, €iji je nastavni
program pomno prac¢en od strane ad-
ministratora 1 nastavnika, kao 1 kreato-
ra obrazovne politike. Bez obzira na
profil grupe, nastavnici moraju vjero-

vati da svi uc€enici mogu uciti 1 posti¢i
uspjeh u obrazovanju’.

Kroz cijelu je knjigu autor po-
kuSavao pojasniti da su djeca, osobito
ona iz siromasnih obitelji, stalno one-
mogucena obrazovnom praksom koja
prozima americko Skolstvo, Sto je dos-
ljedno tvrdnji da grupiranje po sposob-
nostima moze utjecati na ishod skolo-
vanja na mnogo nacina, ali osobito
kroz utjecaj na oc¢ekivanja koja nastav-
nici imaju u odnosu na svoje ucenike.
Upravo navedeno fokus je teorijskih
razmatranja, problematiziranja 1 pro-
misljanja u okviru Sestog dijela knjige
koji se odnosi na rasprave i zakljucke.
U osvrtu na taj dio knjige kao argu-
menti autorovim stavovima izneseni su
brojni primjeri teorijskih uporista iz
dijela Teorijska sinteza.

Jedna od najvecih rasprava u
zavr$nom dijelu ove knjige usmjerena
je na sagledavanje razli¢itih oblika
grupiranja ucenika 1 njima pripadaju-
¢ih uloga. Kao S$to je prethodno istak-
nuto, jedan od sigurno klju¢nih uzroka
nejednakog Skolskog postignuéa uce-
nika jest njihovo grupiranje koje se
odnosi na razli¢ite organizacijske
aranzmane unutar razreda i1 izmedu
njih, s op¢enitom namjerom olaksava-
nja poduke ucenika i povecanja jakog
akademskog  postignuéa  (Slavin,
1987.). Vrlo je vjerojatno da ¢e odre-
deni tipovi grupacijskih struktura proi-
zvesti jo§ vecu nejednakost, dok drugi
mogu imati prednosti u nastavnom
smislu  (Gamoran, 1992.; Slavin,
1986.). No ako grupiranje ve¢ mora

* Prema tome, nastavnici za grupe nizeg profi-
la trebali bi biti na neki nacin nagradeni za ono
$to pruzaju zbog dodatnog vremena za pripre-
me, dok bi istovremeno $kole trebale ponuditi
povremene radionice o osjetljivosti kako bi
nastavnici prepoznali probleme povezane s
razvojem i izrazavanjem negativnih ocekiva-
nja.
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biti dio organizacijske strukture skole,
onda bi se Skole morale koristiti onim
njegovim vidovima za koje se zna da
imaju najmanje negativan utjecaj na
ucenikovo samopoimanje. U tom kon-
tekstu autor je izlozio neke od rezultata
vezanih uz organizacijske strukture.

Medurazredno grupiranje kao
pojam odnosi se na razdvajanje uceni-
ka u samostalne razrede formirane
prema sposobnostima ucenika za uce-
nje, $to vec¢ina nastavnika ne provodi u
praksi, a dokaze toj tvrdnji iznose An-
salone 1 Biafora u svom istrazivanju
(2004). Takva organizacija razrednih
odjeljenja ima najveci potencijal za
pokretanje procesa etiketiranja koji
olakSava nastavniku identifikaciju
ucenika kao ,,sporih* ili ,,bistrih®, zas-
novano gotovo isklju¢ivo na razini
ucenikove grupacije (Oakes, 1997.), ali
1 najveci potencijal da omoguéi nas-
tavniku modifikaciju nastavnog sadr-
Zaja, kao 1 pristupa nastavi na osnovi
prethodnih procjena razine razreda
(Entuisle et. al. 1997; Oakes and
Wells, 1998.). Bez sumnje, grupiranje
izmedu razreda takoder rezultira pot-
punom stigmom za ucenika, jednos-
tavno zato jer jasno identificira uceni-
ke kao brzo ili sporo shvacajuée. Na-
vedeni primjer predstavlja prvi oblik
grupiranja za eliminaciju.

Drugi uobicajeni tip grupiranja
u skolama temelji se na principu ,,pos-
tavke™: ovisno o razli¢itim akadem-
skim sposobnostima, ucenici se uklju-
¢uju u razrede jedan dio Skolskog da-
na, a zatim u razrede za 2-3 grupirana
predmetna podrucja na osnovi njihovih
opazenih sposobnosti. Kod primjene
oblika grupiranja kao Sto je ,,postavka“
manja je vjerojatnost da ¢e ucenici biti
etiketirani kao spori ili daroviti’.

° Kad se provodi pregrupiranje samo u svrhu
pruzanja instrukcija, govorimo o Joplinovu
planu. Kao i kod oblika grupiranja ,,postavka®,

Jos$ jedan tip grupacijske struk-
ture ucenika zastupljen u americkim
Skolama, a koji opisuje autor Ansalo-
ne, jest grupiranje unutar razreda teme-
ljom razvrstavanja ucenika u nekoliko
grupa odredene razine sposobnosti s
ciljem olakSavanja predavanja i ucenja.
Primarna prednost ovog tipa grupiranja
ocituje se u mogucénosti da ucitelji pre-
zentiraju odredenu lekciju cijelom raz-
redu, a zatim podijele razred u pretho-
dno formirane grupe na osnovi pretpo-
stavljenih sposobnosti u¢enika. Kako
je grupiranje Cesto uklonjeno iz kulture
Skole, radikalan prijelaz nije uvijek
najbolja strategija ukoliko mu je cilj
smanjenje opsega grupiranja. Rjesenje
moze lezati u prakticnom razmjestaju
ucenika, koji smanjuje oslanjanje skole
na grupiranje prema sposobnostima
ucenika.

Malo dokaza potkrepljuje tvrd-
nju da grupiranje poboljSava akadem-
ska postignu¢a svih ucenika. Prema
tome, autor Ansalone zakljucuje da su
najmanje Stetne grupacije unutar raz-
reda grupiranje na principu ,,postavke*
1 ,Joplinov plan“. Idealnim smatra
pracenje srednje, glavne struje u uce-
nickoj populaciji, gdje je god i kada je
god to moguce. Stoga nastojanje da se
izbjegne grupiranje mora biti pra¢eno
razvojem okoline koja poti¢e kreativno
ucenje, uspjesSno angazira ucenike svih
razina sposobnosti i eliminira mnoge
zamke grupiranja ili barem mijenja
neke od njegovih negativnih uginaka®.
Neizbjezan zakljucak koji iz navede-

i kod Joplinova plana vrlo je vjerojatno da se
minimaliziraju negativni utjecaji i stigma is-
klju¢ivog pripadanja grupaciji nizih sposob-
nosti.

% Naprimjer kooperativne strategije specijalno
osmiSljene za dvojeziCne razrede i usvajanje
pristupa ,,stila uc¢enja*“ dovode do dramati¢nog
napredovanja i u mnogim su slucajevima do-
vele do smanjenja stope odustajanja od skolo-
vanja.
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nog izvodi autor jest da ¢e, bez sum-
nje, biti potrebna dramaticna rekon-
strukcija nastavne prakse.

Pored navedenog, autor u knjizi
navodi brojne primjere organizacije
nastave i nastavnih aktivnosti koji sva-
kako doprinose boljem ucenickom
postignu¢u. U tom kontekstu izdvaja
pojam kooperativnog ucenja koji se
odnosi na jedinstvenu metodologiju
nastave prema kojoj ucenici pomazu
jedan drugomu u procesu ucenja, po
uzoru na Sokratovo ucenje. Ansalone
smatra da takav pristup ucenju, zasno-
van na otkrivanju, naglasava stjecanje
znanja, a ne samo prijenos informacija.
Nastavnik djeluje kao voda u procesu
ucenja, postavlja dnevni red razreda i
usmjerava ucenike u procesu istraziva-
nja unutar strukture malih grupa, a
ucenici uce svladavanjem predmeta i
objasnjavanjem istog drugima u grupi,
koja je po moguénosti manja’ (Willis i
Cottel, 1997.).

Autor naglasava da najveci po-
tencijal za Skolski uspjeh osigurava
nastavnik kada kreira heterogenu mje-
Savinu ucenika unutar grupe — uravno-
tezenu mjesavinu ucenika glede rase,
nacionalnosti, visoke/niske sposobnos-
ti te spola. U literaturi se navodi da
kooperativno ucenje promovira ucenje
kod wucenika, povecava zadrzavanje
usvojenog sadrzaja, pomaze u razvoju
usmenih i drustvenih vjestina i promo-
vira samopostovanje. Druga zanimljiva
prednost te strategije ucenja jest da ona
poboljSava razumijevanje rasnih i na-
cionalnih razlika budu¢i da su koope-
rativne grupe heterogene, a ne homo-

7 Visoka razina uspjeha postize se kad su koo-
perativne grupe malene, s ne vise od 3 do 5
¢lanova. Takav pristup pomaze ohrabriti puno
sudjelovanje te pritom izbjeéi efekt spavaca.
Nastavnici ¢esto rade¢i na taj nacin dopustaju
ucenicima da sami biraju grupe.

gene® (Thousand, 1984.). Autor tako-
der navodi i druge bitne elemente i
koncepte unutar kooperativnog ucenja
poput ,,pozitivne meduovisnosti i ideje
da rad jednog ucenika utjeCe na sve,
zatim obvezatne interakcije licem u
lice 1 pojedinacne odgovornosti®. No
svakako se isticu i vjeStine male grupe
1 skupna obrada kao neizostavne cjeli-
ne koje se moraju uzeti u obzir pri po-
kusaju uvodenja kooperativnog ucenja.

Pored kooperativnog wucenja, autor
Ansalone osvrée se i na najvise koris-
tenu i opcéeprimijenjenu teoriju stila
ucenja nazvanu teorijom modaliteta,
koju su razvili Ken i Rita Dunn. Ona
polazi od tvrdnje da svaki pojedinac
ima jedinstven stil u¢enja. Zagovornici
te teorije tvrde da se jedinstveni stil
razvija iz nasljednih i razvojnih fakto-
ra. No za identifikaciju stila potrebno
je odrediti Sto ¢e pobuditi i odrzati
koncentraciju ucenika, odgovarati pri-
rodnom stilu prerade podataka i stvara-
ti dugorocnu memoriju, ali nastavnici
ne mogu odrediti sve navedene ¢imbe-
nike. Ako ucenik i nastavnik nemaju
kompatibilan stil, u¢enicima je dosad-
no, Sto dovodi do loSeg uspjeha, pa
zbog toga nastavnik mora iskusati vise
strategija kako bi odredio onu koja
pogoduje najveéem broju ulenika’.

¥ Jedna popularna forma kooperativnog u¢enja
zvana slagalica temelji se na rasporedivanju
ucenika u male heterogene grupe sa zadatkom
podijeljenim na broj sekcija koji nastaje u
ovisnosti 0 broju uéenika. Clanovi razli¢itih
timova koji imaju istu temu tvore strucnu
grupu te pritom uce zajedno. Kasnije se svaki
ucenik vraca u svoju prvobitnu grupu i objas-
njava taj dio zadatka ostalim ¢lanovima tima.
Navedeni postupak osobito poveéava mogué-
nost za slobodnu interakciju izmedu ucenika i
medusobno uéenje (Johnson i Johnson, 2001.).
? Navodi se da se procjena stila moze vrsiti
pomoc¢u LSI-metode (inventar stila ucenja) za
djecu i PEPS-metode (pregled produktivnosti u
okoliSu) za odrasle.
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Prema popularnoj teoriji stila (Dunn 1
Dunn, 1993.), navodi se pet poticajnih
grupa koje utjeCu na ucenje: okolis,
socioloski poticaj, psiholoski poticaj,
fizioloSki poticaj te onaj emocionalni.
Logic¢no je da su nastava i na-
¢in predavanja vrlo vazni za ucenikov
uspjeh, Sto se 1 naglaSava u brojnim
istrazivanjima koja autor spominje, a
koja ukazuju na Cinjenicu da ,,direktna
nastava®“ moze pomo¢i u uspjehu i
samopouzdanju ucenika. Direktna nas-
tava ukljucuje nastavnicke upute ,ko-
rak po korak®, dakle prezentira gradivo
u malim koracima. U okviru direktne
nastave isti¢e se i drugi nacin pobolj-
Sanja ucenja 1 angaziranja svih uceni-
ka: postavljanjem odgovarajucih pita-
nja, $to je vazan dio ucinkovite nastav-
ne strategije. Pitanja koja poticu uce-
nika da razmisli o nekoliko ideja istov-
remeno su puno efikasnija u razvijanju
vjestine odgovaranja nego pitanja koja
traZze puko ponavljanje ¢injenica.
Brojna istrazivanja ukazala su
na postojanje viSestruke inteligencije i
moguénost da mnogi spoznajni procesi
ostaju neizmjereni. Jedan od primjera
je ,teorija visestruke inteligencije*
doktora Howarda Gardnera, prema
kojoj svaki pojedinac posjeduje vise
vrsta inteligencije'’. Dok se neko¢ vije-
rovalo da je inteligencija jednodimen-
zionalan pojam mjeren [Q-indeksom,
danas se Skole fokusiraju na jezicni i
matematicki tip inteligencije. Gardner
pak tvrdi da treba prepoznati i mjeriti i
ostale inteligencije, kao $to su prostor-
na, tjelesna, meduljudska, samospoz-

' Gardnerova teorija predlaze velike promjene
u radu Skola. Polazi od tvrdnje prema kojoj
nastavnik mora predavati koristeci se istovre-
meno umjetno$cu, glazbom, kooperativnim
uenjem, glumom, multimedijom... Takoder
inzistira na stvaranju novih nacina ocjenjivanja
kao mjera i nacina otkrivanja onoga Sto ucenik
misli.

najna, glazbena i prirodoslovna. Takvo
ocjenjivanje nesumnjivo ¢e poboljSati
obrazovnu okolinu zbog uvida u men-
talne procese i pruZziti strategije za
prevladavanje nedostataka.

U kontekstu osiguravanja jed-
nakih mogucnosti za sve ucenike po-
novno se spominje grupiranje ucenika
prema nastavnickim  ocekivanjima
spram njihovih moguénosti i potencija.
No sam proces grupiranja ucenika Ces-
to dovodi do pojacavanja razlika u
nastavnom planu i1 programu, S$to u
konacnici rezultira smanjenjem mogu-
¢nosti za ucenje. Djeci iz favoriziranih
obitelji Cesto se namjenjuju napredniji
sadrzaji nastavnog plana; u razredima
viSeg statusa ucenici uce logicki zak-
ljucivati, kriticki razmisljati i rjeSavati
probleme. Autor iznosi svoj stav pre-
ma kojem bi, naravno, svi ucenici tre-
bali imati jednake moguénosti, no to
ipak ne mozemo ocekivati dok se svi-
ma ne pruze jednake moguénosti pris-
tupa temama koje su obrazovno i drus-
tveno bitne.

U zavr$noj raspravi autor Ansa-
lone, osvréué¢i se na koncepciju ame-
rickog obrazovnog sustava, tvrdi kako
u nastojanju da sva djeca postignu us-
pjeh prosvjetni radnici moraju povre-
meno razmotriti pretpostavke koje
naglasavaju status quo u americkim
Skolama, a koji je duboko ukopan u
ideoloske i1 kulturne pretpostavke o
prirodi sposobnosti i1 jednakosti medu
ucenicima. Ve¢ spomenuti ,,americki
koncepti jednakosti isuviSe su zastar-
jeli 1 Cesto prijece pokusaj bilo kakve
promjene u Skolama te se vjeruje da je
grupiranje dobro jer sva djeca nemaju
iste sposobnosti za ucenje. Danas se u
obrazovanju nastavlja svrstavati u¢eni-
ke u razrede ovisno o budu¢im namje-
rama i zanimanjima. No usto je i dalje
prisutno vjerovanje da je prilagodena
nastava pravo sredstvo za obrazovanje
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djece 1 obitelji slabije platezne moci te
drugih rasnih, vjerskih ili etnickih sku-
pina.

Promjenom osnovnih pretpostavki o
ucenju mora se ustupiti mjesto vjero-
vanju prema kojem sva djeca mogu
uciti, samo je njihova motivacija razli-
Gita''. Jedinstvena egalitarna obrazov-
na filozofija o pruzanju svih sadrzaja
svoj djeci moze daleko unaprijediti
jednakost i izvrsnost u razredu, no ta-
koder je pritom vazna, kako to navodi
Ansalone, promjena percepcije inteli-
gencije kao nepromjenjive.

Zakljucéak

Osnovni zakljucak koji autor
Ansalone donosi na temelju provede-
nog istrazivanja, u kojem stavlja nag-
lasak na makrosocioloski pristup, jest
shvacanje o vaznosti i utjecaju varijab-
li poput kulture i drustvene klase na
oblikovanje 1 wukalupljivanje Zzivota
ucenika. Autor je zorno predocio da
razmjenjivanje i procjena utjecaja dru-
Stvenih karakteristika na ponasanje
opcenito predstavlja bitnu komponentu
za razumijevanje ucenickog uspjeha.
Takva perspektiva pruza uvid u pove-
zanost klase 1 kulture te njihov meduu-
tjecaj na uspjeh, nudi procjenu lakseg
odnosno tezeg pristupa akademskim
moguénostima, ovisno o drustvenoj
klasi 1 obiteljskoj pripadnosti. S druge
strane, makroaspekt ne objasnjava zas-
to mnogi ucenici uspljevaju usprkos
svemu. Mikrosociologija pruza uvid u

' Studija iz 2001. pokazala je da se jaz izmedu
povlastenih i ostalih pocinje stvarati vrlo rano
u Skoli i s vremenom se povecava, Sto daje
naslutiti da se obrazovanje u Americi velica
kao avenija kretanja prema vrhu. Ipak, priznaje
se da drustveno porijeklo i hijerarhija moraju
biti svima dostupni i sluziti kao poravnavajuci
¢imbenik u drustvu.

jos$ jedan ,,sastojak* Skolskog uspjeha
odnosno neuspjeha. Povremeno sva
djeca, osobito iz ekonomski nizih gru-
pa, mogu imati poteskoce u ucenju, §to
je Cesto povezano s njihovim poloza-
jem unutar drustvene strukture. Pruza-
juci dublji uvid u drusStvene interakcije
koje oblikuju njihov koncept sebe,
mikrosociologija nam nudi alat za ra-
zumijevanje nacina na koji biti crn ili
podcijenjen moze olaksati drusStvenu
konstrukciju neuspjeha. Nudi nam i
mogucénost uvida u interakcije ucenika
1 nastavnika, §to u€enicima pruza mo-
guénost izvlacenja zaklju¢aka o njiho-
vim sposobnostima.

Ovo istrazivanje, pored nave-
denog, omoguduje ispitivanje reakcije
nastavnika na kulturu, jezik i drustve-
nu klasu ucenika i1 formiranje oc¢ekiva-
nja vezanih uz njihov uspjeh. Konac-
no, omogucuje nam da razumijemo
kako se ta ocekivanja prenose uceni-
cima 1 kako mogu zauzvrat pomoci
stvoriti novu drustvenu konstrukciju
realnosti svakog ucenika. Konacno,
autor donosi i neizbjezan zakljucak da
je nejednak uspjeh u Skoli velikim di-
jelom drustvena konstrukcija. No kao
takva ona je olakSana karakteristikama
ucenika koje ukljucuju spol, rasu, na-
cionalnost i drustveno-ekonomski sta-
tus, kao i obrazovne strukture i politike
kojima se koristi Skola. Interakcije
ucenik-nastavnik tako olaksavaju us-
pjeh ili neuspjeh. Zbog toga je potreb-
no konstantno preispitivati Skolsku
politiku i percepcije koje se odnose na
ucenika te, naoruzani znanjem koje se
na to odnosi, istrazivati puteve prom-
jene kako bi se S§to viSe ispravio prob-
lem nejednakosti postignuca.

Ana Ban, studentica doktor-

skog studija Pedagogije
Filozofski fakulet u Zagrebu

309



Zivot i kola, br. 28 (2/2012.)

Mike Anderson (2010), THE WELL-BALANCED TEACHER,
Alexandria, Virginia (SAD): Association for Supervision and Curri-
culum Development

The

WELL-
BALANCED

TEACHER
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Knjiga Uravnotezeni ucitelj
(The Well-Balanced Teacher) preds-
tavlja prirucnik za ucitelje 1 uciteljice
zaposlene na svim obrazovnim razi-
nama koji ih savjetuje kako bolje bri-
nuti o sebi. Americki autor Mike An-
derson i sam je ucitelj s dugogodisnjim
iskustvom, a knjiga je rezultat njego-
vih iskustvenih spoznaja koje je pove-
zao s recentnim znanstvenim istraziva-
njima iz podrucja didaktike i psiholo-
gije rada.

Knjiga je tematski strukturirana
te uz uvod, predgovor i pogovor sadrzi
sedam poglavlja: Vaznost kontroliranja
stresa; Zadovoljavanje osnovnih pot-
reba; Potreba za pripadanjem — postati
bitan dio zajednice; Potreba za prizna-
njem — poucavati s osjecajem svrhe;
Kompetencija — vaznost samopouzda-
nja; Zabava — vaznost pozitivnog od-
nosa prema poslu; Ravnoteza — vaz-
nost organizacije vremena i energije.
Iz naziva poglavlja vidljivo je da autor
slijedi Maslowljevu hijerarhiju potreba

pridodajuc¢i joj 1 Glasserovu potrebu za
zabavom kao jednu od osnovnih ljuds-
kih potreba koju treba zadovoljiti kako
bi se postigla mentalna ravnoteza —
preduvjet zdravlja. U svakom poglav-
lju navode se prakticni putevi prema
toj ravnotezi odnosno nacini smanjiva-
nja napetosti izmedu profesionalnih
ocekivanja i1 osobnih moguénosti. Sva-
ko pojedino poglavlje zavrSava svijet-
lim primjerom ucitelja koji je u tome
uspio, uz naglasavanje pojedinog as-
pekta.

U Uvodu Anderson napominje
kako ucitelji obicno pripadaju dvjema
krajnostima: ili su toliko angazirani u
svome poslu da postaju kronicno is-
crpljeni ili su pak nemarni i nezainte-
resirani, dok su oni koji rade predano,
ali s mjerom, prava rijetkost. Stoga
polazi od pretpostavke da se ucitelji
trebaju nauciti bolje brinuti za sebe, pri
¢emu nece pomoc¢i samo sebi vec je
znacajna 1 dobrobit za ucenike. Pred-
govor smjesta sadrzaj knjige u kon-
tekst americkog obrazovnog sustava,
koji prolazi kroz reformu nazvanu No
Child Left Behind. Posljedica nastoja-
nja povecanja obrazovanosti nacije jest
uvodenje zatvorenog nacionalnog ku-
rikuluma koji smanjuje autonomiju
ucitelja i utrostruuje vrijeme posve-
¢eno polaganju standardiziranih tes-
tova. U takvim nastavnim uvjetima
autor ucitelje poziva na proaktivnost
umjesto reaktivnosti.

Prvo poglavlje polazi od ame-
rickih 1 medunarodnih istrazivanja koja
potvrduju da ucitelji rade ne samo je-
dan od najstresnijih ve¢ i najstresniji
posao. Lose posljedice visoke razine
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svakodnevnog stresa ocituju se u naru-
Senom zdravlju i izostajanju s posla,
zanemarivanju obitelji 1 prijatelja, a
stres se prenosi i na ucenike. Jednos-
tavnim izraCunom autor dokazuje da
zadatci postavljeni pred americkog
ucitelja premasuju vrijeme koje im je
na raspolaganju, pa oni fizi¢ki ne mo-
gu ispuniti sva kurikulumska oce-
kivanja. Vazno je zato da ucitelji sami
pronadu ravnotezu koja ¢e ih uciniti
zadovoljnijima 1 zdravijima, uz kon-
troliranje stresa kojemu su izloZeni.

Zadovoljavanje osnovnih pot-
reba poglavlje je koje podsjeca ucitelje
da ucenicima ¢esto napominju vaznost
razvijanja zdravih navika, a sami pro-
pustaju biti im uzor. Naglasava se nuz-
nost zdrave i redovite prehrane (ucitelji
Cesto preskacu obroke), tjelovjezba
(samostalna i s ucenicima) te dovoljno
sna. Bitno je i osigurati da se ucitelji
ne osjecaju ugrozeno u skoli (od strane
ucenika/roditelja/kolega) te da si urede
razrede kako bi se osjecali ugodno.
Ucitelji bi trebali brinuti 1 o svojoj du-
hovnoj dobrobiti: iskljuciti se iz radnih
obveza nakon posla i baviti se aktivno-
stima koje ih raduju i opustaju, pove-
zati se s prirodom i na radnome mjestu
(izvanucioniCka nastava i izleti, kuéne
biljke u ucionici itd.).

Nakon zadovoljenja osnovnih
fizickih potreba bitno je ostvariti osje-
¢aj povezanosti s drugima u skoli. Tre-
¢e je poglavlje stoga posveceno potrebi
za pripadanjem zajednici. U tu svrhu
sugeriraju se nacini izgradivanja odno-
sa s kolegama (ucliteljima, stru¢nim
suradnicima 1 upravom) te ucenicima i
njihovim obiteljima. Upoznavajuéi
ucenicke interese pokazujemo im da su
nam vazni. Naime Anderson napomi-
nje da ucenici osjecaju vecu poveza-
nost sa Skolom kada znaju da ih ucitelji
poznaju i veca je vjerojatnost da ce
ustrajati 1 u tezim zadatcima te biti

zadovoljniji sobom. Isto tako, ucitelji
koji su povezani s ucenicima vise su
naglaSava da taj odnos nipoSto ne bi
smio postati prijateljski — ucitelji treba-
ju prihvatiti  profesionalnu odgo-
vornost, a ne ocekivati reciprocitet
(npr. da ucenici njima pruzaju emocio-
nalnu potporu). Potrebno je afirmirati
se 1 u $iroj obrazovnoj zajednici, prim-
jerice objavljuju¢i clanke 1ili orga-
niziraju¢i radionice.

Cetvrto poglavlje bavi se osvje-
S¢ivanjem svrhe poucavanja Sto rezul-
tira spoznajom da se ucitelji bave po-
slom koji je bitan i vrijedan, a Sto oni
Cesto zaboravljaju u svakodnevnoj
strci. Neki od nacina osvjes¢ivanja
osjecaja priznanja koje autor predlaze
jesu: primjecivati ,,male* uspjehe (pri-
hvacéati komplimente, voditi dnevnik
postignuca...), prihvatiti znacajne fun-
kcije u skoli (Skolski odbor, mentor-
stvo, izvannastavne aktivnosti...), raditi
u sklopu Sire obrazovne zajednice,
prepoznati vaznost kreativnosti i peda-
goskog takta (ohrabriti se za pomak od
propisanog, osvijestiti vlastite profesi-
onalne vrijednosti...), pripaziti na do-
jam koji u drustvu ostavljamo o svome
poslu (odjeéa, drzanje, javni istupi...)
jer nasa percepcija znacaja vlastitog
zanimanja ovisi i o tome kako ga dru-
Stvo vrednuje.

Za razliku od drustvenog priz-
nanja, osje¢aj kompetentnosti vise se
odnosi na samoprocjenu vlastitih spo-
sobnosti. Ironi¢no je da se mnogi uci-
telji smatraju nedovoljno kompeten-
tnima iako posjeduju upravljacke, so-
cijalne 1 organizacijske vjeStine koje
svakodnevno primjenjuju. Peto pog-
lavlje naglasava vaznost vjere u vlas-
tite sposobnosti jer samosvjesni ucitelji
imaju vise entuzijazma, predaniji su
poslu, ambiciozniji su, manje kriti¢ni
prema uceni¢kim pogreskama te otvo-
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reniji za nove ideje, dok je nesigurnim
uciteljima teSko isprobavati nove stra-
tegije poucavanja. Anderson napomi-
nje da imamo potrebu znati da smo
uspjesni jer iz uspjeha proizlazi moti-
vacija, pa stoga preporucuje odredene
promjene u razmisljanju: manje ovisiti
o tudem odobravanju te razvijati sa-
movrednovanje, prihvatiti da je u redu
biti ponosan sobom, usmjeriti se na
ono §to je pod nasom kontrolom i §to
mozemo promijeniti (viSe kurikulum-
ske slobode = manja razina stresa).
Presudno je ponuditi vlastiti odgovor
na pitanje S$to znaci biti dobar ucitelj,
postavljajuéi si ciljeve koji ¢e biti kon-
kretni, realisti¢ni, ostvarivi i mjerljivi;
koji su utemeljeni na uc¢enickim potre-
bama; koji se ostvaruju kroz cikluse:
promatranje trenutne situacije — ideje
za poboljSanje — izabiranje cilja —
procjena ostvarenosti cilja — planiranje
daljnjih koraka. Ukratko, ako znamo
da smo uspjesni, poucavanje je ugod-
nije, a zadovoljan je ucitelj uravnote-
Zen ucitel;.

Jo$ jedan preduvjet ostvarenju
ravnoteze jest dozivljaj zabave na po-
slu (Sesto poglavlje). Prema Ander-
sonu, kada se zabavljamo, sretniji smo
i zdraviji, pa zabavu svrstava medu
osnovne potrebe, odmah uz pripadanje
i priznanje. Razlikuje jednostavnu za-
bavu koja je posljedica samog boravka
medu ljudima i zabavu koja proizlazi
iz duboke intelektualne ukljucenosti u
neki zadatak. Predlaze uciteljima na-
¢ine na koje mogu biti kreativni s kuri-
kulumom osmisljavaju¢i raznovrsne
aktivnosti, ¢ine¢i ucenje zabavnim ne
samo ucenicima ve¢ i sebi. Potrebno je
1 uzivati s ljudima s kojima rade — s
kolegama, ali prvenstevno s uceni-
cima, ¢ije posebnosti odredene dobi
treba moci voljeti. Autor naglaSava
vaznost struénog usavrSavanja koje
pruza intelektualnu stimulaciju. Tako

zabavljati se nije sebi¢na potreba, jer
kad je uciteljima zabavno u skoli, za-
bavno je 1 u¢enicima.

Nakon objaSnjavanja potrebnih
preduvjeta, posljednje se poglavlje
bavi planiranjem uspostavljanja rav-
noteze. Umjesto da pokuSavaju ispuniti
sva ocekivanja, potrebno je osigurati
vrijeme za prioritetne zadace. Kako bi
objasnio nacin odredivanja prioriteta,
autor se koristi metaforom staklenke.
U staklenci ima mjesta za krupno ka-
menje (ono najvaznije), sitno kamenje
(manje bitne stvari) i pijesak (sitnice),
ali samo ako se navedeno stavlja u
staklenku tim redoslijedom, a ne po-
cevsi s pijeskom ili sitnim kamenjem.
Ucitelji trebaju odrediti Sto odbaciti,
nauditi re¢i ,,ne” odredenim zahtjevima
te raditi u€inkovitije, a ne nuzno vise.
S druge strane, autor smatra da je zbog
prirode uciteljskog posla potrebno pri-
hvatiti ¢injenicu da ¢e ponekad plani-
rana ravnoteza biti namjerno narusena,
ali to neka bude iznimka, a ne pravilo.
U Pogovoru se navodi da je promjene
potrebno uvoditi postupno, ali zapoceti
odmah. Nije sebi¢no brinuti se o sebi,
jer su uravnotezeni ucitelji — bolji uci-
telji, zakljucuje Mike Anderson.

Ovaj je prirunik prvenstvo
namijenjen uciteljima kako bi ih ohra-
brio da ucine promjene ¢iju nuznost
ionako osjecaju. Koristan ¢e biti 1 stru-
¢nim suradnicima pedagozima, od ko-
jih se ocekuje sustavna potpora ucite-
ljima i njihovu stru¢nom usavrSavanju.
Za razliku od sli¢nih priruénika, ovaj
ne nudi recepte kako uspjesno pouca-
vati, ve¢ znanstveno potkrijepljene 1
iskustveno provjerene smjernice kako
postaviti realna profesionalna ocekiva-
nja. Prakticare ¢e knjiga podsjetiti da
su prije svega uzor svojim ucenicima
te da je stoga bitno kako se odnose
prema sebi, prema drugima i prema
profesionalnim izazovima. Obrazovna
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politika moze ovdje pronaéi upozore-
nje da nacionalni kurikulum treba biti
Sto otvoreniji kako bi ucitelji na svim
obrazovnim razinama mogli biti profe-
sionalci koji djeluju autonomno 1 od-

govorno na dobrobit svojih ucenika, a
time 1 demokratskog drustva u cjelini.

Rahaela Varga,
znanstvena novakinja
Uciteljski fakultet u Osijeku
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NAPUTAK SURADNICIMA
Cijenjeni suradnici,

,Zivot i §kola“ &asopis je za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja i jedan od
najdugovjecnijih hrvatskih pedagoskih ¢asopisa. Raduje nas Sto Zelite biti suradnikom
nasega Casopisa. Da bi nasa suradnja bila uspjesnija, ljubazno vas molimo da se pri
pisanju i slanju svojih radova pridrzavate sljedec¢ih zahtjeva koji vrijede za ovaj ¢aso-
pis.

Radovi mogu biti teorijski problemi i rasprave, iskustva prakticara i prikazi.
Radove mozete poslati isklju¢ivo elektronickom posStom na adresu zivotiskola@ffos s
privitkom Word-dokumenta. Radovi mogu biti na hrvatskom, engleskom ili njemac-
kom jeziku. Opseg rada moze biti do 30 000 znakova ili 5 300 rijec¢i. Graficki prilozi
trebaju biti crno-bijeli zbog nacina tiskanja ¢asopisa. Rad treba sadrzavati sazetak od
150 do 200 rijeci u kojemu treba dati op¢i prikaz teme, metodologiju rada, najvaznije
rezultate 1 zaklju¢ak. Uz sazetak se navode abecednim redom 1 kljucne rijeci (5-7).
Sazetak 1 kljucne rijeci treba napisati i na engleskom i njemackom jeziku. Vase rado-
ve pregledat ¢e dva recenzenta i, ukoliko postoje primjedbe i1 sugestije, poslat ¢emo
vam pregledani tekst te zamoliti da rad izmijenite ili uskladite sa zahtjevima recenze-
nata. Ako se ne slazete s primjedbama recenzenata, molimo vas da to objasnite u
svom odgovoru. Ukoliko se recenzenti razlikuju u ocjeni rada, angazirat ¢emo i trece-
ga recenzenta, a kona¢nu odluku donosi UredniStvo. Nije nam cilj odbiti vase radove,
nego ih zajednicki u€initi kvalitetnijima.

Pri citiranju drugih autora 1 izvora, molimo vas da to Cinite u tekstu tako da u
zagradi navedete autora i godinu, a pri doslovnom citiranju i stranicu, npr. (Muzi¢,
2000: 151). Budu¢i da ¢asopis ima 1 internetsku inacicu, moguce je u tekstu navesti 1
poveznice u odnosu na pojedine priloge (slike, videozapise, vlastite tekstove i sl.),
¢ime rad postaje informativnijim. U popisu literature treba navesti samo izvore koji-
ma ste se koristili u radu, i to tako da navedete autora ili autore, godinu izdanja u zag-
radi, naslov rada, mjesto i izdavaca, primjerice:

Hupert, N. / Schinzler, E. (1991) Grundfragen der Padagogik. Kdln: Stam-
Verlag.

Ukoliko ste se koristili izvorima s interneta, treba navesti autora, naslov, web-
adresu 1 datum dostupnosti, primjerice:

Rita Scotti Juri¢, Sarah Zancovich. Interkulturalna komunikacija u prevodenju
povijesnih tekstova. http:/hrcak.srce.hr/index.php?show=clanak&id clanak jezik=92380.
2. svibnja 2011.

Podatci o autoru/autorima trebaju osim punoga imena i prezimena te znan-
stvene titule (ukoliko ju autori imaju) sadrzavati i podatke o ustanovi u kojoj au-
tor/autori rade te znanstveno ili umjetnicko podrucje kojim se bave.

Vas ¢e rad biti klasificiran prema sljede¢im kriterijima:

Izvorni znanstveni rad sadrzi originalne teorijske rasprave i prakti¢ne rezultate
istrazivanja. Tu pripadaju teorijske rasprave o fundamentalnim pitanjima odgoja 1
obrazovanja, temeljna i primijenjena istrazivanja, evaluacijska sumativna i formativna
istrazivanja te akcijska istrazivanja. Za ovu vrstu rada vazna je jasno definirana i u
radu dosljedno primijenjena metodologija. Jednaku vrijednost imaju kvalitativni i
kvantitativni pristupi istraZzivanju.
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Prethodno priopcenje takoder je znanstveni rad i daje rezultate istrazivanja
koje je u tijeku, a zbog aktualnosti se daju u javnost prvi rezultati. To je rad koji sadr-
71 nove znanstvene podatke 1 jasan metodoloski pristup, ali se rezultati joS ne mogu
smatrati konac¢nima i nije ih moguce provjeriti.

Pregledni rad predstavlja cjelovit prikaz stanja 1 tendencija razvoja odredeno-
ga podrucja teorije odgoja 1 obrazovanja, kao i metodoloskih pristupa i primjene od-
redenih teorijskih pristupa te analizu prakse. Takav rad sadrzi 1 kriti¢ki stav autora,
kao 1 pregled relevantne literature o razmatranoj problematici.

Strucni rad prvenstveno je usmjeren prema unaprjedivanju prakse te, uz poz-
navanje relevantnih teorijskih pristupa i izvora, prvenstveno govori o prakti¢nim is-
kustvima autora i problemima koji se javljaju u praksi.

Molimo vas da se ve¢ pri pisanju opredijelite za vrstu rada te da nam to pri
slanju rada i navedete. To ¢e recenzentima olaksati posao, ali oni ne moraju prihvatiti
prijedlog. Kona¢nu ocjenu donijet ¢e UredniStvo.

Zelimo vam puno kreativne radosti u suradnji sa ,,Zivotom i $kolom*.

UredniStvo
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GUIDELINES FOR AUTHORS

Dear colleagues,

"Life and School* is a journal of theory and practice in education and is one of
the oldest Croatian educational journals. We are pleased that you want to cooperate
with the Journal. To make our cooperation more effective we kindly ask you to meet
the following requirements when writing and submitting your paper.

Papers can deal with theoretical issues or discussions, practitioners’
experience and overviews. They should be sent via e-mail to zivotiskola@ffos, attac-
hed as a Word document file. They can be in Croatian, English or German. (Either
put an article in before “Croatian” or remove the word “language.” I prefer the la-
ter.) The paper should not exceed 30 000 characters or 5300 words in length. Please,
make sure all your graphics are converted over to greyscale due to the printing adjus-
tments of the journal. The paper should contain an abstract of 150 — 200 words with a
general overview of the theme, the methodology, and the most important results and
the conclusion.

An abstract should contain key words in alphabetical order (5-7). Abstract and
key words should be submitted in both English and German. Your paper will be
reviewed by two reviewers who will send you objections and suggestions and request
revisions in accordant with their suggestions. In case you should not agree with the
reviewers' objections we kindly ask you to explain this in your reply. If it happens
that the reviewers cannot agree on the assessment of your paper, we will appoint a
third reviewer, and the final decision is reserved for the Editorial team. Our aim is not
to reject your paper, but to work together to improve on what you have written.

Citation guidelines. When quoting other authors and sources in the text, plea-
se include the author and the year, and when directly quoting indicate the page, e.g.
(Muzi¢, 2000: 151). Since the journal also has an Internet version it is possible to add
links for individual attachments (images, video records, other papers by the same aut-
hor), which makes the article more informative. In the reference list you should state
only those sources that you have used in your paper starting with the author's (or
authors') name, the publication date, the title of the paper, the place of publication and
the publisher, e.g.:

Hupert, N. / Schinzler, E. (1991) Grundfragen der Piddagogik. Koln: Stam-

Verlag.

In case you are referring to an Internet source, you should start with the name
of the author, the title, the web address and the date of the web page.

Author information should contain, apart from the full name, academic degrees (in
case authors have some), affiliation data, and the scientific or professional field of
occupation.

Classification of your paper will be based on the following criteria:

Original scientific paper contains original theoretical discussions and practical
results of the research. This includes theoretical discussions about fundamental issues
in education, basic and applied research, summative and formative assessment rese-
arch and action research. For this sort of paper, it is important to have clearly defined
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methodology consistently applied throughout your work. Qualitative and quantitative
approaches are equally accepted.

A preliminary report is also a scientific work and gives results of an on-going
research, and due to up-to-date information, the preliminary results are made public.
This is a piece of work that contains new scientific data and clear methodology, but
the results are not perceived as final or are impossible to validate.

A review article presents a comprehensive overview of the state and tendenci-
es in the development of a certain field in the theory of education as well
as methodological approaches, the application of certain theoretical approaches
and the analysis of practice. This paper contains the author's critical attitude as well as
a review of relevant reference list of the issue at stake.

A non-scientific paper (professional paper) is primarily aimed at enhancing
practice and, with the knowledge of relevant theoretical approaches and resources,
primarily deals with the author’s practical experience and the issues thatarise in prac-
tice.

We kindly ask you to choose the sort of paper in the process of writing and to
state that when submitting your paper. This will save work for the reviewers, though
they are not obliged to accept your suggestion. The final decision will be made by the
Editorial board.

We wish you a lot of creative joy with ,,Life and School*.

Editorial team
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ANWEISUNGEN FUR DIE AUTOREN

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,

,Leben und Schule* ist eine Zeitschrift fiir Theorie und Praxis der Bildung
und eine der édltesten kroatischen pddagogischen Zeitschriften. Es freut uns, dass Sie
Mitarbeiterin / Mitarbeiter unserer Zeitschrift werden wollen. Damit unsere Zusam-
menarbeit so effektiv wie moglich wird, bitten wir Sie, sich beim Schreiben und Zu-
senden Ihrer Arbeiten an folgende fiir diese Zeitschrift geltenden Anforderungen zu
halten:

Die Arbeiten konnen theoretische Probleme und Diskussionen behandeln,
weiter konnen sie Erfahrungen von Praktikern und Uberblicksarbeiten sein. Die Ar-
beiten werden ausschlieBlich per E-mail an die Web-Adresse zivotiskola@ffos im
Anhang als Word Dokument gesendet. Die Arbeiten konnen in kroatischer, eng-
lischer oder deutscher Sprache verfasst werden. Die Arbeit kann bis zu 30 000 Zei-
chen oder 5 300 Worte umfassen. Wegen der Druckart der Zeitschrift miissen die
graphischen Beitrige schwarz-weiss sein. Die Arbeit soll eine Zusamenfassung von
150 bis 200 Worten enthalten, in der ein allgemeiner Uberblick iiber das Thema,
Methodologie, die wichtigsten Ergebnisse und Schlussfolgerung gegeben sind. Neben
der Zusammenfassung werden in alphabetischer Reihenfolge die Schliisselbegriffe
(5-7) angegeben. Die Zusammenfassung und die Schliisselbegriffe sollen auch in en-
glischer und deutscher Sprache verfasst werden. Ihre Arbeit wird von zwei Rezensen-
ten gepriift werden und sie werden Thnen ihre Kommentare und Suggestionen mittei-
len, die wir IThnen dann zusenden werden und Sie bitten, Thre Arbeit im Sinne der
Anforderungen der Rezensenten zu korrigieren. Sollten Sie mit den Kommentaren der
Rezensenten nicht einverstanden sein, bitten wir Sie, es in Threr Antwort zu erklaren.
Sollten sich die Rezensenten in der Bewertung der Arbeit unterscheiden, werden wir
noch einen dritten Rezensenten engagieren; die endgiiltige Entscheidung wird die
Redaktion féllen. Es ist nicht unser Ziel, Ihre Arbeit abzulehnen, sondern sie gemein-
sam besser zu machen.

Beim Zitieren von anderen Autoren und Quellen bitten wir Sie, das im Text
so zu machen, dass Sie in Klammern den Autor und das Jahr angeben und beim
wortlichen Zitieren auch die Seite, z. B. (Muzi¢, 2000: 151). Da die Zeitschrift auch
eine Web-Version hat, besteht die Mdglichkeit, im Text Links zu einzelnen Beitrigen
zu stellen (Bilder, Videos, eigene Texte u. A.); dadurch wird die Arbeit informativer.
Im Literaturverzeichnis sollten nur Quellen angegeben werden, die in der Arbeit
verwendet wurden; es sollten ndmlich der Autor oder Autoren, das Erscheinungsjahr
in Klammern, Titel, Ort und Verlag angegeben werden, z. B.:

Hupert, N. / Schinzler, E. (1991) Grundfragen der Pidagogik. Koln: Stam-
Verlag.

Wenn Internetquellen benutzt werden, sollten Autoren, Titel, sowie Web-
Adresse und Verfiigbarkeitsdatum angegeben werden.

Die Informationen zu Autor / Autoren sollten neben den vollstindigen Na-
men und Vornamen, akademischen Titeln (soweit sie Autoren haben) auch Angaben
zu Institution enthalten, in der der Autor oder Autoren arbeiten, sowie
wissenschaftliche oder kiinstlerische Bereiche, mit denen sich die Autoren befassen.
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Die Klassifikation Threr Arbeit erfolgt nach folgenden Kriterien:

Die wissenschaftliche Originalarbeit enthélt originale theoretische Diskussi-
onen und praktische Forschungsergebnisse. Dies beinhaltet theoretische Diskussionen
tiber grundlegende Fragen der Bildung, Grundlagenforschung und angewandte
Forschung, evaluative summative und formative Forschung, sowie Aktionsforschung.
Fiir diese Art der Arbeit ist es wichtig, dass eine klar definierte Methodologie vorlie-
gt, die konsequent in der Arbeit angewandt wird. Der Forschungsansatz ist qualitativ
und quantitativ gleichwertig.

Ein vorldufiger Bericht ist auch eine wissenschaftliche Arbeit und zeigt die
Ergebnisse der laufenden Forschung; wegen der Aktualitit werden der Offentlichkeit
die ersten Ergebnisse vorgelegt. Es ist eine Arbeit, die neue wissenschaftliche Infor-
mationen beinhaltet und einen klaren methodologischen Ansatz, aber die Ergebnisse
konnen nicht als entgiiltig betrachtet werden und sind nicht {iberpriifbar.

Ein Ubersichtsartikel stellt einen umfassenden Uberblick iiber den Zustand
und die Tendenzen der Entwicklung bestimmter Gebiete der Theorie der Bildung
sowie methodologische Ansétze, die Anwendung bestimmter theoretischer Anséitze
und die Analyse der Praxis dar. Diese Arbeit enthélt auch eine kritische Haltung des
Autors sowie auch einen Uberblick der relevanten Literatur iiber die in Betracht ge-
zogene Problematik.

Eine wissenschaftliche Facharbeit ist in erster Linie auf Verbesserung der
Praxis ausgerichtet und sie beschéftigt sich mit Kenntis von relevanten theoretischen
Ansdtzen und Quellen hauptsidchlich mit praktischen Erfahrungen des Autors und
Problemen, die in der Praxis auftreten.

Wir bitten Sie, sich schon beim Schreiben fiir die Art der Arbeit zu entschei-
den, und uns Thre Entscheidung beim Zusenden der Arbeit mitzuteilen. Dies erleich-
tert die Arbeit des Rezensenten, aber sie miissen diesen Vorschlag nicht annehmen.
Die entgiiltige Entscheidung fillt die Redaktion.

Wir winschen Thnen viel krative Freude an der Zusammenarbeit mit ,,L.eben
und Schule®.

Die Redaktion
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