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OBRAZLOZT¡.UE TEME

Curriculum could be defined as a set of planned and implicit determinants
that direct the educational process towards tasks and contents derived from
objectives and indicate organizational forms and methods of work and
procedures of verifying achievement, depending on multiple processual
factors and circumstances (Previ5ió, 2007). The structure of curriculum is
comprised of objectives, teaching contents, organization. tcaching and
learning metliods and strategies. and assessment. The structural determinants
of early childhood curriculurn coincide with components of culture of ear.ly
childlrood education institutions, namely space, time organizafjon, social
relations and communication, and preschool teachers' values. beliefs and
atliLutles. This clisseltation airns to explore the complexity of developrng
early childhood curriculum of a specific institution. Action research, with
elements of the ethnographic approach will be used as the most effective
rnethodology of understanding the complex structures and processes within
an educational institution, and improvement of its educational practice and
curiculum. The results of this research could be used as a ternplate for
encouraging necessary changes within the practice of Croatian early
childhood education.

Keywords: early childhood curriculum, structure, contents. preschool

Kurikulum je moguóe odrediti kao skup planiranih i implicitnih odrednica
koje usmjeravaju odgojni i obrazovni proces prema zadacima i sadrZajima
izvedenih iz cilja te upuóuju na organizacijske oblike i naðine rada, postupke
provjere uspje5nosti u zavisnosti od mnogobrojnih procesnih faktora i
okolnosti (Previ5ió, 2007). Strukturu kurikuluma ðine ciljevi, nastavni
sadräaji, organizaclja, metode i strategije pouðavanja i uðenja te vrednovanje.
Struktume odrednice kurikuluma ranog odgoja koincidiraju sa sastavnicama
kulture ustanove ranog odgoja koju ðine prostor, organizacija vremena,
socijalni odnosi i komunikacija te vrijednosti, uvjerenja i stavovi odgajatelja.
ovim radom istraZiti óe se kompleksnost razvoja kurikuluma ranog odgoja
unutat odredene ustanove. Koristit óe se akcijsko istraZivanje s elementima
etnografskog pristupa, kao najuðinkovitija metodologija razumijevanja
sloZenih struktura i procesa unutar odgojno-obrazovne ustanove te
nnaprjedenja njezine odgojno-obrazovne prakse i kurikuluma. Rezultati
istlaZivanja mogu posluZiti kao predloùak za poticanje potrebnih promjena u
praksi hrvatskog ranog i pred5kolskog odgoja i obrazovanla.

Kljuðne rijeði: kurikulum ranog odgoja, struktura, sadrZaj, vrtió
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Rezultati istraZivanja koje su poduzeli Pramling Samuelsson i dr. (2007), opisuju opóe i kulturne
specifiðnosti najpoznatijih svjetskih kurikuluma ranog odgoja te ukazuju na neke sliðnosti i razllke medu
njima. Rijeð je o kurikulumu Reggio Emilia (ltalija), Te Whãriki Q.,lovi Zeland), Experienta Education
(Belgija), High/Scope 0,lSA) i Swedish National Curriculum for Preschool / LPFO 98 (Svedska).
Zajednióko im je obiljeZje shvaóanje djeteta kao aktivnog ðlana zajednice, zainteresiranog za
razumijevanje svijeta koji ga okruZuje. Dijete se takoder shvaóa i kao osoba koja je u stanju inicirati
svrhovite interakcije i komunikaciju s drugim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa. a koje
predstavliaiu kliuðni ðimbenik njegova uðenja i obrazovne dobrohiti. II navedenim se kurikulumima
takoder i jasno iskazuje tendencija razumijevanja i vizualiziranja prava djeteta, kako bi se na njih moglo
prikladnije odgovoriti. Usmjerenost na razumijevanje djeteta i njegovih iskustava te isticanje uloge
dokumentiranja odgojno-obrazovnog procesa (prikupljanje i interpretiranje etnografskih zapisa), takoder
je zajedniðko obiljeZje veóine navedenih modela. U navedenim modelima istiðe se. ali razliöito opisuje
uloga okruZenja u plocesu uðenja djece, koja se, primjerice, u kurikulumu Reggio Ernilie toliko cijeni da
se smatra lreéim odgciateliem. EvaTttacija kurikuluma i procjena postignuóa djece, medutim, bit¡o se
razlikuje. Kurikulum Reggio Emilie najargumentiranije opovrgava potrebu i moguónost procjenjivanja
djece i procesa njihova uðenja, istiðuói kako je dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa adekvatan
alaf razumijevanja i osiguranja podrðke njegovu razvoju. Spomenuto istraZivanje pokazuje da svih pet
prikazanih kurikuluma obiljeZava kvaliteta, s obzirom na u specifiðnu kultum svake zemlje. Iz rog
proizlazi zakljuðak da sve zenlje moraju razvijati vlastite kurikulume na temelju kulturnih specifið¡osti i
istrazivanja. te da transferi tudih modela nisn moguói niti potrebni.

adrLaj ktrrikuluma Ll ranoln djetinjstvu vaùan zaIstraZivanje Mclachlan i dr. (2010), pokazuje da je s

Pregled dosadaSnjih istraäivanja (maksimalno 5000 znakovas praznim mjestima)

Veóina suvremenih kurikulumskih model a u podruðju ranog odgoja oslanja se na konstruktivistiðku
teoriju uðenja. Ona se oðituje u istraZivaðkom i otkrivaðkom pristupu uðenju, nasuprot izravnom
pouðavanju djece sadrZajima. Uðenje se smatra procesom kojeg obiljeùava spiralna progresija i koji vodi
kvalitativnim te kvantitativnim transformacijama kompetencija djeteta. IJvaùavanje ovih shvaóanja uðenja
ðini podlogu konstruktivistiðki orijentiranog kurikuluma. U zapadnim koncepcijama djetinjstva ideja
uðenja ðineói, derivirana iz konstruktivistiðkog pristupa, predstavlja kljuöni princip pouðavanja i vodeóe
naðelo oblikovanja kurikuluma ranog odgoja. Najkarekteristiöniji modeli tipiðni za ovù ideologiju poznati
su kao Montessori, Reggio i Te Whariki koncepcija. Takoder razlikujemo i funkcionalistiðku koncepciju
kurikuluma, usmjerenu na produkt tj. uðinak te humanistiðku, usmjerenu na razvoj, a koja je za podruðje
ranog odgoja mnogo primjerenija. Svi razvijeniji nacionalni pred5kolski kurikulumi orijentirani su na
razvoi kompetencija umjesto na razvoj akademskih vje5tina i mjerljivih postignuóa djece tj. ishodct
uðenia. Kurikulum ranog odgoja takoder obiljeZavaju i njegove integrirane znaðajke, koje odgovaraju
holistiðkoj prirodi uðenja dj eteta.

Oblikovanje kurikuluma ranog odgoja odreduju specifiðni kontekstualni uvjeti odredeni kulturom vrtióa.
Ona se opredmeóuj ekroz razliðite strukture a to su prostorno-materijalni kontekst, vremenska artikulacija
aktivnosti te kvaliteta komunikacije i socijalnih odnosa. Njihove kompleksne i dinamiðne interakcije te
njihovu ulogu u oblikovanju kurikuluma, u ovom óe se radu istraZivati i unapredivati akcijskim
istraZivanjem s elementima etnografskog pristupa. Rijeð je o metodologiji kojom je moguóe istraZiti
najdublje razine kulture ustanove te naðin na koji ju razumiju sami protagonisti (etnografski elementi), te
ju postupno unapredivati u funkcij i razvoja kurikuluma (akcijsko istraZi vanje).
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s elementima etnografskog pristupa, istraZit óe se razliðite
organizacijske struktute ustanove i njihova uloga u oblikovanju kurikuluma te óe ih se postupno
unapredivati. Posebna óe se pozornost posvetit razvoju istraZivaðkih i refleksivnih umijeóa odgajatelja
nuZnih za razvoj kurikuluma. Kao rezultat istraZivanja oðekuju se promjene u svim strukturnim
odrednicama kurikuluma, kao i promjene u naðinu razmi5ljanja, te stavovima i uvjerenjima odgajatelja i
drugih struðnih djelatnika vrtióa. One óe se oðitovati kao sposobnost kvalitetnijeg interpretiranja i boljeg
razumijevanje vlastite prakse, kao preduvjeta ostvarivanja kvalitetnijeg kurikuluma.
S obzirom na prirodu istraZivanja (kvalitativno, akcijsko s elementima etnografskog pristupa) hipoteze
moZemo postaviti opóenito.

H 1 . Kultur a vrtica utj eðe na oblikovanj e nj egova kurikuluma.
H2. U pozadini svake strukture ustanove leZe odredeni aspekti njezine kulture, tj. stavovi i uvjerenja
odgajatelja.

H3. Za tazvoj kurikuluma ustanove nuZno je kontinuirano profesionalno usavr5avanje djelatnika, a
akcijsko istrazivanje je jedan od najuõinkovitijih oblika tog usavrsavanja.
H4. Strukturne i sadrZajne promjene kurikuluma óe pozitivno utjecati na razliðite aspekte cjelovitog

Sudjelujuóim akcijskim istraZivanjem

djeðje uðenje, te da se ono prioritetno odvija kroz igru. Odgajatelji trebaju biti svjesni znaé,enja koncepta
pouðavanja ltroz igru,te naðina na koji njihove namjeme interakcije u djeðjoj igri mogu podupirati proces
stjecanja znanja djece. Ovi autori nagla5avaju vrijednost oblikovanja kurikuluma koji spaja svakodnevna
iskustva djece i znanstvene koncepte, kao pretpostavke formiranja razliðitih pojmova kod djece.
Turja i dr. (2009) su analizirali sadrZaje nacionalnih kurikuluma u Austriji, Estoniji, Finskoj, Francuskoj,
Njemaðkoj i Skotskoj, u skladu s opóim znaöajkama kurikuluma i obrazovnom filozofijom na kojoj se

temelji, ukljuõujuói pitanja ravnopravnosti spolova i osjetljivosti pojedinih elemenata obrazovanja za
tehnologiju. Analiza razliðitih nacionalnih kurikuluma je takoder pokazala i kako oni variraju izmedu
zemalja i saveznih drùava u pogledu njihove strogosti i obvezujuóe prirode. Mnogi od analiziranih
kurikuluma sluZe kao opói okviri ili smjerniceuizradi lokalnih kurikuluma, dok su drugdje navedeni i
sadrùaji te ciljevi uðenja. U nekim sluðajevima dodani su primjeri ili zasebne knjiZice i bro5ure sa
sadrZajem za provedbu prakse (neke savezne drùave u Njemaðkoj, Skotska). Veóina analiziranih
kurikuluma ukljuðuje znaöajke tipiðne za kurikulum usmjeren na dijete (socio-konstruktivistiðki pristup,
holistiðki pogled na dijete, integrativni pristup sadrZajima za uðenje, naglasak na socijalnim
interakcijama, istraZivanju, igri). Usredotoðenost na stroge ciljeve uõenja i vi5e akademski orijentiran
kurikulum svojstven je manjini (npr. Skotska). Autori navode da veóina analiziranihkurikuluma odra1ava
postmoderan i transmoderan naðin razmi5ljanja prema kojem bi kurikulum neke zemlje trebao ponuditi
samo opóe smjernice i time omoguóiti individualnerazlike lokalnih sredina s vrijednostima i uvjetima u
njegovoj provedbi. Navode da lokalne obrazovne organizacije, zbog novih znanja trebaju zahtrjevati
stalno profe si onalno usavr5 avanj e od gaj atelj a.

U odgojno-obrazovnoj praksi hrvatskih vfüóa, u posljednjih petnaest godina takoderje poduzet odredeni
broj istraZivanja te su uðinjeni znaé,ajni pomaci u smislu unapredenja kulture vrtióa i postizanja
kvalitetnije prakse i kurikuluma. Ta su istraZivanja opisana u znanstvenim radovima i studijama (Slunjski,
20ll; Vujiöió, 2011 i dr.). U ovim istraZivanjima prrkazano je kako se mijenjala odgojno-obrazovna
praksa i kurikulum i kako razina razumijevanja djeteta u oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa moZe
rasti tijekom godina, ako se sustavno i kontinuirano osnaZuju istraZivaðke i refleksivne kompetencije
odgajatelja. Ustanovljeno je i da promjena kurikuluma, i to organizacljski, sadrZajno i struktumo, treba
biti povezana s propitivanjem i promjenom naðina razmi5ljanja, te vrijednosti, stavova i temeljnih
uvjerenja odgajatelja (Stoll i Fink, 2000). Upravo to óe se nastoj ati postiói ovim istraZivanjem.
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Akcijsko istraZivanje je specifiðna vrsta empirijskog istraZivanja koje se provodi uz neposredno
pedago5ko djelovanje. To je znanstveno utemeljeno mijenjanje pedago5kog procesa u kojem su glavni
organizaton i kreatori tog procesa pojavljuju istovremeno i kao istraZivaði (Cohen i dr.,2007). Centralna
ideja istraZivanja bila bi poticati odgajatelje i druge struðne djelatnike vrtióa na preuzimanje aktivne uloge
u procesu istraZivanja, kako bi osnaZili svoje prosudivanje, unaprijedili svoju odgojno-obrazovnu praksu
te se profesionalno emancipirali.
Akcijska se istraZivanja kao metodologija istodobnog istraZivanja i mijenjanja odgojno-obrazovne prakse
te razvoja kurikuluma oslanjaju na razvoj istraZivaðkih i refleksivnih umijeóa praktiðara te na holistiðki
pristup unaprjedenju prakse i razvoju kurikuluma.
IstraZivanje bi zapoðelo procjenom trenutnog stanja, da bi se ustanovilo kako razliöite organizacijske
strukture odraùavaju kulturu vfüé,a i djeluju na oblikovanje kurikuluma, jer u pozadini svake
otganizacijske strukture odgojno-obrazovne ustanove leZe odredeni aspekti njegove kulture (Hargreaves,
1999), koji svakoj od struktura daju smisao i opravdanj e. lJz to, organizacijske strukture su u
medusobnom interaktivnom djelovanju (Datnow i sur., 2002), pa je potrebno istraZivati njihovu
medusobnu povezanost, prepletenost i uzajamnu ovisnost, jer upravo njihova sinergija snaZno odreduje
kvalitetu odgoja i obrazovanja djece u vrtióu, tj. kvalitetu i orijentaciju kurikuluma.
Tako bi se ustanovilo gdje je najprije potrebno uvesti neke promjene ili pobolj5anja i na temelju toga
donijela odluka o opóem planu akcije. Iz njega bi se izveli konkretni, praktiðno ostvarivi koraci i
osmi5ljavali naðini praóenja uðinaka koji se mogu opisati i evaluirati, kao podloge novog planiranja.
Svaki novi plan revidirao bi se u svjetlu novih informacija, s obzirom na cikliðku prirodu akcijskog
istraZivanja (Lewin, prema Cohen i sur., 2007). Akcije bi se planirale fleksibilno, i preklapale s

refleksijama i evaluacijom kako bi se sudionicima omoguóilo revidiranje i mijenjanje shvaóanja pojedinih
segmenata procesa s obzirom na nova iskustva i nepredvidive okolnosti. Svaku bi se akciju pomno pratilo
i dokumentiralo, pri ðemu bi posebno do5le do izraiaja etnografske znaéajke istraZivanja. Razliõiti oblici
dokumentacije (etnografskih zapisa) o poduzetim promjenama, zajedniéke bi rasprave pomogle usmjeriti
upravo na one aspekte odgojno-obrazovnog procesa koji su sudionicima najvile dvojbeni ikoji izazivaju
prijepore i podijeljene stavove.

Planovi praóenja bi bili fleksibilni i otvoreni da bi omoguóili biljeZenje neplaniranih i neoöekivanih
dogadaja. Svako bi praóenje hilo rrsmjereno na osiguravanje osnove za kritiõki osvrt na vlastito iskustvo
sudionika.

Nakon svake akcije poduzimale bi se zajedniðke refleksije sa sudionicima, kao retrospektivan proces koji
omoguóuje uvid u zabiljeäenu akciju i omoguóuje njezinu pomniju zajedniðku analizu. Njome bi se
pokuSali osmisliti, tj. razumjeti procesi, problemi, dogadanja i preprjeke do kojih je do5lo tijekom same
akcije. Refleksija bi ukljuðivala razgovor, tj. raspravu medu sudionicima l<roz koju bi se nastojalo
rekonstruirati znað,enje odredenih situacija i stvarati temelj za revizlju plana. Refleksija bi imala
evaluacijski aspekt, no takoder bi bila i deskriptivna, tj. omoguóivala propitivanje, stvaranje jasnije slike
Livota i rada u odredenoj situaciji, ustanovljavanje preprjeka koje se pojavljuju i pretpostavki o tome Sto

bi joS bilo moguóe uðiniti.
U planiranju i provedbi akcijsko g istraùivanja polazilo bi se od slijedeóih koraka (McNiff i Witehead,
201 0):

l. Odredivanje polaznih vrijednosti istraZivanja - rijeð je o vrijednostima koje su sasravnim dijelom
Nacionalnog kurikuluma ronog i predikolskog odgoja i obrazovanja, a To su vrijednosti koje bi iz

ramoja, odgoja i uðenja djece.
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IstraZivanje óe dati uvid u ruzl1óite organizac4ske strukture ustanove ranog odgoja i njihovu ulogu u
oblikovanju kurikuluma te naðine na koji ih je moguóe unaprerfivati. Kao reztúTal istraZivanja oðekuju se

promjene u svim strukturnim odrednicama kurikuluma, kao i promjene u naðinu razmi5ljanja,
vrijednostima i uvjerenjima struðnih djelatnika vftió,a. Rezultati istraZivanja pruZit óe nove znanstvene
spoznaje o strukturnim i sadrZajnim sastavnicama kurikuluma ranog odgoja i mogu posluZiti kao
predloZak zapoÍicanje potrebnih promjena u praksi hrvatskog ranog i pred5kolskog odgoja i obrazovanja.

Oõekivani znanstveni doprinos predloZenog istraäivanja (maksimalno 500 znakova)

perspektive povijesti, kulture, suvremenih dogadaja i projekcija buduónosti trebale unaprjedivati cjeloviti
razvoj djece.

2. Ustanovljavanje konteksta istraZivanja - istraZivanje óe se provesti u Djeðjem vrtióu Osijek, i to u
objektu Pöelica koji ima 8 odgojnih skupina, 16 odgajatelja i upisanih 200 djece u dobi od 3 do 7 godina.
3. Odredivanje osnovnih problema istraZivanja - potaknuti proces istraZivanja i promjena pred5kolske
odgojno-obrazovne prakse u svim strukturnim odrednicama kurikulumavfüé,a koji polazi odozdo prema
gore, Time óe se potaknuti profesionalni razvoj odgajatelja i drugih struðnih djelatnika vrtióa i razvijati
njihove refleksivne kompetencije potrebne zaruzvoj kurikuluma koji je usmjeren narazvoj kompetencija
djece i uskladen s kultumim kontekstom ustanove.

4. Plan istraZivanja:

L korak: dogovori s ravnateljicom, struðnim suradnicima i odgajateljima o moguóoj provedbi
istraZivanja. Prouðavanje relevantne literature te izrada radnog materijala. Radni materijali bit óe iztad,eni
u suradnji s odgajateljima i pratit óe strukturne i sadrZajne odrednice kurikuluma ranog odgoja.
2. korak: ukljuðivanje odgajatelj a u zajednicu uðenja i dogovor oko ostvarivanja kritiðkog prijateljstva.
Upoznavanje s radnim materijalima te kurikulumom uz izmjene i dopune od strane samih odgajatelja,
kako bi se saznale njihove potrebe i poveóala demokratiðnost cijelog procesa. Snimanje inicijalnog stanja.
3. korak: provedba istraZivanja kroz neposredno snimanje i analizu odgojno-obrazovne prakse, koje bi
zapoðelo poðetkom pedago5ke godine 2015./2016. i odvijalo se jednom tjedno. Dio pripremnih aktivnosti
sudionici óe ostvariti samostalno uz sustavno praóenje promjena na sastancima zajednica uðenja,
kritiðkim prijateljstvom, posjetom istraZivaða skupini i dr.

4. korak: snimanje finalnog stanja. Evaluacija postignutih promjena ostvarivat óe se za vrijeme svih
planiranih aktivnosti s posebnim naglaskom na praóenje promjena u strukturama i sadrZaju kurikuluma.
5. Postupci i instrumenti za prikupljanje podataka - tijekom ostvarivanja istraZivanja koristit óe se razliðiti
postupci i instrumenti prikupljanja podataka koji se temelje na etnografskom pristupu: pisana
dokumentacija sudionika istraZivanja, fotografije i vídeo-snimci, sustavno promatranje uz kori5tenje
tehniðkih pomagala, polustrukturirani intervjui. Oni óe se koristiti za dokumentiranje procesa ostvarivanja
istraZivanja i praóenje promjena. U tom óe dijelu istraZivanja najvi5e doói do izraZaja etnografski pristup,
temeljen na prikupljanju i zajedniðkoj interpretaciji razliðitih etnografskih zapisa.
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referentu za doktorski studij u Uredu za studentska pitanja.
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