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Hrvatski

Strukturne i sadrzajne odrednice kurikuluma ranog odgoja
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Structural and Content Determinants of Early Childhood Curriculum

Jezik na kojem ¢e se
pisati disertacija

Hrvatski jezik




OBRAZLOZENJE TEME

Sazetak na hrvatskom
jeziku

(maksimalno 1000
znakova s praznim
mjestima)

Kurikulum je moguée odrediti kao skup planiranih i implicitnih odrednica
koje usmjeravaju odgojni i obrazovni proces prema zadacima i sadrZajima
izvedenih iz cilja te upucuju na organizacijske oblike i nacine rada, postupke
provjere uspjeSnosti u zavisnosti od mnogobrojnih procesnih faktora i
okolnosti (Previsi¢, 2007). Strukturu kurikuluma ¢&ine ciljevi, nastavni
sadrZaji, organizacija, metode i strategije poucavanja i udenja te vrednovanje.
Strukturne odrednice kurikuluma ranog odgoja koincidiraju sa sastavnicama
kulture ustanove ranog odgoja koju ¢&ine prostor, organizacija vremena,
socijalni odnosi i komunikacija te vrijednosti, uvjerenja i stavovi odgajatelja.
Ovim radom istraziti ¢e se kompleksnost razvoja kurikuluma ranog odgoja
unutar odredene ustanove. Koristit ¢e se akcijsko istraZivanje s elementima
etnografskog pristupa, kao najucinkovitija metodologija razumijevanja
slozenih struktura i procesa unutar odgojno-obrazovne ustanove te
unaprjedenja njezine odgojno-obrazovne prakse i kurikuluma. Rezultati
istraZivanja mogu posluZiti kao predloZak za poticanje potrebnih promjena u
praksi hrvatskog ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

Kljuéne rije¢i: kurikulum ranog odgoja, struktura, sadrzaj, vrtié

Sazetak na
engleskom/njemackom
jeziku

(za one koji zele da im se
odobri pisanje disertacije
na stranom jeziku -
maksimalno 1000
znakova s praznim
mjestima)

Curriculum could be defined as a set of planned and implicit determinants
that direct the educational process towards tasks and contents derived from
objectives and indicate organizational forms and methods of work and
procedures of verifying achievement, depending on multiple processual
factors and circumstances (Previsi¢, 2007). The structure of curriculum is
comprised of objectives, teaching contents, organization, tcaching and
learning methods and strategies, and assessment. The structural determinants
of early childhood curriculum coincide with components of culture of early
childhood education institutions, namely space, time organization, social
relations and communication, and preschool teachers’ values, beliefs and
allitudes. This dissertation aims to explore the complexity of developing
early childhood curriculum of a specific institution. Action research, with
elements of the ethnographic approach will be used as the most effective
methodology of understanding the complex structures and processes within
an educational institution, and improvement of its educational practice and
curriculum. The results of this research could be used as a template for
encouraging necessary changes within the practice of Croatian early
childhood education.

Keywords: early childhood curriculum, structure, contents, preschool
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Uvod (maksimalno 2000 znakoya s praznim mjestima)

Vecina suvremenih kurikulumskih modela u podrugju ranog odgoja oslanja se na konstruktivistidku
teoriju udenja. Ona se o&ituje u istraZzivakom i otkrivadkom pristupu ucenju, nasuprot izravnom
poucavanju djece sadrZajima. UCenje se smatra procesom kojeg obiljeZava spiralna progresija i koji vodi
kvalitativnim te kvantitativnim transformacijama kompetencija djeteta. UvaZavanje ovih shvaéanja uéenja
¢ini podlogu konstruktivisticki orijentiranog kurikuluma. U zapadnim koncepcijama djetinjstva ideja
ucenja Cineci, derivirana iz konstruktivistickog pristupa, predstavlja kljuéni princip poutavanja i vodeée
su kao Montessori, Reggio i Te Whariki koncepcija. Takoder razlikujemo i funkcionalistidku koncepciju
kurikuluma, usmjerenu na produkt tj. u¢inak te humanisti¢ku, usmjerenu na razvoj, a koja je za podrudje
ranog odgoja mnogo primjerenija. Svi razvijeniji nacionalni predkolski kurikulumi orijentirani su na
razvoj kompetencija umjesto na razvoj akademskih vjedtina i mjerljivih postignuéa djece tj. ishoda
ucenja. Kurikulum ranog odgoja takoder obiljeZavaju i njegove integrirane znacajke, koje odgovaraju
holisti¢koj prirodi uéenja djeteta.

Oblikovanje kurikuluma ranog odgoja odreduju specifi¢ni kontekstualni uvjeti odredeni kulturom vrtiéa.
Ona se opredmecuje kroz razlicite strukture a to su prostorno-materijalni kontekst, vremenska artikulacija
aktivnosti te kvaliteta komunikacije i socijalnih odnosa. Njihove kompleksne i dinami¢ne interakcije te
njihovu ulogu u oblikovanju kurikuluma, u ovom ¢e se radu istrazivati i unapredivati akcijskim
istraZivanjem s elementima etnografskog pristupa. Rije¢ je o metodologiji kojom je mogude istraziti
najdublje razine kulture ustanove te na¢in na koji ju razumiju sami protagonisti (etnografski elementi), te
ju postupno unapredivati u funkciji razvoja kurikuluma (akeijsko istraZivanje).

Pregled dosadaSnjih istraZivanja (maksimalno 5000 znakova s praznim mjestima)

Rezultati istraZivanja koje su poduzeli Pramling Samuelsson i dr. (2007), opisuju op¢e i kulturne
specifiénosti najpoznatijih svjetskih kurikuluma ranog odgoja te ukazuju na neke sli¢nosti i razlike medu
njima. Rije¢ je o kurikulumu Reggio Emilia (Italija), Te Whariki (Novi Zeland), Experienta Education
(Belgija), High/Scope (USA) i Swedish National Curriculum for Preschool / LPFO 98 (Svedska).
Zajednitko im je obiljezje shvacanje djeteta kao aktivnog ¢lana zajednice, zainteresiranog za
razumijevanje svijeta koji ga okruzuje. Dijete se takoder shvaca i kao osoba koja je u stanju 1nicirati
svrhovite interakcije i komunikaciju s drugim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa, a koje
predstavljaju kljuéni ¢imbenik njegova udenja i obrazovne dobrobiti. 1J navedenim se kurikulumima
takoder 1 jasno iskazuje tendencija razumijevanja i vizualiziranja prava djeteta, kako bi se na njih moglo
prikladnije odgovoriti. Usmjerenost na razumijevanje djeteta i njegovih iskustava te isticanje uloge
dokumentiranja odgojno-obrazovnog procesa (prikupljanje i interpretiranje etnografskih zapisa), takoder
je zajedniCko obiljezje vec¢ine navedenih modela. U navedenim modelima istice se, ali razligito opisuje
uloga okruZenja u procesu uéenja djece, koja se, primjerice, u kurikulumu Reggio Emilie toliko cijeni da
se smatra frecim odgajateljem. Evaluacija kurikuluma i procjena postignuéa djece, medutim, bitno se
razlikuje. Kurikulum Reggio Emilie najargumentiranije opovrgava potrebu i moguénost procjenjivanja
djece 1 procesa njihova ucenja, isticuci kako je dokumentiranje odgojno-obrazovnog procesa adekvatan
alat razumijevanja i osiguranja podrike njegovu razvoju. Spomenuto istraZivanje pokazuje da svih pet
prikazanih kurikuluma obiljezava kvaliteta, s obzirom na u specifi¢nu kulturu svake zemlje. Iz tog
proizlazi zakljucak da sve zemlje moraju razvijati vlastite kurikulume na temelju kulturnih specifi¢nosti 1
istrazivanja, te da transferi tudih modela nisu moguéi niti potrebni.

IstraZivanje McLachlan i dr. (2010), pokazuje da je sadrzaj kurikuluma u ranom djetinjstvu vazan za
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djecje ucenje, te da se ono prioritetno odvija kroz igru. Odgajatelji trebaju biti svjesni znadenja koncepta
poucavanja kroz igru, te na€ina na koji njihove namjerne interakcije u djejoj igri mogu podupirati proces
stjecanja znanja djece. Ovi autori nagla3avaju vrijednost oblikovanja kurikuluma koji spaja svakodnevna
iskustva djece i znanstvene koncepte, kao pretpostavke formiranja razligitih pojmova kod djece.

Turja i dr. (2009) su analizirali sadrZaje nacionalnih kurikuluma u Austriji, Estoniji, Finskoj, Francuskoj,
Njemadkoj i Skotskoj, u skladu s op¢im znacajkama kurikuluma i obrazovnom filozofijom na kojoj se
temelji, ukljuCujuéi pitanja ravnopravnosti spolova i osjetljivosti pojedinih elemenata obrazovanja za
tehnologiju. Analiza razli€itih nacionalnih kurikuluma je takoder pokazala i kako oni variraju izmedu
zemalja 1 saveznih drZava u pogledu njihove strogosti i obvezujuée prirode. Mnogi od analiziranih
kurikuluma sluze kao opéi okviri ili smjernice u izradi lokalnih kurikuluma, dok su drugdje navedeni i
sadrzaji te ciljevi ucenja. U nekim slutajevima dodani su primjeri ili zasebne knjiZice i bro3ure sa
sadrzajem za provedbu prakse (neke savezne drzave u Njemalkoj, Skotska). Vecina analiziranih
kurikuluma ukljucuje znacajke tipi¢ne za kurikulum usmijeren na dijete (socio-konstruktivisticki pristup,
holisticki pogled na dijete, integrativni pristup sadrzajima za udenje, naglasak na socijalnim
interakcijama, istraZivanju, igri). Usredotoenost na stroge ciljeve uéenja i vide akademski orijentiran
kurikulum svojstven je manjini (npr. Skotska). Autori navode da veéina analiziranih kurikuluma odraZava
postmoderan i transmoderan nacin razmisljanja prema kojem bi kurikulum neke zemlje trebao ponuditi
samo op¢e smjernice i time omogu¢iti individualne razlike lokalnih sredina s vrijednostima i uvjetima u
njegovoj provedbi. Navode da lokalne obrazovne organizacije, zbog novih znanja trebaju zahtijevati
stalno profesionalno usavriavanje odgajatelja.

U odgojno-obrazovnoj praksi hrvatskih vrtica, u posljednjih petnaest godina takoder je poduzet odredeni
broj istraZivanja te su uéinjeni znadajni pomaci u smislu unapredenja kulture vrtica i postizanja
kvalitetnije prakse i kurikuluma. Ta su istraZivanja opisana u znanstvenim radovima i studijama (Slunjski,
praksa i kurikulum i kako razina razumijevanja djeteta u oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa moze
rasti tijekom godina, ako se sustavno i kontinuirano osnazuju istraZivacke i refleksivne kompetencije
odgajatelja. Ustanovljeno je i da promjena kurikuluma, i to organizacijski, sadrzajno i strukturno, treba
biti povezana s propitivanjem i promjenom na¢ina razmisljanja, te vrijednosti, stavova i temeljnih
uvjerenja odgajatelja (Stoll i Fink, 2000). Upravo to ¢e se nastojati posti¢i ovim istraZivanjem.

Cilj i hipoteze istrazivanja (maksimalno 700 znakova s praznim mjestima)

Sudjelujuéim akcijskim istraZivanjem s elementima etnografskog pristupa, istrazit ¢e se razlidite
organizacijske strukture ustanove i njihova uloga u oblikovanju kurikuluma te ¢e ih se postupno
unapredivati. Posebna ¢e se pozornost posvetit razvoju istrazivackih i refleksivnih umijec¢a odgajatelja
nuznih za razvoj kurikuluma. Kao rezultat istrazivanja ofekuju se promjene u svim strukturnim
odrednicama kurikuluma, kao i promjene u na¢inu razmisljanja, te stavovima i uvjerenjima odgajatelja i
drugih stru¢nih djelatnika vrtiéa. One ée se o€itovati kao sposobnost kvalitetnijeg interpretiranja i boljeg
razumijevanje vlastite prakse, kao preduvjeta ostvarivanja kvalitetnijeg kurikuluma.

S obzirom na prirodu istraZivanja (kvalitativno, akcijsko s elementima etnografskog pristupa) hipoteze
mozemo postaviti opcenito.

H1. Kultura vrti¢a utjece na oblikovanje njegova kurikuluma.

H2. U pozadini svake strukture ustanove leZe odredeni aspekti njezine kulture, tj. stavovi i uvjerenja
odgajatelja.

H3. Za razvoj kurikuluma ustanove nuzno je kontinuirano profesionalno usavriavanje djelatnika, a
akcijsko istraZivanje je jedan od naju¢inkovitijih oblika tog usavr$avanja.

H4. Strukturne i sadrZajne promjene kurikuluma ¢e pozitivno utjecati na razlicite aspekte cjelovitog




razvoja, odgoja i uenja djece.

.'_Korp_us.i_ metodologija istrazivanja (maksimalno 6500 znakova s praznim mjestima)

Akcijsko istraZivanje je specifiéna vrsta empirijskog istraZivanja koje se provodi uz neposredno
pedagosko djelovanje. To je znanstveno utemeljeno mijenjanje pedagoskog procesa u kojem su glavni
organizatori i kreatori tog procesa pojavljuju istovremeno i kao istra¥iva&i (Cohen i dr., 2007). Centralna
ideja istraZivanja bila bi poticati odgajatelje i druge struéne djelatnike vrti¢a na preuzimanje aktivne uloge
u procesu istraZivanja, kako bi osnazili svoje prosudivanje, unaprijedili svoju odgojno-obrazovnu praksu
te se profesionalno emancipirali.

Akcijska se istrazivanja kao metodologija istodobnog istraZivanja i mijenjanja odgojno-obrazovne prakse
te razvoja kurikuluma oslanjaju na razvoj istraZivackih i refleksivnih umije¢a prakticara te na holisticki
pristup unaprjedenju prakse i razvoju kurikuluma.

IstraZivanje bi zapodelo procjenom trenutnog stanja, da bi se ustanovilo kako razlicite organizacijske
strukture odrazavaju kulturu vrtiéa i djeluju na oblikovanje kurikuluma, jer u pozadini svake
organizacijske strukture odgojno-obrazovne ustanove leZe odredeni aspekti njegove kulture (Hargreaves,
1999), koji svakoj od struktura daju smisao i opravdanje. Uz to, organizacijske strukture su u
medusobnom interaktivnom djelovanju (Datnow i sur., 2002), pa je potrebno istraZivati njihovu
medusobnu povezanost, prepletenost i uzajamnu ovisnost, jer upravo njihova sinergija snazno odreduje
kvalitetu odgoja i obrazovanja djece u vrtiéu, tj. kvalitetu i orijentaciju kurikuluma.

Tako bi se ustanovilo gdje je najprije potrebno uvesti neke promjene ili poboljSanja i na temelju toga
donijela odluka o opéem planu akcije. Iz njega bi se izveli konkretni, prakti¢no ostvarivi koraci i
osmiSljavali naCini pra¢enja uéinaka koji se mogu opisati i evaluirati, kao podloge novog planiranja.
Svaki novi plan revidirao bi se u svjetlu novih informacija, s obzirom na cikli¢ku prirodu akcijskog
istraZivanja (Lewin, prema Cohen i sur., 2007). Akcije bi se planirale fleksibilno, i preklapale s
refleksijama i evaluacijom kako bi se sudionicima omoguéilo revidiranje i mijenjanje shvacanja pojedinih
segmenata procesa s obzirom na nova iskustva i nepredvidive okolnosti. Svaku bi se akciju pomno pratilo
1 dokumentiralo, pri ¢emu bi posebno dosle do izraZaja etnografske znacajke istraZivanja. Razli¢iti oblici
dokumentacije (etnografskih zapisa) o poduzetim promjenama, zajednicke bi rasprave pomogle usmjeriti
upravo na one aspekte odgojno—obrazovnog procesa koji su sudionicima najvise dvojbeni i koji izazivaju
prijepore i podijeljene stavove.

Planovi pracenja bi bili fleksibilni i otvoreni da bi omogu¢ili biljeZenje neplaniranih i neoéekivanih
dogadaja. Svako bi pracenje hilo nsmjereno na osiguravanje osnove za kriti¢ki osvrt na vlastito iskustvo
sudionika.

Nakon svake akcije poduzimale bi se zajedni¢ke refleksije sa sudionicima, kao retrospektivan proces koji
omogucuje uvid u zabiljeZenu akciju i omoguéuje njezinu pomniju zajedniku analizu. Njome bi se
pokusali osmisliti, tj. razumjeti procesi, problemi, dogadanja i preprjeke do kojih je doglo tijekom same
akcije. Refleksija bi uklju¢ivala razgovor, tj. raspravu medu sudionicima kroz koju bi se nastojalo
rekonstruirati znacenje odredenih situacija i stvarati temelj za reviziju plana. Refleksija bi imala
evaluacijski aspekt, no takoder bi bila i deskriptivna, tj. omoguéivala propitivanje, stvaranje jasnije slike
Zivota i rada u odredenoj situaciji, ustanovljavanje preprjeka koje se pojavljuju i pretpostavki o tome $to
bi jo§ bilo moguée uéiniti.

U planiranju i provedbi akcijskog istrazivanja polazilo bi se od slijede¢ih koraka (McNiff i Witehead,
2010):

1. Odredivanje polaznih vrijednosti istraZivanja — rije¢ je o vrijednostima koje su sastavnim dijelom

Nacionalnog kurikuluma ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, a to su vrijednosti koje bi iz
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perspektive povijesti, kulture, suvremenih dogadaja i projekcija buduénosti trebale unaprjedivati cjeloviti
razvoj djece.

2. Ustanovljavanje konteksta istraZivanja - istraZivanje ¢e se provesti u Dje¢jem vrtiéu Osijek, i to u
objektu Pcelica koji ima 8 odgojnih skupina, 16 odgajatelja i upisanih 200 djece u dobi od 3 do 7 godina.
3. Odredivanje osnovnih problema istrazivanja - potaknuti proces istraZivanja i promjena predskolske
odgojno-obrazovne prakse u svim strukturnim odrednicama kurikuluma vrti¢a koji polazi odozdo prema
gore. Time ¢e se potaknuti profesionalni razvoj odgajatelja i drugih struénih djelatnika vrtiéa i razvijati
njihove refleksivne kompetencije potrebne za razvoj kurikuluma koji je usmjeren na razvoj kompetencija
djece 1 uskladen s kulturnim kontekstom ustanove.

4. Plan istraZivanja:

1. korak: dogovori s ravnateljicom, stru¢nim suradnicima i odgajateljima o moguéoj provedbi
istrazivanja. Prou¢avanje relevantne literature te izrada radnog materijala. Radni materijali bit ¢e izradeni
u suradnji s odgajateljima i pratit ¢e strukturne i sadrZajne odrednice kurikuluma ranog odgoja.

2. korak: ukljucivanje odgajatelja u zajednicu udenja i dogovor oko ostvarivanja kriti¢kog prijateljstva.
Upoznavanje s radnim materijalima te kurikulumom uz izmjene i dopune od strane samih odgajatelja,
kako bi se saznale njihove potrebe i povecala demokrati¢nost cijelog procesa. Snimanje inicijalnog stanja.
3. korak: provedba istraZivanja kroz neposredno snimanje i analizu odgojno-obrazovne prakse, koje bi
zapocCelo poCetkom pedagoske godine 2015./2016. i odvijalo se jednom tjedno. Dio pripremnih aktivnosti
sudionici e ostvariti samostalno uz sustavno pracenje promjena na sastancima zajednica ulenja,
kritickim prijateljstvom, posjetom istraZivaca skupini i dr.

4. korak: snimanje finalnog stanja. Evaluacija postignutih promjena ostvarivat ée se za vrijeme svih
planiranih aktivnosti s posebnim naglaskom na pracenje promjena u strukturama i sadrzaju kurikuluma.

5. Postupci 1 instrumenti za prikupljanje podataka - tijekom ostvarivanja istraZivanja koristit ¢e se razli¢iti
postupci i instrumenti prikupljanja podataka koji se temelje na etnografskom pristupu: pisana
dokumentacija sudionika istrazivanja, fotografije i video-snimci, sustavno promatranje uz koristenje
tehni¢kih pomagala, polustrukturirani intervjui. Oni ée se koristiti za dokumentiranje procesa ostvarivanja
istraZivanja i pracenje promjena. U tom ¢e dijelu istraZivanja najvide do¢i do izrazaja etnografski pristup,
temeljen na prikupljanju i zajednickoj interpretaciji razlicitih etnografskih zapisa.

Ocekivani znanstveni doprinos predloZenog istraZivanja (maksimalno 500 znakova)

IstraZivanje ¢e dati uvid u razli¢ite organizacijske strukture ustanove ranog odgoja i njihovu ulogu u
oblikovanju kurikuluma te na¢ine na koji ih je moguce unapredivati. Kao rezultat istrazivanja oéekuju se

promjene u svim strukturnim odrednicama kurikuluma, kao i promjene u naginu razmisljanja,
vrijednostima i uvjerenjima stru¢nih djelatnika vrtia. Rezultati istraZivanja pruZit ¢e nove znanstvene
spoznaje o strukturnim i sadrzajnim sastavnicama kurikuluma ranog odgoja i mogu posluZiti kao
predloZak za poticanje potrebnih promjena u praksi hrvatskog ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.
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IZJAVA

Izjavljujem da nisam prijavila/o temu doktorske disertacije (s istovjetnom temom) ni na jednom
drugom sveucilistu. '
U Osijeku, 23. 9. 2015. godine Potpis:, Vidnja Veki¢-Kljai¢, |, « /
‘ didau-,
L
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Napomena

Molimo Vas da ispunjeni Obrazac 1 posaljete u elektroni¢kom i u tiskanom obliku — potpisano —

referentu za doktorski studij u Uredu za studentska pitanja.



