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Pregled dosadaðnjih istraiivanja (maksimalno 5000 znakova s praznim mjestima)

Osnovne i srednje glazbene Skole te visoko Skolstvo u Republici Hrvatskoj dio su opóeobrazovnog sustava koji fìnancira
dräava, omoguÓujuÓi tako besplatno glazbeno ðkolovanje. Taj susiav djeluje jo5 iz vremena socijalizma. U veóini europskih
zemalja i Americi takvih javnih Skola nema, pa se jedino putem privatne nastave mo2e steói profesiónalna glazbena naobrazba.
Glazbene Skole imaju NjemaÒka i Austrija, uz jos neke zapadnoeuropske zemlje, no buduói da ne spadaju u obvezatni dr2avni
sustav, ne nude besplatnu nastavu. Osim pitanja financiranja, ono ðto se razlikuje u usporedbis Hrvatskom, jest namjena Skola. U
spomenutim zemljama glazbene skole nemaju namjeru skolovati profesionalne glazbenike, veó ljubitelje glazbó koji óe se
amaterski baviti glazbom. Uðenik uði samo instrument, no daje mu se moguónost pohadanja i drúgih predmeta, ali bni nisu
obvezni' Za razliku od tog slobodnog ustroja, u lrrvatskim se Skolama uöenike tretira kao buduóe-profesionalne glazbenike.
Nastava je koncipirana tako da se uz uðenje instrumenta moraju pohadati i ostali obvezatni predmeti, poput solfeggia, zbora ili
orkestra u osnovnojSkoli, te harmoniie, kontrapunkta, povijestiglazbe, dirigiranja iniza ostalih tzv. teorijskih prertmeta rrsrednjoj
ðkoli' Cijeli sustav ureden je tako da osnovna ðkola priprema za srednju, a srednja za akademiju, pa ée tei zavröetkom studijá
dobiva zaokruZeno glazbeno obrazovanje. Uöenicima sa zavr5enom samo osnovnom ili srednjom ðkolom, bez akademskóg
stupnja, takva organizacija nastave ne daje moguónost cjelovitog glazbenog obrazovanja.

Kad su u pitanju teorijski glazbeni predmeti u srednjoj ökoli i na visokom stupnju, glazbeni pedagozi suoðeni su s
problematikom vezanom uz njihovu pedago5ku razradu. lako su djelomicno glazbenopedagoski elanorirani, ti se predmeti joö
uvijek zasnivaju na zastarjelim konceptima uðenja. Razvoj pedagoökih i struðnih kompetencija nastavnika omoguóit óe teorijéko
promiöljanje glazbene prakse te znanstveno zasnivanje teorijskih predmeta.

Uvod (maksímalno 2000 znakova s praznim mjestima)

There is a need for more detailed music and pedagogical elaboration in the practice of
teaching students theoretical music subjects. For several years it has been demonstrated that
educators of these subjects are applying out-dated teaching concepts which do not allow
transfer of relevant musical conduct. Persistent work in developing pedagogical and technical
competencies is the component that provides educators with the possibilities of scientific
repositioníng of theoretical music subjects and theoreticaljudgement of teaching practices,

This research will attempt to establish educators' pedagogical and professional
competencies of theoretical music subjects in primary and secondary music schools as well as
to provide insight to current practices in the educatíonal system. lt will attempt to establish
methods, means, work modes, teaching organization, and how the teaching process is lead. ln
addition, it will examine the relationship between pedagogical and professional competencies
and practical teaching conduct of theoretical music subjects.

Determining the actual state of music education application will open the possibility for
better insight into work methods as well as professional development and further technical
growth. ultimately, this will signifìcantly improve educating future music teachers.

U nastavi teorijskih glazbenih predmeta uoðava se potreba za detaljnijom glazbenom i

pedagoõkom elaboracijom. Kao Sto se pokazalo, nastavnici ovih predmeta veó dugi niz godina
primjenjuju metodiku zasnovanu na zastarjelim konceptima uðenja koji ne omoguóavaju transfer
na relevantna glazbena pona5anja. Stalan rad na razvoju pedagoÕkih i shuðnih kompetencija
komponenta je koja pruZa nastavnicima moguónost znanstvenog zasnivanja teorijskih glazbenih
predmeta i teorijsko prosudivanje nastavne prakse.

U ovom istraZivanju pokuðat óe se utvrditi pedagoðke i struðne kompetencije nastavnika
teorijskih glazbenih predmeta u osnovnoj i srednjoj glazbenoj Skoli te pruZiti uvid u postojeóe
praktiöno izvodenje nastave. Nastojat óe se ustanoviti metode, sredstva i oblici rada,
organizacija nastave i vodenje nastavnog procesa te ispitati veza izmedu pedagoðkih i shuönih
kompetencija i praktiðnog izvodenja nastave glazbenoteorijskih predmeta. Utvrdivanjem
stvarnog stanja glazbene prakse otvorit óe se moguónosti za bolji uvid u metode rada kao i za
profesionalno usavrðavanje i daljnji struöni razvoj te pobolj5anje obrazovanja buduóih nastavnika
glazbe.



Oöekivaniznanstveni doprinos predloÈenog istraàivanja (maksimalno 500 znakova s praznim mjestima)

lstra2ivacki Óe se rad podijeliti na teorijski i empirijski dio. U prvom, teorijskom dijelu, deskriptivnom analizom nastavnih
planova i programa pred5kolskog i osnovnog obrazovanja za glazbene i plesne 5kole, nastavnih planova i programa za srednje
glazbene i plesne skole te Skolskog kurikuluma jedne glazbene skole iz Osjeöko-baranjske Zupanije kao og-lednog primjerúa
ustanovit Óe se sadr2ajna struktura plana i programa te kurikuluma teorijskih glazbenih predmeta osnovnih i õrednjiñ glazbenih
5kola.

Drugi dio cinit Óe empirijska istraZivanja u kojima óe se prikupiti podaci iz neposrednog odgojno-obrazovnog rada nastavnika
teorijskih glazbenih predmeta u osnovnim i srednjim glazbenim skolama. Nastavnicima óe biti ponudeni strukturirani anketni
upitnici s pitanjima viðestrukog izbora, pitanjima otvorenog tipa i skalama procjene putem kojih óe se prikupiti informacije o
pedago5kim istruðnim kompetencijama, metodama, sredstvima ioblicima rada te skolskom irazrednom'ozraðju. Odabraii óe
uzorak nastavnika iskazati samoprocjenu vlastite nastave u pogledu organizacije nastave i vodenja nastavnog procesa, stila
poducavanja, nastavnog sadrZaja, cilja i metoda , razvoja vje5tine ucenika, komunikacije s uöenicima i vrednovanja njihovih
postignuÓa. Nakon toga Óe se provesti polustrukturirani intervju pitanjima otvorenog tipa kako bi se omoguóilo uoðaúanjé veza
izmedu pedago5kih i strucnih kompetencija i praktiðnog izvodenja nastave teorijskih giazbenih predmeta.

Uslijedit Óe reduciranje i obrada podataka SPSS programom za statistiðku obradu podataka. Rezultati proizaðli istra¿ivanjem
iznijet Óe se odgovarajuÓim statistiòkim pokazateljima i prikazati u grafiökom i tabliònom obliku. Prikaz dobivenih rezultata biÍ óe
usmjeren na utvrdivanje pedagoskih i strucnih kompetencija nastavnika teorijskih glazbenih predmeta i usporedbu praktiönog
izvodenja nastave glazbenoteorijskih predmeta.

u skladu sa spoznajama o problemu istrazivanja postavljena su dva opóa cilja rada:

1 . Utvrditi pedago5ke i struöne kompetencije nastavnika teorijskih glazbenih predmeta u osnovnoj i srednjoj glazbenoj skoli.
2. lspitati realno stanje praktiönog izvodenja nastave glazbenoteorijskih predmeta.

Polazi se od dvije hipoteze:

1, Nastavnici teorijskih glazbenih predmeta nisu dovoljno pedagoöki ni struðno kompetentni odnosno glazbeno osposobljeni za
izvodenje nastave glazbenoteor4skih predmeta.
2. Nastavnici teorijskih glazbenih predmeta glazbeno su osposobljeni za izvodenje nastave glazbenoteorijskih predmeta, ali
nemaju dovoljno pedago5kih kompetencija.

kuriku luma (Ju nc, 2007) J U rctc (20 1 2) izduala pet podruöja ped agoSke kompetentnosti za us pjeÈan rad nastavnika To SU
metodologija izgradnje kurikuluma nastave, organzacua I vodenje odgojno-obrazovnog procesa, oblikovanje razrednog ozraöja,
utvrdivanje uöenikova postignuóa u Ëkoli te izgradnja modela odgojnog paftnerstva s roditeljima.

Glazbena pedagogija kao znanstvena disciplina nastala je u Njemaðkoj u 19. stoljeóu, a glazbenopedagoöko istraZivanje
uspostavljeno je jo5 dvadesetih i kidesetih godina 20. stoljeóa. Hrvatska je, kao i neke druge európske zemlje, poput Francuskô,
Italije, Nizozemske i Engleske, na podruðju razvqa glazbene pedagogije u znatnom zaoslatku za Njemaðúom. U Hrvatskoj se
glazbena pedagogija poöela razvijati 1950, a'1951. godine zapoðelo je obrazovanje nastavnika teorijskih glazbenih predméta i

nastavnika glazbeza osnovne Skole na Muziökoj akademijiu Zagrebu. Tijekom godina su se otvaraliiOrugistuOili. Naziv odsjeka
za glazbenu pedagogiju dobio je studij za obrazovanje nastavnika 2005. godine uvodenjem bolonjskog sustava,

Nastava tzv. teorijskih predmeta u glazbenim Skolama i na visokom stupnju je onaj dio uðenja fõji se ne odnosi na usvajanje
praktiönih izvodaÕkih vjeðtina. Za razliku od nastave instrumenata i pjevanja koja je sasvim praútiená pa i prakticis¡ö¡a naétava
tzv. teorijskih predmeta ima odlike organiziranog, pedagoSkog djelovanja (Rojko, 2014). Solfeggio, haimonija, kontrapunkt,
glazbeni oblici, povijest glazbe i dirigiranje dio su glazbenoteorijskih predmeta koje su uöenici i ituOenti svih ódsjeka obveznì
pohadati. Ti teorijski predmeti pomoóne su discipline kojima se znanje transferira na glazbene aktivnos¡ te unaprjeduju
razumijevanje glazbe. Cilj im je, dakle, izvan njih samih. NaZalost neki od njih nemaju jasno postavljenog cilja i zadataka i io
podjednako na srednjoðkolskom i akademskom stupnju.

Harmonija i kontrapunkt predmeti su kojima je potrebna detaljnija glazbenopedagoðka razrada, Veó dugi niz godina metodika
tih predmeta zasniva se na zastarjelim konceptima uðenja koji su ih sasvim otudili od glazbe. Nedovoljnim þromiöljaniem ciljeva i

zadataka uö9nje harmonije i kontrapunkta svelo se na nauk o harmoniji, odnosno, kontrapunktu, koji se iscrpljuje ú sámomé sen¡
(Rojko, 2012). Predavaökioblik u kojem uöiteljpredaje, diktira i ispravlja zadatke ne omoguóava transfer narelevantna glazbena
ponaõanja (Rojko, 2012). Nastavnije sadr2aj toliko formaliziran da se öini da je jedini cilj uðenja ovih predmeta taj da bi ðe to isto
moglo poduðavatidruge (Rojko, 2012). Relevantne metodicke literature na hrvatskom jeziku goiovo danema, a ne-koliko priruðnika
koji preostaju nastavnicima ne pruZaju znaöajne upute i napomene u pogledu sadrZaja, strukture, cilja i zadataka (Rojio, lgg8).
Solfeggio, iako pedagoski temeljitije elaboriran od harmonije i kontrapunkta, takoáer zahtijeva gÍazbenopedagoökl razradú,
posebice u pogledu nastavnog sadrZaja i strategija pouðavanja. Teorijskim glazbenim predmetima-potrebna je p-romjena, ¡ao i
poboljðanje obrazovanja buduóih glazbenih pedagoga irazuqanjihovih pedago5kih kompetencija.
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Summary (http://www.oecd.org/dataoec dl 47 l6i 13507 0367.pdf)

Razmatranjem pedago5kih i struðnih kompetencija nastavnika teorijskih glazbenih predmeta utvrdit óe se moguónosti za
profesionalno usavrðavanje zasnovano na naðelima cjelo2ivotnog obrazovanja teza daljnjistruðnirazvojipoboljsanje o.-brazovanja
buduÓih nastavnika glazbe. lspitivanjem stvarnog stanja glazbene prakse ustanovit ôe se moguónôsii etabor¡ranja metodike
glazbenoteorijskih predmeta te poboljðanja organizacije, metoda rada, shategija uðenja i vrednovãnja procesa uðenjã. Spoznaje
proizaðle iz rezultata istra2ivanja pomoóióe priizradiplana iprograma teorijskih glazbenih predmeta irazvoju osnovni'h saitavnióa
kurikuluma.

pitan ja.


