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ucenicima i roditeljima koji su me nadahnuli na ovo istraZivanje i oblikovali moj
znanstveni interes u podrudju pedagogije djece s teSko¢ama u razvoju.



Sazetak

U radu se istrazuje praksa poucavanja i ucenja, strategije rada ucitelja, primjereni programi
odgoja 1 obrazovanja te nacini podrSske i1 vrednovanja odgojno-obrazovnih postignu¢a u
podrudju individualiziranog kurikuluma. Strukturiranje individualiziranog kurikuluma uc¢enika
s teSko¢ama u razvoju polazi od inicijalnog stanja (sposobnosti, vjestine, potrebe, interesi,
predznanja), prilagodbe ciljeva, po potrebi sadrzaja i aktivnosti ucenika, nacina ucenja i
poucavanja te kontinuiranog prac¢enja. Znanstveno istrazivanje provedeno je na hotimi¢nom
uzorku dijela osnovnih skola u Viroviticko-podravskoj Zupaniji, jednoj osnovnoj Skoli u
Osjecko-baranjskoj Zupaniji te jednoj osnovnoj Skoli u Vukovarsko-srijemskoj Zupaniji medu
stru¢nim suradnicima Skolskih ustanova, uciteljima razredne nastave, pomoc¢nicima u nastavi i
ucenicima koji imaju rjeSenje o primjerenom obliku Skolovanja (redoviti program uz
individualizirani pristup te redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane
postupke) u okviru prvog obrazovnog ciklusa. Proveden je intervju s 13 stru¢nih suradnika
Skole (8 pedagoga, 2 psihologa, 1 logoped, 1 socijalni pedagog, 1 edukacijski rehabilitator), 19
ucitelja razredne nastave i 8 pomoc¢nika u nastavi o kvaliteti podrSke uc¢enicima s teSkocama u
razvoju. Analizom sadrzaja/dokumenta obuhvaceno je 39 individualiziranih kurikuluma iz triju
nastavnih predmeta, tj. 13 kurikuluma Hrvatskog jezika, 13 kurikulum Matematike te 13
kurikuluma Prirode i druStva. Analizirano je 36 dokumenata inicijalne procjene (12
dokumenata inicijalne procjene iz Hrvatskog jezika, 12 dokumenata inicijalne procjene iz
Matematike i 12 dokumenata inicijalne procjene iz Prirode i druStva). Rezultati istrazivanja
prikazani su u obliku deskriptivne analize primjerenih programa odgoja i obrazovanja,
obrazovnih postignu¢a ucenika te sociodemografskih znacajki ucitelja razredne nastave,
stru¢nih suradnika Skole 1 pomo¢nika u nastavi. Ucinjena je kvalitativna analiza
individualiziranog kurikuluma i inicijalne procjene u€enika. Strukturiranjem inicijalne procjene
ucenika utvrdena je prisutnost tri srediSnje kategorije, a to su: znanje, podrska, sposobnosti i
vjestine. Analizom individualiziranih kurikuluma iz svih triju nastavnih predmeta utvrdena je
prisutnost 388 nastavnih sadrzaja, 1141 ishoda ucenja i poucavanja, 715 aktivnosti ucenika, 379
strategija podrSke, 131 zapazanja ucitelja razredne nastave o nainu pracenja usvojenosti
nastavnih sadrzaja. Kvalitativnom analizom intervjua za ispitivanje kvalitete podrske utvrdeno
je da odgojno-obrazovni djelatnici (ucitelji razredne nastave, stru¢ni suradnici Skole te
pomocnici u nastavi) uc¢enicima s teSkocama pruzaju potporu u okviru Sest tematskih podruc;ja,

a to su: podrska roditeljima, metode i tehnike osnazivanja te poticanja motivacije ucenika s



teSkoCama u razvoju, planiranje 1 postupci prilagodbe individualiziranog kurikuluma,
unaprjedivanje oblika rada uc¢enika s teSko¢ama u razvoju, socijalizacija ucenika s teSko¢ama
u razvoju i podrska stru¢nih suradnika Skole. Jednako je tako utvrdeno da ne postoji povezanost
izmedu slabijih obrazovnih postignu¢a u€enika i1 njihovih teSkoca jezi¢ne, govorne i glasovne
komunikacije, specifi¢nih teskoca u ucenju 1 intelektualnih teskoca. Takoder se moze utvrditi
da ucenici s teSko¢ama u razvoju nisu ostvarili slabija postignuca, ve¢ prosjecne rezultate u
nastavnom predmetu Matematika. S druge strane u nastavnim predmetima Hrvatski jezik te
Priroda i drustvo vec¢ina ucCenika s teSko¢ama u razvoju ostvarila je uspjeSna obrazovna
postignuca, a koja se kre¢u od dobar do odlican. Medutim primjecuje se 1 nedovoljni uspjeh
kod ucenika s intelektualnim teSko¢ama. S obzirom na to moze se zakljuditi kako ostvarivanje
odgojno-obrazovnih postignuca individualiziranog kurikuluma u podrucju nastavnih predmeta
Hrvatski jezik, Matematika te Priroda i drustvo nije ujednaceno. Ako promatramo odnos spola
1 obrazovnih postignu¢ima ucenika, moze se primijetiti da postoji neujednacenost u njima,
tocnije receno, djec¢aci imaju bolja obrazovna postignucéa u svim trima nastavnim predmetima
u odnosu na djevojcice. Jednako tako moze se zamijetiti kako je praksa poucavanja i ucenja
ucenika s teSko¢ama u razvoju prilagodena njihovim potrebama, interesima i mogucnostima, a
u skladu s vrstom primjerenog programa odgoja i obrazovanja. Kvaliteta podrske koju pruzaju
ucitelji razredne nastave, stru¢ni suradnici $kole i pomo¢nici u nastavi, prije svega, uvelike ovisi
o potrebi unaprjedivanja rada ucenika s teSkoc¢ama u razvoju o kojoj govore svi odgojno-
obrazovni djelatnici, a §to utjeCe na osuvremenjivanje kurikuluma, kao i1 prilagodbu nacina
ucenja 1 poucavanja ucenikovim sposobnostima i mogucnostima. Ovim istraZivanjem u
podrucju inkluzivnog odgoja i obrazovanja prikazuju se suvremene znanstvene spoznaje u
pedagogiji usmjerenoj na ucenike s teSkocama u razvoju. Jednako tako pruza se uvid u
primjerene programe odgoja 1 obrazovanja u¢enika od prvog do Cetvrtog razreda osnovne skole
unutar prvog obrazovnog ciklusa, njihova obrazovna postignuca, praksu poucavanja i u¢enja te
kvalitetu podrske od strane ucitelja, stru¢nih suradnika Skole te pomoénika u nastavi.
TeoretiCarima i znanstvenicima rezultati ovog istrazivanja mogu pomo¢i u produbljivanju
znanstvenih spoznaja u podrucju inkluzivnog odgoja i obrazovanja, integrirane i diferencijalne
pedagogije te pedagogije djece s teSkocama u razvoju, a praktiCarima u strukturiranju

individualiziranog kurikuluma, njegovoj implementaciji, prac¢enju i vrednovanju.

Kljucne rijeci: individualizirani kurikulum, ucenici s teSko¢ama u razvoju, ucitelji razredne

nastave, stru¢ni suradnici skole, pomo¢nici u nastavi



Summary

The paper examines the practice of teaching and learning, teaching strategies, appropriate
educational programs, and ways to support and assess educational achievement in the
individualized curriculum. The structuring of the individualized curriculum for students with
disabilities begins with the initial status (abilities, skills, needs, interests, prior knowledge),
modification of goals, if needed, student activities and content, modes of learning and teaching,
and ongoing monitoring. The scientific research was conducted on a deliberate sample of
elementary schools in Virovitica-Podravina County, 1 elementary school in Osijek-Baranja
County, and 1 elementary school in Vukovar-Srijem County. Specifically, the research was
conducted among the school’s professional associates, elementary school teachers, special
education teacher assistants and students with the regular program with individualized approach
and regular program with content adjustment and individualized procedures within the first
educational cycle. Thirteen professional staff members (8 pedagogues, 2 psychologists, 1
speech therapist, 1 social pedagogue, and 1 educational rehabilitator), 19 elementary school
teachers, and 8 special education teacher assistants were interviewed about the quality of
support provided to students with disabilities. The analysis of relevant curricula included 39
individualized curricula for Croatian language, Mathematics, and Nature and Society, i.e., 13
curricula for Croatian language, 13 for Mathematics, and 13 for Nature and Society curricula.
In addition, 36 initial assessments were analyzed (12 initial assessments in Croatian language,
12 in Mathematics, and 12 in Nature and Society). The research findings are presented in the
form of a descriptive analysis of individualized education programs, students’ academic
achievements, and sociodemographic characteristics of elementary school teachers, school
associates, and special education teacher assistants. A qualitative analysis of the individualized
curriculum and initial student assessment was conducted. The restructuring of the students’
initial assessment revealed three central categories, i.e.: knowledge, support, skills and abilities.
The analysis of the individualized curricula of all three subjects revealed 388 teaching contents,
1141 learning and teaching outcomes, 715 student activities, 379 support strategies, and 131
observations of elementary school teachers as they monitor the implementation of the teaching
content. Qualitative analysis of the interviews conducted to examine the quality of supports
revealed that educators (class teachers, professional associates, and special education teacher
assistants) support students with disabilities in six thematic areas. The six thematic areas were
parental support, methods and techniques of empowering and encouraging the motivation of

students with disabilities, plans and procedures for adapting the individualized curriculum,
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improving students’ work methods, socializing students with disabilities, and support provided
by the school’s professional associates. No correlation was found between the lower
educational level of the students and their difficulties in the areas of speech, language and
speech communication, specific learning difficulties and intellectual disabilities. It can also be
noted that the students with disabilities did not perform worse in Mathematics but achieved
average results. On the other hand, in Croatian language and Nature and Society, most students
with disabilities successfully achieved the planned educational goals, with results ranging from
good to excellent. However, students with intellectual disabilities also achieved inadequate
results. It can be concluded that the educational outcomes of the individualized curricula in
Croatian language, Mathematics, and Nature and Society are not uniform. Inequality between
gender and academic achievement of students was found, i.e., boys perform better than girls in
all three subjects. In addition, instruction for students with disabilities is adapted to their needs,
interests, and abilities and is consistent with the nature of each individualized education
program. The quality of support provided by elementary teachers, professional associates, and
special education teacher assistants depends primarily on the need to improve the work of
students with disabilities. This need is discussed by all educators when it comes to modernizing
curricula and adapting learning and teaching methods to students' abilities and opportunities.
This study presents modern scientific findings in pedagogy for students with disabilities. It also
provides insights into appropriate educational programs for elementary students in grades 1
through 4 within the first cycle of education, their educational performance, teaching and
learning practices, and the quality of support provided by teachers, professional associates, and
special education teacher assistants. The results of this study can help theorists and researchers
to deepen their scientific knowledge in the field of inclusive education, integrated and
differentiated pedagogy, and pedagogy for children with disabilities, as well as practitioners in

structuring, implementing, monitoring, and evaluating the individualized curriculum.

Keywords: individualized curriculum, students with disabilities, elementary school teachers,

school professional associates, special education teacher assistants
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1. UVOD

Sustav didaktiCko-metodicke podrske 1 kurikulumski pristup inkluzivnom odgoju 1
obrazovanju predmetom su istrazivanja suvremenih pedagoga. U ovom radu razmotrit ¢e se ta
slozena 1 kompleksna kurikulumska teorija i praksa, a koja se odnosi na razvoj, stvaranje i
primjenu individualiziranog kurikuluma u okviru prvog obrazovnog ciklusa hrvatskog jezika,
matematike te prirode 1 drustva.

Istrazivanje kurikulumskog pristupa u diferencijalnoj pedagogiji nije dovoljno istrazeno u
Republici Hrvatskoj. Stoga se javlja potreba produbljivanja znanstvenih spoznaja u tom
pedagogijski vaznom podrucju. Analiziraju¢i individualizirane kurikulume i strategije podrske
ucenika s teSko¢ama u razvoju, Heiskanen, Alasuutari i Vehkakoski (2019) utvrdili su njihov
izostanak u radu s uCenicima. To upucuju na potrebu promjene paradigme prema inkluzivnom
pristupu, a ujedno i osuvremenjivanje individualiziranog kurikuluma razli¢itim pristupima
ucenja 1 poucavanja koji ¢e ucenicima s teSko¢ama omoguditi stjecanje znanja, vjestina i
kompetencija za uspjeSno snalazenje u svakodnevnom zivotu. U tom procesu neophodni su
ucitelji razredne nastave kao ,,promicatelji nove paradigme Skole kreativno inovativnog
karaktera® (Pivac, 2009, str. 119) kao stru¢njaci u podruc¢ju razvoja kurikuluma, oblikovanja
razrednog ozracja i odgojno-obrazovnog procesa (Jur¢i¢, 2012). Osim ucitelja, ulogu imaju i
struni suradnici Skole (pedagozi, psiholozi, edukatori-rehabilitatori, logopedi i socijalni
pedagozi) u neposrednom radu s uéenicima, roditeljima i uéiteljima (Fajdeti¢ i Snidari¢, 2014).
Oni provode razli¢ite oblike edukacijsko-rehabilitacijskih postupaka (Kudek-MiroSevi¢ i
Grani¢, 2014), sociopedagoske intervencije (Bouillet, Bi¢ani¢, Ivancan, Novosel Guszak, Rovis
Brandi¢ i Sitar, 2018), terapiju poremecaja glasa (Jozipovi¢, Ramljak i Reni¢, 2020), istrazuju
1 vrednuju Skolsku praksu, analiziraju odgojnu situaciju (Juri¢, 2004) te pruzaju podrSku
darovitim u€enicima (Rak, 2012). Osim ucitelja i stru¢nih suradnika Skole, ulogu u pruzanju
potpore imaju i pomoc¢nici u nastavi koji predstavljaju odredeni ,,most suradnje i podrske*
prema ostvarivanju napretka i uspjeha ucenika s teSko¢ama u razvoju. Istrazivanja (Romstein i
Velki, 2017) ukazuju na to da su pomoc¢nici u nastavi ve¢im djelom usmjereni na unaprjedivanje
obrazovnih postignu¢a u ucenika. Oni pruzaju potporu u komunikaciji, obavljanju osobne
higijene, objedovanju te izvrSavanju Skolskih zadataka i aktivnosti (Puskari¢ i Vrban, 2017).

Takva Sarolika lepeza pruzanja podrske odgojno-obrazovnih djelatnika ucenicima s
teSkocama u razvoju upucuje na promisSljanje o potrebi unaprjedenja kvalitete podrske,
strukturiranja te sukonstrukcije individualiziranog kurikuluma u nastavnom procesu. To

ukazuju suvremeni istrazivaci pedagogije u zemlji i1 inozemstvu. Hrvatski istrazivaci



naglaSavaju potrebu godisnjeg i mjese¢nog planiranja individualiziranog kurikuluma (Kudek-
MiroSevi¢ 1 Grani¢ 2014; Ivanci¢ i1 Stanci¢, 2018), koriStenja strategija podrske, metoda i
postupaka ucenja i poucavanja (Peko, Sabli¢ i Livazovi¢, 2006; Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ i
Keli¢, 2012; Martan, Skoc¢i¢-Mihi¢ i1 Puljar, 2016; Bouillet i Kudek-Mirosevi¢, 2016; Kudek-
MiroSevi¢ 1 Bukvi¢, 2017) te nuznost profesionalnog razvoja i podrske stru¢nih suradnika Skole
1 pomo¢nika u nastavi (Ivanci¢ i Stanci¢, 2010). S druge strane inozemni stru¢njaci ukazuju na
djelotvornost strateSkog planiranja (Gross i White, 2003), autonomiju ucitelja u izboru
strategija podrske (Potrer, 2002; Karten, 2010; Rotter, 2014), redefiniranje i osuvremenjivanje
kurikulumske prakse ucenja i poucavanja (Rotter, 2014; Johnson, 2015; Hoover, Erickson,
Patton, Sacco i Tran, 2018; Fu, Lu Xiao i Wang, 2020) didakticko-metodicki pristup (Nolet 1
McLauglin, 2005; Billingsley, Brownell, Israel i Kamman, 2013; Wearmouth, 2017; Fiore 1
Fiore, 2018; Mitchell 1 Thorpe, 2018), prilagodbu ciljeva te pra¢enje ucenja i poucavanja
ucenika (Dempsy, 2012; Sanches-Ferreira, Lopes-dos-Santos, Alves, Santos 1 Silveira-Maia,
2013; Rakap, 2015; Rowland, Quinn i Steiner, 2015; Musyoka i Diane Clark, 2017; Evans,
2020b), edukacijsko-rehabilitacijsku podrSku (Billingsley, Brownell, Israel i Kamman, 2013;
Fiore, Fiore, 2018), prilagodbu sadrzaja individualiziranog kurikuluma (Isaksson, Lindqvist 1
Bergstrom, 2007), vrednovanje i procjenjivanje ucenika (Billingsley, Brownell, Israel i
Kamman, 2013; Fiore i Fiore, 2018;), suradnju ucitelja (Nielsen, 2016; Bhroin i King, 2020),
iskustvo ucitelja u implementaciji individualiziranog kurikuluma (Al-Shammari i Hornby,
2020) te neke poteskoce kvalitetnoj 1 uc¢inkovitoj realizaciji individualiziranog kurikuluma u
odgojno-obrazovnom procesu (More i Barnett, 2014; Sobsey, 2017; Rity, Vehkakoski i
Pirttimaa, 2019).

Jednako tako pri strukturiranju individualiziranog kurikuluma potrebno je promisljati o
kvaliteti podrske koja je osigurana uCenicima s teSko¢ama, a u svrhu unaprjedivanja inkluzivne
prakse. Tu su tematiku uglavnom istrazivali inozemni istrazivaci, ali postoji 1 manji broj
istrazivanja iz Republike Hrvatske. IstraZivanja s prostora Republike Hrvatske uglavnom su
usmjerena na istrazivanje prisutnosti teSkoca u razvoju (BeloSevi¢, 2010), redefiniranje i
rekonceptualizaciju primjerenih programa odgoja 1 obrazovanja (Fuchs, Vican 1 Milanovi¢
Litre, 2011; Ministarstvo znanosti i obrazovanja (MZ0), 2021), nacine i oblike suradnje ucitelja
1 pomoc¢nika u nastavi (Marini¢, Matejcic i Igri¢, 2019), potrebu profesionalnog razvoja ucitelja
(Kudek-Mirosevi¢, 2018; Hercigonja Novkovi¢ i Kocijan-Hercigonja, 2022), nacine i oblike
pruzanja podrske struénog suradnika skole (Juri¢, MusSanovi¢, Stani¢i¢ i Vrgo¢, 2001; Bizjak-
Igrec, Gali¢ 1 Fajdeti¢, 2014) 1 zadovoljstvo ucenika Skolom (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2015).

S druge strane inozemni istrazivaci proucavali su ulogu tima za podrsku (Yell 1 Busch, 2012;
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Banks, 2015) 1 timske suradnje (Dove, Hingsfield i Cohan, 2014), podrsku stru¢nih suradnika
edukacijskih rehabilitatora (Takala, Pirttimaa i Torménen, 2009; Cowne, Frankl i Greschel,
2019), pedagoga (Davison Avilés, Russell-Chapin i Rybak, 2015) i psihologa (Kasky-
Hernandez i Cates, 2015; Hamlet, 2017) u skolskoj ustanovi.

Osim toga istrazivaci ukazuju na ucinkovitost i pozitivan utjecaj manjih razrednih odjela na
obrazovna postignucéa ucenika (Arico III, 2011; Blatchford i Webster, 2018; Laitsch, Nguyen i
Younghusband, 2021). Tako ucitelji imaju priliku pruziti podrsku ucenicima s teSkoama u
razvoju pri socijalizaciji i uklju¢ivanju u vrSnjacku interakciju (Padeliadu i Lampropoulou,
1997; Blecker 1 Boakes, 2010; Yao, Liu, Wang i Du Xin, 2018; Moberg, Muta, Korenaga,
Kuorelahti i Savolainen, 2020; Kaczorowski 1 Kline, 2021). Medutim postoje i negativni
stavovi odgojno-obrazovnih djelatnika koji ukazuju na neprihvatljivost ukljuc¢ivanja ucenika s
teSkocama u vrSnjacke odnose s wucCenicima prosjecnih intelektualnih sposobnosti
(Mukhopadhyay, 2014; Saloviita, 2020; Liu, Yao, Wang 1 Du, 2020). Oni su misljenja da
ucenici s teSko¢ama trebaju biti ukljuceni u posebne razredne odjele ili posebnu odgojno-
obrazovnu ustanovu. Takva se praksa segregacije ili pak individualnog poucavanja ucitelja
primjenjuje u nekim irskim Skolama (Rose 1 Shvelin, 2020). Svakako treba re¢i kako takav
pristup nije u skladu sa suvremenom inkluzivnom paradigmom odgoja 1 obrazovanja jer se
isklju¢ivanjem ucenika s teSkocama u razvoju iz vrsnjacke skupine kod njih javljaju odredene
emocionalne teskoce, nedostatak samopoStovanja i negativne slike o sebi (Olsson, Sand i
Stenberg, 2019). Stoga, kako bi se oni osjecali ugodno, sretno i zadovoljno u Skolskom i
razrednom ozraju, izuzetno je bitna socijalizacija s ucenicima prosjecnih intelektualnih
sposobnosti (Zvoleyko, Kalashnikova i Klimenko, 2016).

Da bi podrska ucenicima s teSko¢ama u razvoju bila ucinkovita i kvalitetna, nuzno je ne
samo pruzanje potpore u okviru Skolskog 1 razrednog ozracja ve¢ je potrebno uzeti u obzir
obiteljsko ozracje u kojem dijete svakodnevno boravi, odnosno ukljuciti roditelje u partnerske
odnose pruzanja razli¢itih oblika potpore djetetu. S tim u vezi pojedini istrazivaci naglasavaju
da je potrebno njegovati uspjesnu i kvalitetnu suradnju izmedu ucitelja i roditelja (Solvason i
Proctor, 2021) kao i pruzati roditeljima emocionalnu podrsku. S druge strane istrazivanja
(Zagona, Miller, Kurth 1 Love, 2019; McCarthy, Blackburn, Mukherjee, Fleming, Allely, Kirby
1 Cook, 2022) upucuju kako roditelji iskazuju nezadovoljstvo zbog izostanka podrske,
ukljucivanja ucenika u posebni razredni odjel te nedostatka profesionalnih kompetencija
ucitelja za rad s ucenicima s teSkoama u razvoju. Roditelji, naime, vrlo tesko prihvacaju
teSkoce u razvoju, ponekad prikrivajuci iste od Skole kako dijete ne bi dobilo odgovarajucu

potporu koja mu je potrebna tijekom odgojno-obrazovnog procesa (Hercigonja Novkovi¢ 1
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Kocijan-Hercigonja, 2022).Veliku ulogu u tom procesu osnazivanja i osvjes¢ivanja roditelja za
prihvacanje teSkoca u razvoju kod svojeg djeteta imaju strucni suradnici Skole za koje takav
oblik suradnje predstavlja velike izazove i teSkoce. Stoga je potrebno unaprijediti profesionalne
kompetencije stru¢nih suradnika Skole i1 ucitelja razredne nastave kako bi se uspjesno nosili s
izazovima koji su pred njima u radu s ucenicima s teSko¢ama i njihovim roditeljima, a sve s
ciljem uspjesnog i kvalitetnog implementiranja inkluzivne pedagogije u okviru razrednog i
Skolskog ozracja (Bodvin, Verschueren i Struyf, 2018; Vilbas i King-Sears, 2021).

Uzimaju¢i u obzir kurikulumski pristup, u ovom istrazivanju analizirat ¢e se
individualizirani kurikulumi prvog obrazovnog ciklusa hrvatskog jezika, matematike te prirode
1 drustva, kao i pedagoSko-didakticki oblici podrSke odgojno-obrazovnih djelatnika uc¢enicima

s teSko¢ama u razvoju.



2. METODOLOGIJA TEORIJSKE ANALIZE

2.1. Teorijska polaziSta inkluzivne perspektive
2.1.1. Pristupi inkluzivne perspektive u praksi

Opc¢e je prihvaceno stajaliSte da u definiranju inkluzivne perspektive postoje brojna oprecna
misljenja teoretiCara i znanstvenika diferencijalne pedagogije. U prilog tomu pise Woolley
(2018), koji ukazuje da perspektiva inkluzije treba uzeti u obzir socioemocionalni razvoj djeteta
te njegove dobne i spolne razli¢itosti. Corbett (2011) takoder naglasava potrebu istrazivanja
inkluzije kroz stratesko planiranje 1 programiranje, pruzanje podrske stru¢nih suradnika Skole
u ucenju i poucavanju ucenika te unaprjedenje inkluzivne prakse. Jednako tako Loreman,
Forlin, Chambers, Sharma i Deppeler (2014) te Rix (2015) zasnivaju inkluziju na socijalizaciji
u okviru razrednog 1 Skolskog okruzenja, prihvacanju ucenika s teSkocama u razvoju te jacanju
socijalnih kompetencija kroz suradnju i partnerske odnose medu ucenicima, ucliteljima i
roditeljima (McConkey i Mariga, 2010; Mariga, McConkey i Myezwa, 2014).

Suprotno tome, Walton (2016) te Armstrong, Armstrong i Spandagou (2010)
problematiziraju o perspektivi inkluzivnog obrazovanja s aspekta unaprjedivanja efikasnosti
kulture Skole te nacCina ucenja i1 poucavanja u okviru skolskog i1 razrednog ozracja. U tom
pogledu oni ukazuju na utjecaj profesionalnih, politickih, medijskih i1 globalizacijskih
¢imbenika na inkluzivni odgoj i obrazovanje. Profesionalni ¢imbenici zasnivaju se na
istrazivaCkom ucenju i poucavanju ucenika te njegovoj teorijskoj i prakti¢noj primjeni u
nastavnom procesu. S druge strane politicki, medijski 1 globalizacijski ¢imbenici ukljucuju
implementaciju 1 upoznavanje Sire javnosti s obrazovnim politikama, inkluzivnim
vrijednostima 1 pruZzanjem podrSke ucenicima s teSko¢ama u razvoju kroz sredstva javnog
priop¢avanja, suvremene medije ili druStvene mreZze.

S druge strane Spandagou (2020a), Schuelka 1 Lapham (2019), Jansen, Otten, van der Zee 1
Jans (2014) u definiranju perspektive inkluzivnog obrazovanja usmjeravaju se na socijalno-
ekoloski pristup (engl. social ecological model) koji se zasniva na pruzanju podrske ucenju i
poucavanju ucenika u Skolskom, obiteljskom 1 vrSnjackom okruzenju te potpori u lokalnoj
zajednici. U tom smislu praksa ukazuje na nuznost pruzanja podrske ucenicima s teSkocama u
okviru njima poznatog okruzenja. U Skoli ucenici stjeCu nove spoznaje, znanja i vjestine uz
podrsku ucitelja i stru¢nih suradnika Skole koji im osiguravaju nuzne preduvjete za kvalitetno i
ucinkovito pracenje nastavnog procesa prilagodbom nastavnih sadrzaja na njima primjeren i

prihvatljiv na¢in. U uskoj vezi sa Skolom jesu vrSnjaci. Uklju¢ivanjem ucenika s teSkocama u
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vrSnjacku interakciju oni razvijaju socijalne i1 emocionalne kompetencije, unaprjeduju
komunikacijske vjeStine te razvijaju timske i suradnicke odnose. Obitelj kao primarno
okruzenje podrSke uceniku osigurava sigurnost i zastitu. Roditelji razvojem i1 unaprjedivanjem
svojih kompetencija, odgojnih metoda i strategija kod ucenika s teSko¢ama u razvoju imaju
mogucnost razviti njegovo samopouzdanje 1 samoposStovanje. Svakako, tu je 1 podrSka lokalne
zajednice koja kroz svoje inkluzivne programe i razlicite projekte i udruge pruza podrsku svim
dionicima sustava odgoja i obrazovanja u ukljucivanju i socijalizaciji uc¢enika s teSkoama te

osnazivanju roditeljskih kompetencija.

skola

obitelj | vrinjaci

lokalna zajednica

Slika 1. Socijalno-ekoloski pristup prema Spandagou (2020a)

Istrazujuéi razvoj inkluzivnog obrazovanja, Haug (2017, str. 206) piSe o njegovoj vertikalnoj
1 horizontalnoj dimenziji. Prema njegovom misljenju, horizontalna dimenzija inkluzije temelji
se na institucionalnoj podrSci u€enicima s teSko¢ama u razvoju, tj. ,,inkluziji u pravom smislu
rije¢i®. S druge strane vertikalna dimenzija ukljucuje razumijevanje politickog 1 drustvenog
konteksta inkluzije u odgoju i obrazovanju. Haug (ibid.) naglaSava potrebu inkluzivne prakse
ucenja i poucavanja te unaprjedivanje kompetencija ucitelja. U tom kontekstu, piSe o strategiji
podrske ucenicima s teSko¢ama (engl. impairment-oriented teaching strategies) u kojima se
ucenje 1 poucavanje temelji na razlikovnim oblicima potpore, metodama i pristupima
zasnovanim na individualiziranom kurikulumu, a s ciljem stjecanja znanja, vjeStina i
kompetencija ucenika. S druge strane strategija suvremenog ucenja i poucavanja (engl. good

all-round teaching) podrazumijeva podrsku i ukljucivanje ucenika s teSkocama u razvoju u
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redoviti razredni odjel s djecom prosjecnih intelektualnih sposobnosti (engl. mainstreaming
education) te primjenu suvremenih, interaktivnih i inovativnih metoda i oblika rada u
nastavnom procesu. S obzirom na to praksa ucenja i poucavanja ucenika s teSko¢ama u razvoju
podrazumijeva koriStenje prilagodenog individualiziranog kurikuluma uz uporabu suvremenih
1 inovativnih metoda rada u redovitom razrednom odjelu bez moguénosti isklju¢ivanja uc¢enika
s teSko¢ama iz vr$njacke skupine ili nekog oblika odgojno-obrazovnog rada.

S druge strane D'Alessio i Cowan (2013) naglaSavaju kako je potrebno uzeti u obzir
kroskulturoloski aspekt perspektive inkluzivnog odgoja i obrazovanja. U tom pogledu, Berlach
1 Chambers (2010) napominju da je potrebno razmotriti obrazovnu politiku definiranja
identifikacije, pracenja i1 pruzanja podrSke ucenicima u postoje¢im kurikulumskim
dokumentima jer se pokazalo da je potrebno unaprijediti njezinu implementaciju u odgojno-
obrazovnoj praksi. To potvrduju i neki istrazivaci (Cigman, 2007; Romstein 1 Sekuli¢-Majurec,
2015) koji ukazuju na pristup obrnute inkluzije (engl. reverse inclusion) 1 inkluzivni pristup
(engl. universalist principle) u odgoju 1 obrazovanju. Pristup obrnute inkluzije zasniva se na
ukljucivanju ucenika s teSkocama u posebne razredne odjele i posebne odgojno-obrazovne
ustanove. U takvim ustanovama i odjelima ucenici s teSko¢ama imaju vecu moguénost
socijalizacije 1 vr$njacke interakcije s vrSnjacima jednakih moguénosti i sposobnosti, a manje
pretpostavke od iskljucivanja iz vr$njacke skupine, kao $to je to slucaj u redovitom razrednom
odjelu. S druge strane inkluzivni pristup zasniva se na odgoju i obrazovanju uc¢enika u skladu s
njihovim sposobnostima i moguénostima u redovitom razrednom odjelu s djecom prosjecnih
intelektualnih sposobnosti. Praksa odgoja i obrazovanja pokazala je kako jo$ uvijek nismo
skloni prihvatiti u potpunosti inkluzivni pristup, ve¢ se i dalje usmjeravamo na pristup obrnute
inkluzije. U¢itelji ¢esto ucenika s teSkoama u razvoju vide kao nekoga tko ometa ili remeti
nastavni proces u redovitom razrednom odjelu te su skloni ne uzimati u obzir njegove
sposobnosti 1 mogucnosti, ve¢ iskljucivo njegove nedostatke i mane. Tu je neophodna uloga
strunih suradnika Skole koji ¢e pruziti didakticko-metodicku podrSku i savjetodavni rad
uciteljima kako bi se oni uspje$no nosili sa svim izazovima i teSko¢ama koji ih ¢ekaju u razredu
(Rix, 2020).

Florian (2015) u tom pogledu ukazuje na odredene sli¢nosti izmedu inkluzivne pedagogije,
tj. inkluzivno-pedagoskog pristupa (engl. inclusive pedagogical approach) i univerzalnog
dizajna poucavanja (engl. universal design for learning). Pristup inkluzivne pedagogije
zasnovan na univerzalnom dizajnu poucavanja temelji se na individualiziranom kurikulumu te
pracenju napretka i uspjeha ucenika s teSko¢ama u razvoju uzimajuéi u obzir njegove

individualne razli¢itosti: motivaciju, interese, vjestine, znanja, prilagodbu nastavnih sadrzaja i
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ciljeva, strategija, metoda, postupaka te nacina i oblika vrednovanja (Evans, 2020b; Loughran,
2015; Norwich, 2013). Prema nekim istrazivac¢ima (D'Alessio i Cowan, 2013; Hornby, 2014;
Spratt i Florian, 2014), taj pristup zasniva se na prilagodbi kurikuluma, identifikaciji, pracenju
1 potpori ucenicima s teSkocama, osiguravanju stru¢ne podrske uciteljima 1 stru¢nim
suradnicima Skole u njihovom profesionalnom razvoju te praksi ucenja i poucavanja. Primjer
tog autori su demonstrirali pomocu nastave engleskog i francuskog jezika u kojoj su ucitelji
koristili tehniku muzikoterapije, prilagodbu nastavnih sadrzaja te ishoda ucenja i poucavanja.
Naravno, osim u nastavi stranoga jezika, didakticko-metodicka prilagodba kurikuluma moze se
implementirati 1 u drugim nastavnim predmetima. UCitelji razredne nastave mogu koristiti
istrazivacko ucenje, razlicite oblike projektnih aktivnosti ili nastave te izvanuc¢ioni¢ku nastavu
kako bi nastavne sadrzaje demonstrirali u¢enicima, ali ujedno ih i povezali sa svakodnevnim
zivotom. Tako ¢e ucenici biti vrlo motivirani 1 zainteresirani za nastavni predmet, a ujedno ¢e
im paznja i koncentracija biti usmjerene na ucitelja 1 nastavne sadrzaje koji se obraduju tijekom
nastavnog procesa. Takvim suvremenim nacinima ucenja i poucavanja ucenik s teSko¢ama bit
¢e uspjesniji u zapamcivanju nastavnih sadrzaja, a ujedno ¢e razviti svoje socijalne
kompetencije.

Svakako vaznu ulogu u tomu imaju iskustvo i kompetencije ucitelja. Stoga istrazivaci
(Bouillet i Bukvi¢, 2015; Harriott, 2004; Manrique, Dirani, Frere, Moreira i Arezes, 2019;
Monico, Mensah, Griinke, Garcia, Ferndndez i Rodriguez, 2018) ukazuju na potrebu
unaprjedivanja profesionalnog razvoja ucitelja i studenta uciteljskih studija na fakultetima u
kontekstu inkluzije kako bi mogli kvalitetno pruzati podrSku u¢enicima s teSkocama. U skladu
s tim, istrazivanja (Avramidis, Toulia, Tsihouridis 1 Strogilos, 2019; Leifler, 2020; Sharma i
Sokal, 2015; Stemberger i Riccarda Kiswarday, 2017) ukazuju na unaprjedenje profesionalnih
kompetencija ucitelja struénim usavrsavanjem. Ucitelji su nakon stru¢nog usavrSavanja imali
pozitivna iskustva prema inkluziji 1 pruZzanju podrske ucenicima s teSko¢ama. Jednako tako
osjecali su se vrlo motiviranima i spremnima za prilagodbe kurikuluma, poucavanje,
vrednovanje obrazovnih postignu¢a ucenika te razvoj socijalnih i emocionalnih kompetencija.
Sli¢no isticu Nikcevi¢-Milkovi¢ 1 Jurkovi¢ (2017) te Saloviita i Consegnati (2019), koji
naglaSavaju potrebu ,,promjene sustava obrazovanja u skladu sa zahtjevima suvremene Skole*
(Liasidou, 2012, 9). U tom smislu ukazuju na potrebu profesionalnog razvoja ucitelja, izostanak
podrske stru¢nog suradnika edukacijsko-rehabilitacijskog profila, nedostatak nastavnih
sredstava i pomagala za rad s u€enicima, manji broj ucenika u razrednom odjelu te potrebu

unaprjedenja medusektorske suradnje. UnatoC€ tomu, pojedina istrazivanja (Petterson i Strom,



2019) ukazuju na uspjesnu suradnju izmedu ucitelja i1 stru¢nih suradnika Skole u pruzanju
savjetodavne pomoc¢i i podrske roditeljima.

Praksa pokazuje kako je suradnja u okviru Skolske ustanove nuzna i neophodna da bi se
ucenicima s teSko¢ama mogla pruziti kvalitetna 1 ucinkovita podrska. Naravno, pritom je
izuzetno vazno iskustvo i1 profesionalni razvoj ucitelja te stru¢nih suradnika Skole. Medutim
valja napomenuti da nemaju sve Skole iste i jednake uvijete za ostvarivanje inkluzije u odgoju
i obrazovanju. Neki ucitelji ukazuju na izostanak stru¢nih suradnika u Skolama, dodatnih
obrazovnih materijala za rad s ucenicima s teSkoCama u razvoju te potrebu strucnog
usavrSavanja. Sve je to izuzetno vazno unaprijediti 1 poboljsati kako bi nase Skole ostvarile
inkluziju u pravom smislu rijeci, a ne samo na deklarativnoj razini. Svakako treba raditi i na
razvoju svijesti kod ucitelja kako bi prihvatili u¢enika s teSko¢ama u svojem razrednom odjelu
jer se vidi da jos$ uvijek nije u potpunosti razvijeno stajaliSte o jednakosti obrazovnih prilika u
redovitom razrednom odjelu. Naime jos uvijek postoji razvijen pristup da ucenici s teSko¢ama
u razvoju trebaju biti obrazovani u posebnom razredu ili ustanovi, a $to nije u skladu sa
suvremenom inkluzivnom paradigmom. U¢itelji su vrlo ¢esto u strahu kada su u pitanju u€enici
s teSkocama 1 perspektiva inkluzije, ponajprije zbog nedostatka profesionalnih kompetencija,
Sto uvelike utjece na njihovo formiranje stajaliSta prema toj problematici. Tu svakako vaznu
zadacu ima ravnatelj Skole u pogledu razvoja kulture odgojno-obrazovne ustanove, a on ujedno
svojim djelovanjem utjeCe na razvoj kompetencija kod odgojno-obrazovnih djelatnika.
Naravno, tu su stru¢ni suradnici kao potpora 1 podrska ucitelju u svim oblicima pedagosko-
didakticke prilagodbe te razvoja i kreiranja individualiziranog kurikuluma Oni kao nositelji
razvojnih promjena u sustavu odgoja i obrazovanja mogu ucitelju pomoc¢i unaprijediti
kompetencije za rad u razredu te ukazati na potrebu obogacivanja metoda i postupaka ucenja i
poucavanja u skladu sa suvremenim pristupom. U¢itelji ¢e tako imati pozitivnije stavove prema
inkluzivnom obrazovanju, kao i1 ukljucivanju u¢enika s teSko¢ama u razvoju u redoviti sustav
obrazovanja. Veliku ulogu u inkluzivnoj podrsci ima i vr$njacka interakcija, kao i sklapanje
prijateljstava izmedu ucenika s teSko¢ama i ucenika prosjecnih intelektualnih sposobnosti. Na
takav nacin ucenici s teSkoCama razvijaju osjecaj pripadnosti skupini, samopouzdanje i
samopostovanje. Medutim taj proces osvjes¢ivanja djece prosjecnih intelektualnih sposobnosti
zahtjeva stalan rad u obliku razli¢itih pedagoskih radionica u razrednom odjelu kako bi se kod
njih razvio osjecaj empatije, prihvacanja razlicitosti, tolerancije i jednakosti. Jednako tako rad
s roditeljima ucenika s teSko¢ama u razvoju nuzan je i neophodan kako bi se inkluzija kvalitetno
razvijala. Roditeljima je vazno ukazati i poucavati ih razliCitim odgojnim metodama i

strategijama kako bi se mogli nositi s teSko¢ama svojega djeteta, a ujedno ih 1 ukljuciti u

9



razli¢ite oblike Skolskih aktivnosti ili Skolske priredbe u kojima oni mogu dati svoj odredeni
doprinos. U svakom okruzenju (Skoli, drustvu vrsnjaka i obiteljskom domu), ako se inkluzivni
pristup primjenjuje u skladu sa suvremenim konceptom, ucenik s teSko¢ama moci ¢e ostvariti
sve svoje potencijale. Medutim ako se inkluzija ne primjenjuje na odgovarajuéi i primjereni

nacin, moze se reci da se ostvaruje samo na deklarativnoj razini.

2.1.2. Inkluzivna praksa u pojedinim zemljama svijeta

Inkluzivna praksa pruzanja podrSke ucenicima s teSkocama razli¢ita je u svim zemljama
svijeta. Analiziraju¢i pristupe na putu ostvarivanja ,,inkluzivne ere, mogu se vidjeti obrazovne
nejednakosti, neprihvacanje razliCitosti ucenika s teSko¢ama u razvoju, iskljucivanje iz
vr$njacke skupine te nedostatak stru¢ne pomoci 1 podrske (Pozo-Armentia, Reyero, Gil
Cantero, 2020, str. 2). U europskim zemljama, dijelovima juznoafrickog i australskog
kontinenta ucenici s teSko¢ama jos su ukljuceni u posebne razredne odjele ili posebne odgojno-
obrazovne ustanove te se inkluzija provodi samo na deklarativnoj razini ne usmjeravajuci se na
potrebe djeteta, ve¢ na potrebe Skolske ustanove i1 njezinih odgojno-obrazovnih djelatnika. U
zemljama Sjeverne Amerike uvelike je razvijeno zakonodavstvo pruzanja podrske ucenicima s
teSkoc¢ama u razvoju, ali joS se uvijek javlja i ima prostora za napredak i unaprjedenje inkluzivne
prakse. S druge strane na prostoru azijskih zemalja tek se naziru poceci inkluzivne prakse na
prostorima Kine, Indonezije i Indije. Medutim joS uvijek na nekim prostorima Azije, ponajprije
u Indiji, treba unaprijediti trend podrSke ucenicima s teSko¢ama u razvoju kako bi imali
kvalitetan odgoj i obrazovanje u skladu sa suvremenom paradigmom odgoja i obrazovanja.

Pojedini istrazivaci (Graham, 2019; Romstein 1 Sekuli¢-Majurec, 2015, str. 43) ukazuju na
primjenu inkluzije u praksi isklju¢ivo na deklarativnoj razini (engl. fauxclusion), gdje je ,,dijete
s teSko¢ama u razvoju samo fizicki smjesteno u redovitu odgojno-obrazovnu instituciju bez
mogucénosti stvarnog sudjelovanja u aktivnostima neposrednog okruzenja“. Takav pristup
prema Romstein i Sekuli¢-Majurec (2015) moze se joS nazvati i prikrivena ekskluzija.

Nedvojbeno primjeri australske, juznoafricke 1 grcke interpretacije inkluzivne prakse u
nekim Skolskim ustanovama idu u tom smjeru jer su posebni razredni odjeli postali inkluzivni
razredni odjeli. U tim se zemljama jo$ uvijek moze govoriti o perspektivi segregacije
utemeljenoj na diskriminaciji, nejednakosti i1 etiketiranju ucenika unato¢ zakonodavnoj
promjeni pristupa prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju (Armstrong i sur., 2010; Armstrong,
2011; Walton, 2016). To se vidi i u jednoj engleskoj skoli u kojoj neki ucenici koji ostvaruju

Skolski neuspjeh ne mogu ostvariti svoje potencijale u prakticnim vjeStinama i znanjima u
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odnosu na ostale uc¢enike (Armstrong, 2011). Slicna pojava primjecuje se i u australskim
»inkluzivnim odjelima® za suspenziju ucenika s nastave gdje se radi o strategiji pedagoske
mjere udaljavanja ucenika koji iskazuju neprihvatljive oblike ponaSanja iz odgojno-obrazovnog
procesa, a ne o perspektivi inkluzije i podrske ucenicima s poremec¢ajima u ponasanju (Graham,
2019). U prilog tomu govore podaci Australskog instituta za zdravlje (2017, prema Spandagou,
2020a) u kojima je vidljivo povecanje od 75% u broju formiranih posebnih razrednih odjela te
otvorenih posebnih odgojno-obrazovnih ustanova u razdoblju od 2003. do 2015. godine.

S druge strane na primjeru Finske kao jedne od skandinavskih zemalja moze se vidjeti kako
je podrska za ucenike s teSkocama razvijena u smjeru redovitog i posebnog razrednog odjela ili
posebne odgojno-obrazovne ustanove. Ucenici s teSko¢ama mogu ostvariti individualizirani
pristup (engl. general support), prilagodbe kurikuluma (engl. intensified support) te specificne
oblike podrske (engl. special support). Ucitelji uCenicima s teSkoama pruzaju podrsku u
kreiranju plana u€enja te usmjeravaju i individualno poucavaju ucenika. Medutim ako se radi o
ucenicima s viSestrukim teSko¢ama u razvoju, pristupa se specifiénim oblicima podrske te ih se
ukljucuje u posebne razredne odjele ili ustanove za ucenje i savjetovanje (engl. center for
learning and consulting) uz prethodnu izradu i kreiranje individualiziranog kurikuluma (Takala
1 Head, 2017).

Na prostoru Ujedinjenog Kraljevstva podrska u€enicima s teSko¢ama u razvoju usmjerena
je na njihove sposobnosti i moguénosti te razvoj osobnosti, talenata, mentalnog i tjelesnog
razvoja ucenika. Potreba za obrazovnom podrskom kod ucenika moze biti: okolina, obiteljske
okolnosti, zdravstvene teskoce 1 socijalne ili emocionalne teSkoce. Prepoznavanje i otkrivanje
ucenika regulirani su Zakonom o u¢enicima s teSko¢ama (engl. Code of Practice). U Sjevernoj
Irskoj podrsku u€enicima s teSko¢ama pruzaju strucni suradnici Skole koji prikupljaju potrebne
podatke s ciljem utvrdivanja primjerenog oblika Skolovanja i pruzanja podrske djetetu, a nakon
toga Uciteljsko vije¢e razmatra potrebu stru¢ne procjene i podrske te daje svoje misljenje i
prijedlog prac¢enja za u€enika. Na prostoru Walesa moze se govoriti o podrsci (engl. school
action) te dodatnoj edukacijsko-rehabilitacijskoj podrSci (engl. school action plus). Podrska
podrazumijeva prepoznavanje ucenika s teSko¢ama u razvoju, dok se kod dodatne edukacijsko-
rehabilitacijske podrske ukljuéuju i vanjski struénjaci kao oblik potpore uéeniku. U Skotskoj se
moze govoriti o osobnom planiranju ucenja koje je istovjetno individualiziranom kurikulumu,
a zasniva se na mogucénostima i sposobnostima djeteta (Wearmouth, 2017).

U Sjevernoj Americi, prije svega na prostoru SAD-a i Kanade, podrska ucenicima s
teSkocama u razvoju dobro je regulirana kroz zakonske i1 podzakonske akte. U SAD-u roditelji

mogu Skolovati svoje dijete u javnoj ili privatnoj Skoli (engl. charter school). U tom pogledu
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potpora ucenicima s teSko¢ama pruza se u njihovom Skolskom uspjehu, teSko¢ama u razvoju,
problemima u ponaSanju, a zanemaruje se podrska ucenicima razli¢itog kulturnog i jezi¢nog
podrijetla (Latinoamerikancima, Afroamerikancima i Indijancima). Takav pristup uvelike
utjeCe na kvalitetu i uinkovitost inkluzije te stvaranje 1 kreiranje individualiziranog kurikuluma
u skladu s potrebama svih ucenika jer pojedine Skole ne uzimaju u obzir potrebe djeteta, vec
njegova obrazovna postignuc¢a. S obzirom na to, kod pojedinih ravnatelja pojavljuje se strah od
neuspjeha njihove Skolske ustanove, tako da istrazuju sve moguce nacine kako ne ukljuciti
odredene ucenike s visSestrukim teskocama u razvoju u svoju Skolu, a sve zbog opasnosti od
zatvaranja ako rezultati njihove Skole budu na najnizoj razini cijele drzave (Harriott, 2004;
Waitoller 1 Thorius, 2015). U Kanadi su ucenici s teSko¢ama u razvoju ukljuceni u redovite
razredne odjele te time imaju jednake moguénosti odgoja i obrazovanja kao 1 djeca prosjec¢nih
intelektualnih sposobnosti. Medutim kako svaka kanadska provincija ima svoje strategije
podrske, tako se javlja potreba unaprjedenja sustava odgoja i obrazovanja u kontekstu inkluzije
u Skolama. S obzirom na to, ukazuje se potreba unaprjedenja i razvoja suvremenih te
inovativnih strategija u€enja i poucavanja u nastavnom procesu, profesionalnog razvoja
ucitelja, navodi se nedostatak sredstava i programa za rad s djecom s teskoama te potreba
razvoja socijalnih i emocionalnih kompetencija kod uc¢enika (Sokal i Katz, 2015).

S druge strane u azijskim zemljama (Indiji, Kini i Indoneziji) inkluzivna praksa jo$ je u
svojim razvojnim zacecima te zahtjeva intenzivan rad stru¢njaka, obrazovne politike i prakse
kako bi se kvalitetno 1 uspjesno implementirala u Skolske ustanove. Takav je primjer prema
nekim istrazivanjima (Sharma 1 Das, 2015) Indija u kojoj gotovo 1-4% ucenika s teSko¢ama u
razvoju jo$ uvijek ne pohada Skolu i nema odgovarajuéu podrsku. lako su postojale brojne
inicijative nadleznih drzavnih vlasti da se ucenici s teSko¢ama ukljuce u redoviti sustav odgoja
1 obrazovanja, neznatan broj njih poceo je pohadati Skolske ustanove . Razloge tomu istrazivaci
(Sharma 1 Das, 2015) vide u nerazumijevanju pristupa inkluziji i teSko¢ama u razvoju,
nedostatku profesionalnih kompetencija ucitelja, nedovoljnoj zastupljenosti stru¢nih suradnika
u Skolama te izostanku financijske potpore i pomo¢i drzave. Na prostoru Kine i Indonezije
autori (Heung 1 Grossman, 2007) ukazuju na primjenu tradicionalne perspektive ucenja i
poucavanja ucenika s teSko¢ama u razvoju te problem neodgovaraju¢eg sustava podrske i
prilagodbe individualiziranog kurikuluma. Takva se pojava moze primijetiti u Hong Kongu koji
je usmjeren na pristup integrativnog odgoja i obrazovanja bez razradenog sustava kurikulumske
prilagodbe. Nasuprot tome, na prostoru Indonezije konceptom ,,skole prilagodene ucenicima*
(Heung 1 Grossman, 2007, str. 169) dolazi do razvoja sustava rane intervencije, prilagodbe

kurikuluma ucenicima, razliCitih oblika stru¢nog usavrSavanja za ucitelje te osnivanja
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regionalnih centara podrske. Unato¢ razvoju inkluzivne podrske, u objema azijskim drzavama
ukazuje se potreba promjene drustvenih i kulturnih polaziSta, primjene suvremenih strategija,
metoda i postupaka te izmjene zakonske regulative.

Posve je jasno da suvremeni obrazovni trendovi jo$ uvijek nisu u potpunosti prihvatili
primjenu inkluzivnih vrijednosti u okviru odgojno-obrazovne prakse, ve¢ se usmjeravaju na
teorijsku osnovu i njezinu deklarativhu primjenu u nastavnom procesu i radu s ucenicima s
teSko¢ama u razvoju. Kao rezultat toga u Skolskim ustanovama promovira se inkluzivni pristup,
a ucenici se zapravo ukljuuju u poseban razredni odjel ili ustanovu, nemaju odgovarajucu
potporu i podrsku stru¢nih suradnika Skole, izostaju nastavna sredstva i pomagala za rad s
ucenicima, izostaju ucinkovite i kvalitetne smjernice za pracenje i prepoznavanje ucenika te
nedostaju ucinkoviti programi stru¢nog usavrsavanja za ucitelje. Sve to ukazuje i navodi na
zakljucak da je potrebna promjena ,stavova, prihvacanje razliitosti, razvijanje drustvene
svijesti o teSkoCama u razvoju te stvaranje pozitivnih pristupa® (Collet, 2018, str. 26) prema
perspektivi inkluzivnog odgoja i obrazovanja te primjeni koncepta indeksa inkluzivnosti u

praksi.

2.1.3. Implementacija Indeksa inkluzivnosti u praksi

Kako bi se unaprijedilo inkluzivnu praksu i sustav podrske za u¢enike s teSko¢ama u razvoju,
nuzne su smjernice koje bi Skole mogle implementirati u svojoj svakodnevnoj odgojno-
obrazovnoj praksi. Tako se sprjecava svaka mogucnost teorijskog 1 deklarativnog provodenja
inkluzije u Skolskom okruzenju. Takve smjernice razvili su Booth i Ainscow (2002) u svojem
Indeksu inkluzivnosti, tj. ,,ciklusu akcijskog istrazivanja* (Carrington i Duke, 2014, str. 190).
Indeks se zasniva na stvaranju inkluzivne kulture Skole, kreiranju inkluzivne politike 1
razvijanju inkluzivne prakse. Prva dimenzija stvaranja inkluzivne kulture Skole temelji se na
inkluzivnim vrijednostima te suradnji i timskom radu. Druga dimenzija kreiranja inkluzivne
politike podrazumijeva stvaranje jednakih uvjeta za odgojno-obrazovni rad ucenika i podrsku
u okvirima obrazovne politike. Posljednja, tre¢a dimenzija, podrazumijeva razvijanje
inkluzivne prakse koje ukljucuje prilagodbu kurikuluma te strategija ucenja i poucCavanja

ucenicima s teSko¢ama u razvoju.
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Slika 2. Dimenzije Indeksa inkluzivnosti prema Boothu i Ainscowu (2002)

Norwich (2013, str. 55) ukazuje na neke vrijednosne postavke Indeksa inkluzivnosti: ,,u
revidiranom Indeksu inkluzivnosti, koji ponovno naglasava vrijednosnu osnovu inkluzije,
prioritetno se postavljaju odredene vrijednosti: aktivno sudjelovanje, suradnja te prihvacanje

razli¢itosti i tolerancija“.

Slika 3. Revidirani Indeks inkluzivnosti prema Norwichu (2013)
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U perspektivi Indeksa inkluzivnosti neki istrazivaci (Brown i Palaiologou, 2016; Graham,
Medhurst, Tancredi, Spandagou i Walton, 2019) ukazuju na vaznost participacijskog pristupa
te perspektive socijalne inkluzivnosti. Naglasak je na sprjeCavanju diskriminacije i predrasuda,
prihvacanju razliitosti, razvijanju emocionalnih 1 socijalnih kompetencija kod djece,
jednakosti te djecjih prava. U tom kontekstu Braunsteiner i Mariano-Lapidus (2017) ukazuju
kako ucitelji primjenom Indeksa inkluzivnosti razvijaju svijest prepoznavanja i uocavanja
diskriminacije, pozitivan stav prema inkluziji 1 svoje profesionalne kompetencije.

O implementaciji Indeksa inkluzivnosti u praksi piSu Carrington i Duke (2014) na primjeru
Australije 1 zemalja Pacifickog otoc¢ja. Oni ukazuju na vaznost prilagodbe inkluzivnih
vrijednosti u kulturnom, jezi¢nom i etnickom kontekstu. U tom pogledu isticu neophodnost
meduresorne suradnje izmedu Skola 1 kreatora obrazovne politike, a u svrhu unaprjedenja
inkluzivne kulture Skole. Praksa pokazuje kako se inkluzivna kultura Skole moze unaprijediti i
razvijati kroz razli¢ite oblike rada s u¢enicima (Vijece ucenika, sat razrednog odjela, ucenicki
forumi, fokus grupe, razgovor ili intervju) te samovrednovanjem ucenika, roditelja i ucitelja, a
sve s ciljem stvaranja inkluzivnog razvojnog plana.

Nacin primjene Indeksa inkluzivnosti jo§ su istrazili Alborno 1 Gaad (2014) na podrucju
Ujedinjenih Arapskih Emirata. Oni su pomoc¢u dimenzija Indeksa inkluzivnosti intervjuirali
odgojno-obrazovne djelatnike, ucenike i roditelje o njihovim stavovima prema inkluzivhom
pristupu. Ucitelji ukazuju na nedostatak podrSke i1 potrebu razvoja svojih profesionalnih
kompetencija. Roditelji takoder upucuju na izostanak podrske, kao 1 potrebu razvijanja
socijalnih 1 emocionalnih vjestina kod ucenika s teSkocama. S druge strane ucenici izraZzavaju
pozitivne stavove prema konceptu inkluzije zbog uklju¢ivanja u vr$njacku interakciju, kao i
razli¢ite oblike Skolskih i razrednih aktivnosti. Konacno, strucni suradnici Skole ukazuju na
vecu mogucnosti individualnog rada s u¢enicima, a ravnatelji Skola smatraju izuzetno bitnim 1
vaznim motiviranje te poticanje ucitelja na promjenu paradigme poucavanja u nastavnom
procesu prema inkluzivnom pristupu.

Norwich, Goodchild i Lloyd (2001) takoder ukazuju kako je vec¢ina lokalnih zajednica na
podruéju Ujedinjenog Kraljevstva razvila strategiju primjene Indeksa inkluzivnosti. Skole na
tim prostorima Indeks inkluzivnosti primjenjuju u okviru Skolskog kurikuluma i to suradnjom
na unaprjedivanju obrazovnih postignu¢a ucenika. Tako, primjerice, Osnovna $kola ,,Wood* u
Engleskoj ostvaruje suradnju s posebnom odgojno-obrazovnom ustanovom. U tom smislu

primjenjuje politiku uklju¢ivanja ucenika iz posebne odgojno-obrazovne ustanove.
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Organiziraju zajedni¢ke nacine 1 oblike potpore ucenicima te ukljucuju ucenike u razlicite
oblike izvannastavnih aktivnosti u skladu s njihovim interesima i sklonostima.

Primjenu Indeksa inkluzivnosti u hrvatskim osnovnim i srednjim $kolama analizirali su
Risti¢ Dedi¢, Mati¢ 1 Anci¢ (2014) medu ucenicima, roditeljima, uciteljima i strunim
suradnicima. Oni su proucavali inkluzivnu praksu u Skolama, strategije podrske i uklju¢enost u
lokalnu zajednicu. Utvrdili su visoku razinu svijesti primjene Indeksa inkluzivnosti u osnovnoj
Skoli 1 gimnaziji, dok je kod strukovnih Skola jo§ uvijek potrebno razvijati i unaprjedivati
inkluzivnu praksu. Na gotovo sli¢an na¢in, Wagner Jakab, Lisak i Cvitkovi¢ (2016) pomocu
Indeksa inkluzivnosti analizirali su kvalitetu inkluzije i njezin utjecaj na Skolsko i1 razredno
ozracje, zajednicke aktivnosti ucenika, podrsku stru¢nih suradnika Skole i dodatnu izobrazbu
za pruzanje potpore ucenicima s teSkoama u razvoju. Rezultati su pokazali kako su se kod
ucitelja kojima je bila osigurana podrSka stru¢nih suradnika Skole javili pozitivni dojmovi o
perspektivi inkluzije te osjecaj kompetentnosti za rad s uCenicima s teSko¢ama u razvoju. Dakle
vaznu ulogu u stvaranju inkluzivne kulture $kole imaju organizacijski aspekti, to¢nije receno,
vodstvo Skolske ustanove koje svojim organizacijskim sposobnostima i kompetencijama
uvelike utjece na vrijednosti, suradnju i timski rad u inkluzivnoj skoli (Ainscow i Sandill, 2010).

Praksa pokazuje kako istrazivanje implementacije Indeksa inkluzivnosti uvelike
unaprjeduje kulturu odgojno-obrazovne ustanove prema inkluzivnom putu. Jednako tako
ucenici, roditelji 1 odgojno-obrazovni djelatnici iskazuju pozitivne stavove nakon S$to je Skola
zapocela s primjenom Indeksa inkluzivnosti. Medutim tu treba uzeti u obzir kvalitetu odnosa
medu djelatnicima u Skolskoj ustanovi. Svakako, ako odredena Skolska ustanova ima nezdrave
odnose koji remete 1 ometaju medusobnu komunikaciju, to utjece i na implementaciju Indeksa
inkluzivnosti te ¢e ona biti izuzetno neuspjesna. Stoga je potrebno Sto viSe raditi na razvijaju
kvalitetnih komunikacijskih vjestina kod svih dionika nastavnog procesa kako bi oni mogli
uspjesno medusobno razgovarati o svojoj nastavnoj praksi. U tome vaznu ulogu imaju
razvojno-pedagoski djelatnici u Skoli, posebice stru¢ni suradnici Skole koji organizacijom
razli¢itih oblika stru¢nog usavrSavanja mogu potaknuti ucitelje na razvijanje vlastitih
profesionalnih kompetencija. U tom smislu stru¢ni suradnici trebaju biti otvoreni za suradnju,
timski rad 1 komunikaciju sa svojim kolegama uciteljima. Takoder trebaju imati razumijevanje
za kolege ucitelje koji su vrlo zbunjeni i u strahu prihvacaju promjene obrazovnog sustava. Oni
su ti koji ¢e savjetovati ucitelje, ukazati im na potrebu osuvremenjivanja nastavnih metoda ili
strategija podrSke u nastavnom procesu te im pruziti sve odgovarajuc¢e oblike potpore pri

ukljucivanju inkluzije u nastavni proces i rad s ucenicima s teSko¢ama u razvoju.
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Ako su djelatnici Skole otvoreni za suradnju, tada ¢e i1 uCinkovitost provedbe Indeksa
inkluzivnosti biti uspjeSnija medu uc¢enicima i roditeljima. U tom pogledu najvazniji utjecaj na
stvaranje 1 kreiranje dobre $kolske klime ima ravnatelj koji kreira Skolski etos, njezinu kulturu
1 ozra¢je. Naravno, on bi trebao imati dobro razvijene komunikacijske, socijalne i emocionalne
te organizacijske kompetencije. Sve to ¢ini ulogu jednog dobrog ravnatelja Skole. On svojim
znanjima, vjesStinama i sposobnostima te spremnos¢u za prihvacanje promjena u danaSnjem
suvremenom drustvu globalnih i svjetskih promjena ima velik utjecaj na svoje djelatnike.
Naravno, ravnatelj treba imati i odredenu dozu empati¢nosti i suosjecajnosti kako bi mogao
razviti 1 prihvatiti inkluzivnu kulturu u svojoj skoli jer ako to izostaje, ne moze poticati
inkluzivnu kulturu kod svojih djelatnika koji trebaju pruzati podr§ku uc¢enicima s teSko¢ama u
razvoju razli¢itih sposobnosti i moguénosti.

Svakako inkluzivna praksa i kultura ovise o svim dionicima procesa odgoja i obrazovanja
da bi se ucenicima s teSkocama pruzila u€inkovita podrSka u nastavnom procesu. Medutim

pritom treba uzeti u obzir pluralizam osobitosti tesko¢a u razvoju kod ucenika.

2.2. Pluralizam te§koéa u razvoju
2.2.1. Pristupi definiranja teSkoca u razvoju

U inkluzivnoj pedagogiji te raznim odgojno-obrazovnim sustavima pronalazimo razlike u
terminologiji pojma ucenici s teSko¢ama u razvoju. Pojedini istrazivaci (Bach, 2005; Briggs,
2004; Danforth, Taff i Ferguson, 2008; Foreman, 2009; Graham 2019; Graham 1 sur., 2019;
Wearmouth, 2017) isticu potrebu tumacenja teskoca u razvoju kao poremecaja, ostecenja ili
invaliditeta oslanjajuci se time na etiketiranje i diskriminaciju u¢enika. U skladu s tim Bach
(2005) navodi stupnjeve oStecenosti (njem. Beeintrdchtigung), a to su: ometenost (njem.
Behinderung), smetnje (njem. Storungen) 1 ugrozenost (njem. Gefihrungen). Pema njegovom
misljenju, mogu se razlikovati ometenost i smetnje kao oStecenja individualne dispozicije
(somatska, emocionalna i kognitivna) te ugrozenosti kao prikrac¢enosti zbog uvjeta ponasanja i
dozivljavanja (materijalni, socijalni i kulturni) i razine opterecenja uvjetovanih zahtjevima
okruzenja (prezahtjevna, smanjena zahtjevnost i protunormni zahtjevi). Osim toga moZze se
govoriti jo§ o abnormalnosti, aberantnosti, defektnosti, devijantnosti, hendikepiranosti (engl.
handicap), idiotizmu (engl. idiocy), imbecilnosti (engl. imbecility), insuficijentnosti,
kretenizmu (engl. cretinism), maloumnosti (engl. feeblemindedness),

ometenosti/oste¢enju/odstupanju u razvoju, paraliziranosti (engl. paralysis), nedostatku,
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spasticnosti (engl. spasticity), psihofizickom ili somatopshickom oste¢enju, uocljivosti i
zakocenosti.

O toj problematici Bleidick (1978, prema Biondi¢, 1993) je svoja stajaliSta razradio i
prikazao u knjizi Pedagogija osoba s invaliditetom (njem. Pddagogik der Behinderten). Autor
u knjizi ukazuje na utjecaj etioloskih, fenomenoloSko-simptomatoloskih 1 pedagosko-
didaktickih ¢imbenika. S obzirom na to on pise o ,,sljepo¢i, slabovidnosti, gluho¢i, nagluhosti,
tjelesnom invaliditetu, duSevnoj zaostalosti, smetnjama u ucenju, poremecajima u govoru i
ponasanju‘ (Bionidi¢, 1993, str. 32).

Takav pristup teSko¢ama u razvoju nije primjeren, prihvatljiv 1 primjenjiv u suvremenoj
odgojno-obrazovnoj praksi. Naime u tim pojmovima moze se primijetiti kako se autori uvelike
usmjeravaju na promatranje djeteta kroz aspekt zdravstvene skrbi, njege i pomoc¢i, a izostaje
pristup zasnovan na jakim stranama, sposobnostima i moguc¢nostima ucenika. Stoga je potrebno
analizirati 1 promotriti neke suvremene pristupe toj problematici, uzimaju¢i pritom u obzir
djetetove sposobnosti i moguénosti te postavke inkluzije.

U tom smislu analiziraju¢i pojmove defektnost, psihofizicka ili somatopshicka oStecenja,
Kovacevi¢, Stanci¢ 1 Mejovsek (1998) ukazuju na njihovu neprihvatljivost te se zalazu za
koriStenje termina teSkoce socijalne integracije. On prema njihovom misljenju ukljucuje
poremecaje u ponasanju. S druge strane neki istrazivaci (Biondi¢, 1993; Sekuli¢-Majurec, 1988;
Bouillet, 2010) ukazuju na potrebu rane intervencije i koriStenje suvremenih termina kao $to su
djeca s teSkoCama u razvoju, razvojnim specificnostima ili dodatnim odgojno-obrazovnim
potrebama. U skladu s tim pojedini znanstvenici 1 teoretiari (Bouillet 2010; Farrell, 2004;
Hornby, 2014; Manor-Binyamini, 2014; SekuSak-Galesev, Stanc¢i¢ 1 Igri¢, 2015; Spooner,
2011; Zovko, 1999) razraduju vlastite teorijske pristupe. Oni piSu o kognitivnim teSko¢ama,
teSkocama vida i sluha, zdravstvenim i motorickim teSko¢ama, specifi¢nim teSko¢ama u ucenju,
jezicnim 1 komunikacijskim teSko¢ama, poremecajima u ponasanju te emocionalnim
teSko¢ama.

U njemackoj pedagogiji podrska ucenicima s teSkoama podrazumijeva primjenu
pedagosko-didaktickih oblika podrske u radu s uc€enicima uz prilagodbu individualiziranog
kurikuluma potrebama ucenika. U tom kontekstu razlikuju se teskoce u razvoju (njem.
Sonderpddagogischen  Forderbedarf) 1 posebne  obrazovne  potrebe  (njem.
Sonderschulbediirftigkeit), a njih &ine zdravstvene teskoce,! poremecaji autisticnog spektra,

kognitivne teskoce te teskoce vida i sluha (Walter, 2013).

! epilepsija, hemofilija, ozljede mozga, poremecaji nastali cijepljenjem, bolesti grla, cisti¢na fibroza, multipla

skleroza, oSte¢enja misica, paraplegija, cerebralna paraliza, ostecenja kraljeznice i dr.
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Sli¢no ukazuje anglosaksonska pedagogija koja govori o posebnim obrazovnim potrebama
ucenika (engl. special educational needs), individualnim potrebama djeteta (engl. individual
educational needs) te podrsci stru¢nog suradnika stru¢njaka edukacijsko-rehabilitacijskog
profila (engl. special educational needs coordinator) (Richards, 2015; Graham 1 sur., 2019).
Neki istrazivaci (Greenspan, Wieder i Simons, 2003; Frederickson i Cline, 2007) pod tim
pojmovima podrazumijevaju ,,individualne sposobnosti u okviru kojih je potrebna prilagodba
individualiziranog kurikuluma s ciljem istraZivanja svakodnevnih aktivnosti djeteta” (Smith,
2018, str. 89), a koji se ,,usmjerava na djecje potrebe i odgojno djelovanje ucenika* (Biondi¢,
1993, str. 24) u ucenju i1 poucavanju osobitosti ucenika, Skolsko i razredno okruzenje, timsku
podrsku te strategije podrske. U tom pristupu moze se govoriti o Cetiri podrucja teSkoca u
razvoju: komunikacija 1 interakcija; kognitivne sposobnosti; socijalni, emocionalni i mentalni
razvoj; senzorne i tjelesne potrebe djeteta. U podruc¢ju komunikacije 1 interakcije ukazuje se na
vaznost razvoja govora i komunikacije te podrske za ucenike sa semanticko-pragmati¢nim
poremecajem. Nadalje, u podrucju kognitivnih sposobnosti govori se o intelektualnim
teSko¢ama (umjerene, teze 1 teske), specificnim teSko¢ama ucenja (Citanje, pisanje i racunanje),
poremecajima autisticnog spektra te Downovom sindromu. Podrucje socijalnog, emocionalnog
1 mentalnog razvoja podrazumijeva poremecaje prehrane, hiperaktivni poremecaj i
emocionalne teSkoce. Senzorne 1 tjelesne potrebe djeteta ukljucuju teskoce vida, sluha,
zdravstvene i motoricke teSkoce te poremecaje u ponaSanju (Briggs, 2016; Farrell, 2004;
Garner, 2009; HFEA, 2009; Hodkinson, 2019; Norwich, 2013; Wearmouth, 2017; Wedell,
2008).

— komunikacija i interakcija

—  kognitivne sposobnosti
podrucja teskoca u razvoju
prema anglosaskonskom
pristupu

socijalni, emocionalni i
mentalni razvoj

“— senzorne i tjelesne potrebe

Slika 4. Podrucja teskoc¢a u razvoju prema anglosaksonskom pristupu (prema Moloney i
McCarthy, 2018, str. 15)
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S druge strane neki australski i americki istrazivaci (Baglieri i Shapiro, 2017; Graham i sur.,
2019) proucavaju teskoce u razvoju u okviru perspektive inkluzivnog jezika. Dakako, pritom
se moze govoriti o pristupu jeziku usmjerenom na osobu (engl. person-first language) 1 jeziku
usmjerenom na identitet (engl. identity-first language). Jezik usmjeren na osobu usredotocen je
na dijete, njegove sposobnosti 1 mogucnosti. S druge strane jezik usmjeren na identitet
isklju¢ivo se usmjerava na teskocu djeteta ne uzimajuéi u obzir njegova znanja i vjestine. Za
primjer se moze uzeti americki Zakona o obrazovanju osoba s teSko¢ama (engl. Individuals
with Disabilities Education Improvement Act) koji govori o autizmu, gluhosljepo¢i, nagluhosti,
razvojnim 1 emocionalnim poremecajima, teSkocama sluha i1 vida, intelektualnim teSko¢ama,
viSestrukim teSko¢ama u razvoju, motorickim teSkocama, specificnim teskoama u ucenju,
govornim i jeziénim poremecajima te traumatskim ozljedama mozga (Beattie, Jordan,

Algozzine 1 Algozzine, 2006; Pierangelo, 2004).

hrvatski pristup

djeca s teskocama u razvoju, razvojnim specifi¢nostim

teskoce socijalne integracije ili dodatnim odgojno-obrazovnim potrebama

njemacki pristup

teskoce u razvoju (njem. Sonderpddagogischen posebne obrazovne potrebe (njem.
Forderbedarf) Sonderschulbediirftigkeit)

A 4

anglosaksonski pristup

posebne obrazovne potrebe (engl. special invidualne potrebe djeteta (engl. individual
educational needs) educational needs)

australski i americki pristup

jezik usmjeren na osobu (engl. person-first jezik usmjeren na identitet (engl. identity-first
language) language)

Slika 5. Usporedni prikaz pristupa definiranja teSkoca u razvoju

procesu jer se temelji na suvremenim postavkama inkluzivne pedagogije uzimajuci time u obzir
specificnosti utjecaja kulturnih 1 razvojnih osobitosti, obiteljskog 1 druStvenog konteksta,
obrazovne politike te Skolskog i razrednog ozrac¢ja na sveobuhvatnost tesko¢a u razvoju, a

posebice na prilagodbu individualiziranog kurikuluma sposobnostima i mogu¢nostima ucenika.
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Posve je jasno da se ukazuje potreba za osuvremenjivanjem paradigme teskoca u razvoju u
skladu sa suvremenim obrazovnim trendovima te pruzanje podrSske odgojno-obrazovnim
djelatnicima u stvaranju i kreiranju individualiziranog kurikuluma primjerenog uceniku
(Gargiulo 1 Kilgo 2005; Gargiulo, 2012; Hallahan 1 Kauffman, 2006; Hallahan, Kauffman 1i
Pullen 2014; Heward, Alber-Morgan i Konrad, 2017; Kirk, Gallagher, Coleman i Anastasiow,
2008; McLaughlin, 1995; Westwood, 2015). Svakako je potrebno zbog drustvene i kulturne
razliCitosti uenika primijeniti suvremeni pristup utemeljen na prac¢enju i utvrdivanju odgojno-

obrazovnih potreba u okviru skolskog i razrednog ozracja (Powell, 2011).

2.2.2. Modeli teSkoc¢a u razvoju u odgojno-obrazovnoj praksi

Perspektive teSkoc¢a u razvoju moguce je promatrati kao odredeni ,,most* izmedu teorijskog
1 prakticnog istrazivanja odgojno-obrazovne prakse. Pritom svakako treba uzeti u obzir
razli¢itosti perspektive poimanja teskoc¢a u razvoju u kontekstu inkluzivne pedagogije u
okvirima odgojno-obrazovne prakse. To je izuzetno bitno kako bi ucitelji mogli prepoznati
primjerene nacine i oblike odnosa prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju te ih kasnije
primijeniti u svojem nastavnom procesu. Osim toga razli¢itost takvih pristupa obogacuje
pedagogijsku znanost te omogucuje odgojno-obrazovnim djelatnicima unaprjedenje
profesionalnih kompetencija u smislu uzimanja u obzir djetetovih sposobnosti i moguénosti pri
prilagodbi individualiziranog kurikuluma (Thomas i Loxley, 2007). U skladu s tim, Heward i
sur. (2017) razmatraju perspektive teskoca u razvoju u kontekstu rane intervencije te strategija
podrske u inkluzivnoj Skolskoj kulturi.

Pojedini istrazivaci (Rolfe, 2019; Mitchell i Thrope, 2018) ukazuju na utjecaj genetskih,
bioloskih i okolinskih ¢imbenika na rizi¢no ponasanje djeteta i postojanje teskoca u razvoju.
Prema njihovom misljenju genetski ¢imbenici podrazumijevaju zdravstvene i1 motoricke
teSkoce (primjerice, Downov sindrom, cerebralna paraliza 1 oSteCenja kraljeznice). Bioloski
¢imbenici povezani su s razvojem teSkoca kod djeteta ve¢ u ranom djetinjstvu, a okolinski
¢imbenici teskoca u razvoju povezani su sa siromastvom, zlostavljanjem te nedostatkom
zdravstvene 1 roditeljske skrbi za dijete. Osim tih ¢imbenika, veliku ulogu imaju obrazovna
politika 1 financijske mogucnosti Skolske ustanove koje uvelike utjecu na kvalitetu podrske koju
pruzaju ucitelji 1 stru¢ni suradnici $kole u¢enicima s teSko¢ama u razvoju.

S druge strane Biondi¢ (1993) ukazuje na neke modele teskoca u razvoju koje odgojno-
obrazovni djelatnici mogu primijeniti u svojoj svakodnevnoj odgojno-obrazovnoj praksi. U tom
pogledu on piSe o medicinskom modelu, devijacijskom modelu i modelu pedagoske

21



dijagnostike. Prema medicinskom modelu, tesko¢e u razvoju promatraju se s aspekta
poremecaja, oSte¢enja te zdravstvene i medicinske skrbi za dijete. Nasuprot tomu, devijacijski
model usmjerava se na promatranje teSkoca u razvoju u kontekstu odstupanja u ponasanju
djeteta. Model pedagoske dijagnostike zasniva se na holistickom pristup inkluzivnoj praksi te
ucenju 1 poucavanju ucenika. On analizira ,,strategije uCenja i poucavanja, emocionalne i
socijalne aspekte ponasanja*“ (Biondi¢, 1993, str. 80) kroz prilagodbu odgojno-obrazovnih
ishoda individualnim sposobnostima djeteta, pracenjem ucenika u razrednom okruZenju te
podrskom struc¢nih suradnika Skole, uzimajuci pritom u obzir razli¢itosti svakog djeteta (Karten,
2008; Portier, 2002).

U kontekstu holisti¢kog pristupa inkluzivnoj praksi Terzi (2008) ukazuje na perspektivu
mogucnosti (engl. the capability approach) koja se zasniva na vidu pravednosti, jednakosti 1
prihvacanja razli¢itosti. S obzirom na to on navodi klini¢ki, obrazovni i administrativni model
teSkoca u razvoju. Klinicki model usmjerava se na medicinski vid teSkoc¢a u razvoju, ukazujuci
na potrebu tretmana, hospitalizacije i zdravstvene podrSke uceniku s teSkocama u razvoju.
Obrazovni model ukljucuje didakticko-metodic¢ku prilagodbu individualiziranog kurikuluma u
skladu s potrebama 1 mogucénostima ucenika s teSko¢ama, a administrativni model zasniva se
na pruzanju podrske i1 potpore ucenicima s teSko¢ama kroz razli¢ite oblike rehabilitacijskih
postupaka, produzenog stru¢nog postupka i osiguravanja pomoc¢nika u nastavi (Garner, 2009).

Sliénu perspektivu razmatra i Corbett (2001) prikazujuéi je u obliku piramide okrenute
naglavce. On piSe o tradicionalnom i inkluzivnhom modelu poucavanja uzimajuéi u obzir
razli¢itosti pojedinih uCenika s teSkocama. Tradicionalni model zasniva se na manjkavim
pristupima ucenju i poucavanju uz neuzimanje u obzir potreba pojedinog djeteta, usmjeravajuci
se pritom na segregacijski pristup u odgoju i obrazovanju, i to ukljucujuéi ucenika s teSko¢ama
ve¢im djelom u posebni razredni odjel ili ustanovu. S druge strane inkluzivni model
podrazumijeva prilagodbu nastavnih sadrzaja individualnim sposobnostima ucenika uzimajuci
u obzir individualne razlike u prilagodbi stilova u€enja ucenika.

Sli¢no tomu, Bryant, Bryant i Smith (2016) ukazuju na perspektivu deficita, kulturolosku i
socioloSku perspektivu. Perspektiva deficita ukazuje na razliCite poremecaje u ponaSanju
ucenika i ,,razumijevanje obrazovnih teskoc¢a u kontekstu individualnih sposobnosti djeteta*
(Norwich, 2013, str. 21). S druge strane kulturoloska perspektiva upozorava na negativan
utjecaj kulturnog svjetonazora, stavova i druStva prema teSko¢ama u razvoju, a ujedno ukazuje
na neke teorijske pristupe primjene inkluzivne pedagogije. U tom smislu upucuju na
opravdanost kulturne i etnicke dimenzije, ali 1 obiteljskog okruzenja kao komponenti uspjesne

prilagodbe ucenika na Skolsko i1 razredno okruzenje. Posljednja, socioloSka perspektiva
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naglaSava usmjerenost na inkluzivni odgoj i obrazovanje, prilagodbu strategija podrske te
razvoj sposobnosti, znanja i vjeStina ucenika (Chennat, 2019; Frederickson i Cline, 2007,
Hallahan i sur., 2006; Hallahan 1 sur., 2014; Kirk 1 sur. 2008; Mallett i Runswick-Cole, 2014;
Oliver, 2013).

S druge strane Baglieri i sur. (2017) te Glazzard, Stokoe, Hughes, Netherwood i Neve (2019)
pisu o medicinskoj, socioloskoj, filozofskoj i politickoj perspektivi. Prema njihovom misljenju,
medicinska perspektiva ukazuje na bioloske i organske ¢imbenike, navodi kako su to bolesti,
poremecaji ili odredena funkcionalna ogranicenja za koje je potreban lije¢nicki tretman. Ona se
zasniva na klinickom, programsko-administrativnom te istrazivackom vidu. Sva tri pristupa
usmjerena su prema segregacijskom pristupu istrazivanja nacina i oblika podrske ucenicima s
teSko¢ama u razvoju. Klinicki i programsko-administrativni aspekt usmjereni su istrazivanju
zdravstveno-medicinskog konteksta teSkoc¢a u razvoju, dok je istrazivacki aspekt usmjeren
proucavanju modela 1 oblika podrske u bolnickim ustanovama. (Altman, 2001). Sociolosku
perspektivu promatraju u okviru inkluzivnog pristupa prepoznavanja, pracenja i pruzanja
podrske ucenicima prema zahtjevima suvremene S$kole. Ona poti¢e ukljucivanje ucenika s
teSkocama u razvoju u Skolsko i1 razredno okruzenje te prilagodbu individualiziranog
kurikuluma njihovim znanjima, vjeStinama i sposobnostima. Time se ujedno moze govoriti o
kurikulumskom pristupu koji se zasniva na prilagodbi sadrzaja te inkluzivnoj praksi ucenja i
poucavanja (istrazivacke aktivnosti, strategije podrSke) (Cowne, Frankl i Greschel, 2019;
Thompsonu, 2010; Trussler i Robinson, 2015). S druge strane filozofska i politicka perspektiva
analiziraju ucinkovitost i1 kvalitetu inkluzivnog pristupa u obrazovnoj politici te potrebu
ukljucivanja ucenika u redoviti odgojno-obrazovni sustav s ciljem unaprjedenja nastavne
prakse.

Neki autori (Chennat, 2019; Graham 1 sur., 2019; Hodkinson, 2019) istodobno razmatraju
biopsihosocijalni model, model ljudskih prava, afirmativni model te psihomedicinski model.
Prvi, biopsihosocijalni model predstavlja odredenu kombinaciju medicinske i socioloSke
perspektive, a usmjeren je na bioloske, psiholoske i socijalne ¢imbenike teSkoca u razvoju.
Njime se ,,0siguravanju prava na razlicitost i jednakost u¢enika u okvirima obrazovne politike*
(Rolfe, 2019, str. 439). Nadalje, model ljudskih prava ukazuje na postivanje prava ucenika na
inkluzivni odgoj 1 obrazovanje. Sli¢no sugerira afirmativni model koji isti¢e prihvacanje
razli¢itosti u€enika i prilagodbu individualiziranog kurikuluma (Chennat, 2019; Graham i sur.,
2019; Glazzard i sur. 2019; Hodkinson, 2019). Posljednji, psihomedicinski model usmjeren je

na psiholoske 1 zdravstvene teskocCe djeteta, tj. razli¢ita neuroloska ili tjelesna oStecenja.
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S druge strane Lewis 1 Norwich (2005) upucuju na perspektivu pedagoskih strategija ucenja
1 poucavanja koja se zasniva na zajednickim, specifi¢nim i individualnim potrebama ucenika u
stilovima 1 oblicima stjecanja znanja i vjesStina te prilagodbi individualiziranog kurikuluma
inkluzivnoj kulturi Skole. Pristup su istrazili Cai, Dearden i1 Jin (2019) u kineskoj Skoli za
ucenike s tezim intelektualnim tesko¢ama. Oni su pratili u¢eniCke aktivnosti, razgovarali su s
ravnateljima Skola, uciteljima i ucenicima te utvrdili razlicite strategije podrske za ucenike, a
to su: prilagodba nastavnih sadrzaja, metoda i postupaka ucenja i poucavanja te vrednovanja

obrazovnih postignuc¢a ucenika.

zajednicke potrebe
ucenika

individualne
potrebe ucenika

specifi¢ne
potrebe ucenika

Slika 6. Perspektiva pedagoskih strategija uc¢enja i poucavanja ucenika prema Lewisu i

Norwichu (2005)

Posve je jasno kako perspektive zasnovane na medicinskom pristupu nije moguce primijeniti
u suvremenoj kulturi odgojno-obrazovne ustanove zbog njihova pristupa djetetu s teSko¢ama u
razvoju kao pacijentu koji ima odredenu bolest te mu je potreban zdravstveni i medicinski
tretman u posebnim i specijaliziranim ustanovama. Praksa ukazuje na uCinkovitost primjene
perspektive pedagoskih strategija ucenja i poucavanja kao nacin i oblik pruzanja podrske
ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Svakako pri planiranju rada treba imati u vidu razvoj i nacine
pruzanja podrske ucenicima s teSko¢ama kroz razli¢ita povijesna razdoblja jer time odgojno-
obrazovni djelatnici obogacuju svoje profesionalne kompetencije u pogledu nacina i oblika
pruzanja potpore uc¢enicima te mogu osuvremeniti svoje pristupe ucenju i poucavanju s ciljem

unaprjedivanja odgojno-obrazovne prakse.
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Slika 7. Prikaz modela teskoca u razvoju u odgojno-obrazovnoj praksi

2.2.3. Perspektive segregacije

PodrSka ucenicima s teSko¢ama u razvoju tijekom povijesti nije bila na primjerenoj i
odgovarajucoj razini. Vladalo je uvjerenje da su teSkoce u razvoju ,,Bozji ¢in®, ,,¢in zla*“ ili
grijeha (Garner, 2009, str. 26). Glavnu ulogu u pruzanju podrske imali su svecenici koji su
nakon razdoblja velike kuge u Europi zapoceli s isklju¢ivanjem ucenika s teSko¢ama iz sustava
odgoja 1 obrazovanja, smatrajuci ih odgovornima za pojavu bolesti i provodenje magijskih
obreda (Corbett, 2019; Salend 1 Garrick Duhaney, 2011; Winzer, 1993).

Potkraj 16. stoljeca zapocelo je poucavanje ucenika s teSko¢ama sluha oralnim pristupom 1
metodom manualne komunikacije uporabom simbola i znakovnog jezika. Razvijen je i
objavljen priruc¢nik za ucitelje Redukcija slova i umjetnosti za ucenje govora nijemih Ciji je
autor bio Juan Martin Pablo Bonet. Koriste¢i Bonetovu metodu, engleski stru¢njaci (John
Bulwer, George Dalgarno, John Wallis 1 William Holder) bavili su se individualnim

poucavanjem ucenika s teSko¢ama sluha. Oni su objavili i dopunili smjernice za koriStenje
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manualne komunikacije 1 oralnog pristupa koriste¢i ih u radu s uenicima s govornim i jezi¢nim
teSkocama (Pritchard, 2013; Salend i sur., 2011; Stafford i Stafford, 1996; Winzer, 1993).

Od kraja 18. stolje¢a u Francuskoj i Njemackoj pojavljuju se prve skole za ucenike s
teSkocama vida i sluha. U tome su veliku ulogu imali Valentin Haiiy, Michel Charles de I’ Epée
1 Samuel Heinicke. Michel Charles De 1’ Epée je 1760. godine osnovao skolu za poucavanje
ucenika s teSko¢ama sluha u kojoj je primjenjivao svoje tehnike znakovnog jezika i poucavanje
simbolima. Valentin Haily 1784. godine osnovao je Skolu za poucavanje djece s tesko¢ama
vida, ¢iji je prvi ucitelj bio Louis Braille koji je kreirao tehniku ¢itanja 1 pisanja pomocu tocki
1 dodira ruke nazvanu kasnije Braillevo pismo (brajica) (Stokoe, 2005; Moores, 2010; Pritchard,
2013). Takoder, u Leipzigu je 1778. godine Samuel Heinicke osnovao Skolu za poucavanje
ucenika s teSko¢ama sluha u kojoj je primjenjivao oralni pristup, uporabu govornog jezika i rad
na glasovnom govoru bez koristenja manualne komunikacije (Igri¢, 2015; Salend 1 sur., 2011;
Safford i sur., 1996; Winzer, 1993).

Jednako tako francuski lije¢nik Jean Marc-Gaspard Itard programom senzomotorickog
treninga, operantnog ucenja te poticanja kognitivnog razvoja razvijao je sustave podrske za
ucenike s intelektualnim teSko¢ama. Njegov nacin ucenja i poucavanje zasnivao se na
socijalizaciji, treningu osjetilima, konceptu razvoja govora i jezika, prijenosu znanja tehnikama
ponavljanja i vjezbanja, komunikaciji pokretom, manipulaciji te fizickim modalitetima. Itardov
udenik Edouard Seguin nastavio je rad s u¢enicima s intelektualnim tesko¢ama suradni¢kim
ucenjem (engl. community-based instruction) koje se zasniva na motorickim i senzomotorickim
aktivnostima i razvoju socijalnih vjesStina uc¢enika (Danforth i sur., 2008).

S druge strane u SAD-u i1 Australiji ucenici s teSko¢ama u razvoju sve do 1800. godine nisu
imali potrebnu podrsku. Medutim pojavom Thomasa Gallaudeta dolazi do osnivanja Mentalne
ustanove za ucenje i1 poucavanje osoba s teSkocama sluha te intelektualnim teSko¢ama u
americkoj saveznoj drzavi Connecticut. Njegov rad nastavio je dr. John Dix Fisher osnivanjem
Mentalne ustanove Nova Engleska za osobe s teSko¢ama vida u Bostonu. Ta je ustanova kasnije
promijenila naziv u Skola za slijepe Perkins, a njezin prvi ravnatelj bio je Samuel Gridley
Howe. Godine 1848. Howe je osnovao Skolu za u€enike s intelektualnim teSko¢ama u juznom
Bostonu pod nazivom Skola za idiote i maloumne Massachusetts (kasnije je promijenila naziv
u Drzavnu Skolu Fernald). U Australiji se podrska za ucenike s teSko¢ama u razvoju pocinje
razvijati pojavnom Thomasa Pattisona koji je 1860. godine osnovao prvu $kolu za ucenike s
teSko¢ama vida 1 sluha pri Kraljevskom institutu za gluhu i slijepu djecu (Bray Stainback,
Smith, 2005; Gargiulo i sur., 2005; Gerber, 2011; Graham, 2019; Mutua, Siders i Bakken, 2011;
Salend i sur., 2011).
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U Hrvatskoj sustavna podrska ucenicima s teSko¢ama u razvoju pocinje od 1843. godine,
kada se odlukom Sabora Kraljevine Hrvatske, Slavonije i Dalmacije osniva Skola za
gluhonijemu i slijepu djecu. Nesto kasnije, 1885. godine, Adalbert Lampe (gluhonijemi ucitelj)
osnovao je Privatnu Skolu za gluhonijeme u Zagrebu. Ona je pretvorena u Zemaljski zavod za
odgoj gluhonijeme djece, a danas nosi naziv Centar za odgoj i obrazovanje Slava Raskaj. U
njemu su poucavali uCenike s teSkoama do Sestog razreda osnovne Skole kroz vjeronauk,
obuku u govoru, racun i geometrijsko oblikoslovlje, stvarnu obuku, risanje, krasopis,
tjelovjezbu 1 rucni rad. U to vrijeme osnovan je 1 Zemaljski zavod za odgoj slijepe djece koji
danas nosi naziv Centar za odgoj i obrazovanje Vinko Bek. Takoder pri Drzavnoj mjesSovitoj
puckoj $koli Gornji grad u Zagrebu odlukom Skolskog odbora 1893. godine ustrojen je
kombinirani razredni odjel za ucenike s poremecajem u ponasanju. U pocetku je taj odjel brojao
23 ucenika, a njegov prvi voditelj bio je Jakov Goszl (Cuvaj, 1910; Banci¢, 1973; Igri¢, 2015).

Ve¢ od 1890. do 1900. godine zapocinje formiranje posebnih razrednih odjela, Sto
predstavlja odreden odmak od institucionalizacije ucenika s teSko¢ama u razvoju i uklju¢ivanja
u posebne odgojno-obrazovne ustanove. Tako su posebni razredni odjeli ustrojeni u americkom
gradu Providence za ucenike s intelektualnim teSko¢ama, Londonu, Nottinghamu 1 Exeteru za
ucenike s teSkocama vida, sluha i intelektualnim teskoCama te u Zagrebu za ucenike s
intelektualnim tesko¢ama?® (Danforth i sur., 2006; Spooner, 2010).

Pocetkom 20. stoljeca u SAD-u se poCinju razvijati programi podrSke obiteljima teSkog
materijalnog statusa, a medu najznacajnijima se isticu: Head Start, Follow Through, Home
Start, Carolina Abecedarian te Perry program predskole (Gargiulo 1 sur., 2005). S druge strane
americka psihologinja Elizabeth Farrell razvila je sustav opisnog pracenja i vrednovanja
ucenika s teSkocama u razvoju u koji se ukljucilo 1700 ucenika iz 100 razrednih odjela
americkih saveznih drzava. Ujedno je u Skolske ustanove uvela stru¢ne suradnike koji ¢e pruzati
podrsku ucenicima, roditeljima 1 uciteljima. Takav korak naprijed u pruzanju podrske
ucenicima s teSko¢ama u prilagodbi nacina vrednovanja i ukljucivanja razvojno-pedagoske
djelatnosti u rad skola uvelike unaprjeduje ucinkovitost i kvalitetu kulture odgojno-obrazovne
ustanove prema inkluzivnom putu. Nedvojbeno ucitelji imaju priliku dobiti informacije o

didakticko-metodickim postupcima u radu s ucenicima. Roditelji mogu dobiti savjete o

2U Zagrebu je 30-ih godina formiran poseban razredni odjel za uCenike s intelektualnim teSko¢ama u prostorima
Pucke skole u Krajiskoj ulici. U narednim godinama formirana su jos Cetiri posebna razredna odjela. Takoder, kao
dio redovite osnovne skole, otvorena je Drzavna pomoc¢na Skola u Krajiskoj ulici 40 koja kasnije mijenja naziv u
Pomoc¢na skola u Krajiskoj ulici. Bila je to prva $kola na prostoru Republike Hrvatske kao oblik podrske za ucenike
s teSkoc¢ama u razvoju (Purek i Vlahovi¢, 2010).
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primjerenim odgojnim metodama i postupcima za svoje dijete, a ucenici razgovarati o svojim
emocijama i osjecajima te tako razvijati emocionalne i socijalne vjestine (Gerber, 2011).

U skandinavskim zemljama (Danskoj i Svedskoj) pod utjecajem Nielsa Erika Banka-
Mikkelsena, Bengta Nirjea i Wolfa Wolfensbergera razvija se koncept normalnosti. Prema tom
pristupu ucenicima s teSko¢ama u razvoju omogucuje se integracija u redoviti sustav odgoja 1
obrazovanja. Ucenici su tada uklju¢eni u redovite razredne odjele s djecom prosjecnih
intelektualnih sposobnosti. Taj pristup svakako predstavlja odredeno odmicanje od
tradicionalne paradigme iskljucivanja ucenika s teSko¢ama u razvoju iz sustava obrazovanja te
iskorak prema perspektivi integracije (Stanci¢, 1985; Biondi¢, 1993; Igri¢, 2015; Nehring i
Lindsey, 2016; Merrick, Uldall i Vother, 2016).

U skladu s tim, u Hrvatskoj se poc€inje razvijati proces otkrivanja i prepoznavanja ucenika
s teSko¢ama u razvoju. Tomu je najviSe pripomogao novodoneseni Pravilnik o kategorizaciji i
evidenciji djece sa smetnjama u fizickom i psihickom razvoju iz 1960. godine koji govori kako
se ucenik s teSko¢ama u razvoju moze ukljuciti u posebnu odgojno-obrazovnu ustanovu na
temelju misljenja Struénoga povjerenstva. To jo§ uvijek ne predstavlja odredeni pomak prema
ukljucivanju u€enika u redoviti sustav obrazovanja, ali se daju smjernice stru¢nim suradnicima
za pristupanje postupku utvrdivanja primjerenog oblika odgoja i obrazovanja u skladu s
tradicionalnim pristupom (Jurjevié, 1968; Peraica i Jurkovi¢, 1968; Kordi¢, 1966; Kordi¢ i
Radica-Sori¢, 1967; Stanci¢, Sabol i Zovko, 1979; Igri¢, 2015).

Ukljucivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju te uvodenje stru¢nih suradnika u skolu izuzetno
je bitan napredak u unaprjedivanju potpore u€enicima s teSkoc¢ama. Nuzno je da ucenici s
teSko¢ama imaju osiguranu kvalitetnu podrsku u svojim Skolskim ustanovama kako bi se
osjecali sretno, zadovoljno i radosno. MoZze se primijetiti da je perspektiva segregacije ukazala
na odredene manjkavosti sustava podrske za uCenike s teSko¢ama. Ucenici su ve¢im djelom bili
ukljuceni u posebne razredne odjele ili ustanove, a manjim dijelom u redoviti razredni odjel.
Takav pristup djelomicno je prisutan i danas, $to znaci da se nismo puno odmaknuli kada je u
pitanju obrazovanje ucenika s teSkocama. U pojedinim zemljama jo§ su uvijek prisutne
specifi¢ne ustanove u kojima se vrsi potpora i podrSka ucenicima razlicitih vrsta teskoca.

Jednako tako, vidi se kako povijest ukazuje na nerazvijenu druStvenu svijest Sire javnosti
kada je u pitanju poimanje teskoca u razvoju. Moze se re¢i da je takav pristup prisutan u
danaS$njem suvremenom drustvu u kojem se jos uvijek teskoce u razvoju ne uocavaju dovoljno
pravovremeno i brzo. Razloga je viSe, nedostatak potrebnih stru¢njaka u pojedinim hrvatskim

regijama, teske obiteljske prilike, nerazumijevanje roditelja i okoline za teskoce u razvoju.
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Stoga je potrebno Sto viSe raditi kako bi se kvaliteta podrske za ucenike pruzila na najboljoj

mogucoj razini u skladu sa suvremenim obrazovnim trendovima.

pocetni oblici podrSke ucenicima (oralni pristup, metoda manualne komunikacije,
program senzomotorickog treninga, suradnicko ucenje)

A 4

institucionalna podrska i segregacijski program

A 4

uvodenje stru¢nih suradnika u §kole te sustava opisnog praéenja i vrednovanja
ucenika s teSko¢ama

A 4

intergacija ucenika u redoviti sustav odgoja i obrazovanja

Slika 8. Perspektiva segregacije

2.2.4. Perspektiva integracije i zaceci razvoja inkluzije

O integraciji 1 podrsci strucnih suradnika Skole uvelike se pocinje raspravljati 70-ih godina
20. stoljec¢a, prvo u Italiji. TamoS$nji roditelji nisu bili zadovoljni podrSkom koja se pruzala
njihovoj djeci s intelektualnim teSkoc¢ama uklju¢enim u posebni razredni odjel 1 ustanove. Stoga
su zahtijevali promjenu paradigme prema ukljucivanju u¢enika s teSko¢ama u razvoju u redoviti
sustav odgoja i obrazovanja s djecom prosjecnih intelektualnih sposobnosti (Stanc¢i¢, 1985;
Biondi¢, 1993). U Hrvatskoj su reformom obrazovnog sustava ,,Nasa osnovna skola: odgojno-
obrazovna struktura® pod vodstvom Zavoda za unaprjedivanje osnovnog obrazovanja, u Skole
ukljuceni su pedagog, psiholog, lije¢nik, medicinska sestra, socijalni radnik i logoped. Svakako
se tim iskorakom omogucava veca ostvarljivost individualiziranih oblika rada s ucenicima s
teSko¢ama u razvoju, a u skladu s inkluzivhom pedagogijom (Furlan, Kauci¢, Muhvi¢,
Podgorski 1 Zadrovi¢, 1974; Puzevski, 2016).

U tom pogledu, Deno (1970) u svojem radu ,,Obrazovanje ucenika s teSko¢ama u razvoju
kao razvojni kapital® (engl. Special Education as Developmental Capital) prikazala je model
odgojno-obrazovne podrske (engl. the cascade system of special eudational service). Taj se
model sastoji od sedam razna, a koje se zasnivaju na ukljucivanju ucenika s teskocama u

redoviti ili posebni razredni odjel, posebnu odgojno-obrazovnu ustanovu te ustanove
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zdravstvene ili socijalne skrb. Ona preporucuje podrsku ucenicima s teSkocama u obliku
djelomicne integracije te prac¢enja njegovog uspjeha i napredovanja. Prema modelu djelomi¢ne
integracije, djeca s teSko¢ama ukljuc¢ena su u redoviti i posebni razredni odjel, i to tako da
obrazovne predmete pohadaju u posebnom razrednom odjelu, a odgojne predmete u redovitom
razrednom odjelu. Naravno, ako se takav nac¢in pruzanja podrsSke uceniku s teSko¢ama pokaze
uspjeSnim u razvoju njegovih znanja, sposobnosti i mogucnosti, moze ga se ukljuciti u
kontinuirano pohadanje redovitog razrednog odjela uz individualnu podrsku ucitelja (Stancic,

1985; Zovko, 1985; Biondi¢, 1993; Lembke, 2015).

Prva i druga razina: uCenici h
ukljuceni u redovite razredne odjele,
a kojima je potrebna dodatna
podrska u odgojno-obrazovnom

\ procesu )

é Treéa, etvrta i peta razina: h

ucenici ukljuceni u posebne razredne
odjele (potpuna ili djelomic¢na
integracija u isti) te posebne

\ odgojno-obrazovne ustanove )

\

Sesta i sedma razina: nastava u
kuéi 1 programi zdravstevne i
socijalne skrbi (npr. nastava u kuéi,
bolnici)

A %

Slika 9. Model odgojno-obrazovne podrske

Na slican oblik podrske ukazuje Dunn (1968) koji u svojem radu ,,Obrazovanje ucenika s
lakim intelektualnim tesko¢ama: je li to opravdano?* (engl. Special Education for the Mildly
Retarded: Is Much of It Justifiable?) propituje ucinkovitost perspektive segregacije u odgoju i
obrazovanju, pritom naglasavaju¢i kako ona ne omogucava razvoj u¢enikovih kompetencija u
njegovom punom opsegu. U tom pogledu razvija model koji se sastoji od Cetiri razine podrske
ucenicima s teSko¢ama u razvoju, a to su: redoviti razredni odjel, poseban razredni odjel ili
ustanova te Skolovanje u bolnici ili roditeljskom domu (Biondi¢, 1993; Stanci¢ 1985).

Ukazuju¢i na neke pozitivne ucinke uklju¢ivanja ucenika s teSko¢ama u razvoju u redoviti
razredni odjel u skladu s tim modelima podrske, Jenkinson (1997) isti¢e kako se kod ucenika
razvijaju socijalne 1 emocionalne kompetencije ukljuivanjem u vrSnjacku interakciju.

Medutim ukazuje da je u posebnim razrednim odjelima i ustanovama veca vjerojatnost od
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diskriminacije, nejednakosti 1 izolacije uc¢enika s teSko¢ama u razvoju, ali i poteSkoc¢a u primjeni

individualiziranog kurikuluma te nemoguénosti razvoja djetetovih individualnih sposobnosti.

" Prvi model: ukljuéuje ucenike u )

redoviti program, ali uz prilagodbu
nastavnih sadrzaja koristenjem raznih
| didakti¢nih sredstava i pomagala

J

é Drugi model: ukljucuje ucenike u h

postupak djelomicne integracije uz
individualnu podrsku stru¢njaka

| edukacijsko-rehabilitacijskog profila )

é N

Treéi model: zbog postojanja
visestrukih teskoca u razvoju ucenici se
ukljucuju u posebne odgojno-obrazovne
| ustanove Y,

~

Cetvrti model: ugenik se upuéuje na
Skolovanje u bolnici ili roditeljskom
domu

J

Slika 10. Model L. M. Dunn (1973, prema Biondi¢, 1993)

Prema tim modelima u SAD-u se razvija koncepcija uklju€ivanja ucenika s teSkocama u
razvoju u redoviti razredni odjel (engl. zero-reject) zasnovana na prihvacanju razlicitosti i
osobitosti ucenika te omogucavanju prava na inkluzivno obrazovanje u redovitom razrednom
odjelu. Ucenici s teSkocama obrazuju se u okviru njima poticajnog okruzenja za ucenje (engl.
least restrictive environment) nacinima i oblicima podrSke usmjerenim na razvoj djetetovih
sposobnosti i mogucénosti te prilagodbu individualiziranog kurikuluma. Ucenici s teSko¢ama u
razvoju mogu dobiti podrSku u specijaliziranoj u¢ionici za uc¢enje i poucavanje (engl. resource
room), a ona se zasniva na individualnim oblicima u€enja 1 poucavanja ucenika. U¢enicima je
ujedno osigurana i timska podrSka ucitelja 1 stru¢nih suradnika Skole, a kako bi bili §to bolji i
uspjesniji u svojem obrazovanju (Biondi¢, 1993; Farrell, 2009; Graves i Hart, 1991; Heward i
sur., 2017; Jenkinson, 1997; Kirk i sur. 2008; Smith, 2016; Stanci¢, 1985; Winzer, 1993).

S druge strane u Ujedinjenom Kraljevstvu osnovano je Povjerenstvo za procjenu sustava
podrske za ucenike s teSkocama u razvoju na Celu s Mary Warnock. Povjerenstvo je dalo
naputak o promjeni paradigme prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju, a koji je implementiran
u britanski Zakon o obrazovanju. Zbog stigmatizacije i diskriminacije te uporabe ,,jezika

oStecenja 1 hendikepiranosti (Norwich, 2013, str. 35), predlozili su promjenu zastarjele
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terminologije. Uvode identifikaciju na temelju teskoc¢a u ucenju (lake, teze, teske te specificne
tesko¢e u ucenju). Praksu ucenja i poucavanja takoder temelje na individualnim osobinama
ucenika, prilagodbi individualiziranog kurikuluma, podrSci stru¢nih suradnika Skole te
ukljucenosti roditelja u planiranje (Jenkinson, 1997; Rayner, 2007; Garner, 2009; Norwich,
2013). Jednako tako ona ukazuje kako se uceniku s teskoCama u razvoju moze pruziti
odgovaraju¢a podrSka utvrdivanjem njegovih sposobnosti i moguénosti, tj. ,,interakcijom
njegovih jakih i slabih strana® (Norwich, 2013, str. 14). U tom smislu, Warnock isti¢e tri
pristupa integraciji ucenika. To su, prema njezinu misljenju, integracija prema lokaciji,
socijalna 1 funkcionalna integracija. Prva, integracija prema lokaciji odnosi se na obrazovanje
ucenika s teSkoama u razvoju u posebnom razrednom odjelu najblizem mjestu stanovanja
djeteta. Nadalje, socijalna integracija ukljucuje razvoj socijalnih vjestina kod djece u razrednom
1 Skolskom okruzenju, prihvacanje razliCitosti, tolerancije 1 jednakosti ucenika s teSkocama u
razvoju u okviru redovitog razrednog odjela. Naposljetku, funkcionalna integracija zasniva se
na medusobnoj vr$njackoj interakciji ucenika s teSkocama i ucenika prosjecnih intelektualnih
sposobnosti (Stan¢i¢, 1985; Biondi¢, 1993; Jenkinson, 1997; Rayner, 2007; Garner, 2009;
Brown, 2016).

Krajem 80-ih godina 20. stolje¢a usvajanjem Konvencije o pravima djeteta ucenicima s
teSko¢ama u razvoju osigurano je pravo na obrazovanje u skladu s njihovim sposobnostima i
moguénostima (Males, 2001). O inkluzivhom obrazovanju pocelo se raspravljati na Svjetskoj
konferenciji u Salamanci 1994. godine u organizaciji UNESCO-a. Na njoj je donesena Izjava
iz Salamance te Okvir za akciju koji promi¢u obrazovanje u¢enika s teSkocama u razvoju u
skladu s njihovim znanjima i vjesStinama (Garner, 2009; Peters, 2007). Svakako je taj pothvat
oznacio ,,pomak perspektive integracije prema konceptu inkluzivnog odgoja i obrazovanja*
(Glazzardu i sur., 2019, str. 4).

U Hrvatskoj na temelju Zakona o odgoju 1 osnovnom obrazovanju te Koncepcije odgoja 1
obrazovanja osoba sa smetnjama u razvoju takoder dolazi do odredenog pomaka u sustavu
podrske prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Unaprijeden je sustav pracenja i
prepoznavanja ucenika s teSkocama u razvoju. Ucenicima je osiguran primjeren program
odgoja 1 obrazovanja u redovitom razrednom odjelu u kojemu imaju priliku ostvariti sve svoje
potencijale, vjestine 1 znanja (Tonkovi¢, 1982; Igri¢, 2015).

U Ujedinjenom Kraljevstvu nastavlja se razvijati podrska, i to Zakonom o obrazovanju iz
1996. godine. Ucenicima i roditeljima osigurana je inkluzivna potpora te pravo na primjereni
program odgoja 1 obrazovanja. Razvoj sustava inkluzivne podrske nastavlja se objavljivanjem

Zelene knjige izvrsnosti za svu djecu 1997. godine i Akcijskog plana ukljucivanja djece s
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teSkocama u razvoju 1998. godine. Prema tim dvama strateSkim dokumentima za djecu s
emocionalnim, bihevioralnim 1 socijalnim teSko¢ama osigurava se rana intervencija,
ukljucivanje u redoviti obrazovni program, podrska ucitelja te partnerski odnos s roditeljima.
Tri godine kasnije, britanska vlada donijela je Plan prevencije i podrske za ucenike s
poremecajem u ponasanju, a njegova glavna svrha bilo je sprijeciti rano napustanje Skolovanja
te ojacati ulogu multidisciplinarnih stru¢nih timova u postupku rane intervencije ucenika s
teSko¢ama u razvoju. Jednako tako primjenom Zakona o ucenicima s teSko¢ama dolazi do
prepoznavanja uloge stru¢nog suradnika kao struc¢njaka za pruzanje podrSke ucenicima s
teSkocama u razvoju. Isto tako razvojem inicijative Zastite 1 sigurnosti djeteta ukazuje se na
potrebu usmjeravanja na klju¢na podrucja djetetova razvoja, a to su: zdravlje, sigurnost i zastita
ucenika, razvoj postignuca i socijalnih vjestina, pozitivnog doprinosa te materijalne dobrobiti
djeteta (Cheminais, 2009; Farrell, 2000; Garner, 2009; Rayner, 2007; Spooner, 2010;
Wearmouth, 2017).

U SAD-u je revizijom Zakona o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju
kreiran Akcijski plan podrske ucenicima s teSko¢ama koji se temelji na potpori uciteljima u
prilagodbi individualiziranog kurikuluma te pra¢enju i vrednovanju uc¢enika. Svakako se takvim
sveobuhvatnim nacinom podrske ucenicima osigurava ucinkovitija didakticko-metodicka
potpora tijekom odgojno-obrazovnog procesa (Farrell, 2009; Ashbaker, 2011; Deisinger, 2011;
Wearmouth, 2017).

Usvajanjem Konvencije o pravima osoba s invaliditetom omogucava se ,,pristup jakim
stranama djeteta” (Spandagou, 2020b, str. 42) zasnovan na individualnim sposobnostima,
prilagodbi individualiziranog kurikuluma, strategija podrske te razvoju socijalnih i
emocionalnih kompetencija, $to ¢ini osnovne postavke i temelj inkluzivnog poucavanja u¢enika
s teSkocama u razvoju.

Praksa pokazuje kako se razvoj inkluzivnog pristupa odvijao postupno u odgojno-
obrazovnim sustavima. [zuzetno veliki iskorak predstavlja vrSnjacka interakcija ucenika u
redovitom razrednom odjelu. Naravno, primjena suvremenih pristupa u inkluzivnoj praksi
uvelike je unaprijedila strategije ucenja 1 poucavanja ucitelja, kao 1 njegovu prilagodbu
individualiziranog kurikuluma. Medutim i1 danas se ponekad u praksi mogu uociti neke
poteSkoce u pristupu prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Naime pojedini ucitelji ne
uzimaju u obzir potrebe djeteta i njegovo pravo na odgojno-obrazovni rad. Stoga oni u nekim
situacijama planiraju kurikulum ucenika na teorijskoj razini kako bi na taj nacin ispunili
kriterije koje je propisala obrazovna politika. Takvu praksu treba mijenjati i staviti u fokus

razvoj uciteljskih kompetencija za rad s ucenicima s teSko¢ama. Jednako tako ucenici s
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teSkocama trebaju se u svojem razrednom odjelu osjecati ispunjeno, sretno i zadovoljno, a to
ne mogu ako nastavljaju pohadati poseban razredni odjel i posebnu odgojno-obrazovnu
ustanovu. Takav oblik podrSke smatra se tradicionalnim nacinom uc€enja i pouc¢avanja ucenika
te ga je potrebno odbaciti 1 usmjeriti potporu ukljuc¢ivanju svih ucenika s teSkocama u redovite
razredne odjele. Taj proces neupitno zahtjeva nuzne reformske procese odgoja i obrazovanja.
Osim toga u Skolske ustanove nuzno je i neophodno ekipirati struéni kadar, i to prije svega
stru¢ne suradnike. Danas pojedini stru¢njaci (medicinska sestra, lije¢nik, socijalni radnik) vise
nisu dio stru¢noga tima Skole. Stoga su potrebne promjene u sastavu stru¢nih suradnika Skole,
a kako bi oni bili dostupni u Skolama na ruralnom i urbanom podruc¢ju. Ako se takve promjene
ostvare i provedu u naSim Skolama, to bi oznacilo velik zaokret prema kurikulumskoj inkluziji
koja se usmjerava na istrazivacki pristup u nastavi, projektne aktivnosti, nastavu u prirodi,
aktivno sudjelovanje u¢enika u nastavnom procesu, didakticku podrsku uceniku, savjetodavni
pristup uceniku, roditeljima 1 uciteljima, razvoj socijalnih, emocionalnih i komunikacijskih
kompetencija ucenika. U tom smislu kurikulumska inkluzija mogla bi se realizirati u svojem

punom opsegu kao jedna suvremena paradigma u podrucju diferencijalne pedagogije.

2.2.5. Suvremeni oblici podrske za ucenike s teSkoéama u razvoju

Istrazivaci (Wright, 2009; Ivanci¢ i Stanci¢, 2013; Hamlet, 2017; Smith i sur., 2018) ukazuju
na to da se suvremeni oblik podrSke zasniva na individualnim sposobnostima te potrebi
pruzanja podrske uceniku s teSkoCama u razvoju s ciljem ostvarivanja inkluzivne Skolske
kulture. S druge strane Blum i Bakken (2010) te Shifrer, Muller i Callahan (2019) smatraju da
se najvece poteskoce pri otkrivanju teskoce u razvoju javljaju zbog neodgovarajuée pruzene
podrske te teskih obiteljskih prilika.

Stoga istrazivaci (Pierangelo i1 Giuliani, 2007; Smith, 2016; Smith, Tayler i Skow, 2018;
Evans, 2020a) ukazuju na moguénost uspjeSnijeg prepoznavanja ucenika s teSkocama
primjenom viseslojnog sustava podrske (engl. multi-tiered system of supports). Taj pristup
zasniva se na prilagodbi ciljeva, strategija podrSke te metoda ucenja, nastavnih sadrzaja i
vrednovanja ucenika s teSko¢ama. Naravno u okviru tog sustava podrSke moze se govoriti o
pristupu odgovora na intervenciju (engl. respomnse to intervention) 1 pristupu poticanja
prihvatljivih oblika ponasanja ucenika (engl. positive behavioral interventions and supports).

Pristup odgovora na intervenciju temelji se na prilagodbi kurikuluma te strategija ucenja i
poucCavanja ucenicima s teSkocama, individualnoj podrSci, procjeni 1 pracenju djetetovih

sposobnosti, analizi obrazovnih postignuca ucenika. U prilagodbi kurikuluma ucitelj ucenicima
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s teSkocama u razvoju prilagodava nastavne sadrzaje 1 pristupe rada u nastavi. Prema potrebi
on analizira obrazovna postignuc¢a ucenika te prati i procjenjuje njihov uspjeh i napredak
ukljuc¢ivanjem ucenika u razliite oblike individualne podrske i dopunskog rada, a s ciljem
uspjesnijeg strukturiranja individualiziranog kurikuluma (Blum 1 Bakken, 2010; Heward i sur.,

2017; Johnson i Clohessey, 2014; Mukuria i Bakken, 2010; Smith i sur.; 2018; Wright, 2009).

( prilagodba kurikuluma
te strategija ucenja i
poucavanja

A J
é 7

individualna podrska

N7

analiza obrazovnih
postignuc¢a ucenika

AN

>
procjena i1 pracenje

djetetovih sposobnosti
A

J

Slika 11. Prikaz pristupa odgovora na intervenciju (engl. response to intervention)

(prilagodeno prema Smith i sur., 2018)

S druge strane poticanje prihvatljivih oblika ponaSanja u€enika stavlja naglasak na pruzanje
podrske ucenicima s poremecajem u ponasanju i emocionalnim teskoama. Analizom
ponasanja (engl. functional behavior assessment) ulitelj procjenjuje potrebu pruzanja
savjetodavne struéne pomoc¢i i podrske te razvoja socijalnih i emocionalnih vjestina u svrhu
uc¢inkovite i kvalitetne izrade individualiziranog kurikuluma podrske za u€enike s teSko¢ama u

razvoju (Trolley, Campese Patti i Haas, 2009; Smith i sur., 2018).
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poremecéajem u ponasanju

G

Slika 12. Prikaz pristupa poticanja prihvatljivih oblika ponasanja (engl. positive behavioral

interventions and supports)

Nasuprot tomu, otkrivanje teskoca u razvoju u hrvatskim skolskim ustanovama zasniva se
na prac¢enju i neposrednom pregledu ucenika u razrednom okruzenju, razgovoru s roditeljima,
prilagodbi pristupa ucenja 1 poucavanja, odgojno-obrazovnih ishoda individualiziranog
kurikuluma 1 osiguravanja tima za podrSku ucenicima. Ucenik na temelju rjeSenja o
primjerenom kurikulumu ostvaruje pravo na prilagodbu nastavnih sadrzaja te prakse ucenja i
poucavanja (strategija, metoda i postupaka ucitelja), i to redoviti program uz individualizirane
postupke, redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke, posebni
program uz individualizirane postupke te posebni program za stjecanje kompetencija u
aktivnostima svakodnevnog zivota i rada uz individualizirane postupke. Redoviti program uz
individualizirane postupke podrazumijeva prilagodbu metoda i postupaka ucenja i poucavanja
prema ucenikovim sposobnostima 1 mogucénostima, dok redoviti program uz prilagodbu
sadrzaja i individualizirane postupke ukljucuje prilagodbu nastavnih sadrzaja i kurikuluma iz
odredenog nastavnog predmeta. Nacini prilagodbe nastavnih metoda 1 sadrzaja
individualiziranog kurikuluma mogu biti u sadrzaju, koli¢ini te razdoblju potrebnom za
usvajanje odredenih nastavnih sadrzaja (Smith i sur., 2018). Oba oblika podrske ostvaruju se u
redovitom razrednom odjelu. S druge strane posebni programi usmjeravaju se na razvoj
zivotnih vjestina i kompetencija ucenika za aktivnosti svakodnevnog zivota i rada. Takav oblik

potpore veéim djelom ostvaruje se u posebnom razrednom odjelu ili posebnoj odgojno-
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obrazovnoj ustanovi, a zahtijeva individualiziranu potporu uceniku od strane ucitelja edukatora-
rehabilitatora (Fuchs, Vican i Milanovi¢ Litre, 2011; MZO, 2021; MZO, 2015; Smith i sur.,
2018).

redoviti program uz individualizirani redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i
pristup individualizirane postupke

( Primjereni programi W
[ odgoja i obrazovanja

posebni program za stjecanje

posebni program uz inividualizirane kompetencija u aktivnostima
postupke svakodnevnog zivota i rada uz

individualizirane postupke

Slika 13. Struktura primjerenih programa odgoja i obrazovanja u hrvatskom odgojno-

obrazovnom sustavu

Naravno, pruzanje podrSke ucenicima s teSkocama uvelike se unaprijedilo na hrvatskom
prostoru razvojem suvremenijih oblika pomoc¢i i1 potpore. Medutim jo§ se nismo puno
odmaknuli od pristupa koji promice ukljuc¢ivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju u posebne
razredne odjele ili ustanove. Unato¢ promicanju potrebe inkluzivnog pristupa u Skolskim
ustanovama, ucenici s viSestrukim teSko¢ama nemaju vr$njacku interakciju s djecom prosjecnih
intelektualnih sposobnosti. Na razvijanju svijesti kod odgojno-obrazovnih djelatnika za
pruzanje podrske treba jako puno raditi jer se jo§ uvijek dogada odredeno nerazumijevanje
okoline za potrebe djece s teSko¢ama. Stoga treba razvijati profesionalne kompetencije ucitelja
i nastavnika kako bi mogli kvalitetno raditi s uenicima te im pruzati primjerenu potporu
tijekom nastavnog procesa.

U nekim situacijama ravnatelji Skolskih ustanova, nazalost, nemaju razvijenu empati¢nost
prema pruzanju struéne pomoci i podrske obiteljima teSkih materijalnih i financijskih prilika,
te tada izostaje odgovarajuci tretman vanjskih stru¢njaka koji se mogu ukljuciti u rad skolske
ustanove. To za posljedicu ima stvaranje razli¢itih emocionalnih teSko¢a kod ucenika jer ne
moze zadovoljiti zahtjeve koji se pred njega postavljaju u okviru redovitog predmetnog
kurikuluma. Tu vaznu ulogu imaju stru¢ni suradnici Skole koji ¢e odgovaraju¢im oblicima
motivacijske podrske, osnaZzivanja i ohrabrivanja kod ucenika razvijati njegovu motivaciju,
samopouzdanje, samopostovanje te pozitivnu sliku o sebi. Stoga su vazni programi razvoja

socijalnih 1 emocionalnih vjestina kao dio Skolskog preventivnog programa zastite mentalnog
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zdravlja djece i mladih. Medutim ulogu u pruzanju programske potpore imaju 1 roditelji kod
kojih treba osvijestiti prihvacanje teSkoce u razvoju koje ima njihovo dijete te prepoznavanje
vrijednosti inkluzivne Skolske kulture, razrednog i Skolskog ozracja u koje se ucenik ukljucuje
polaskom u skolu.

Svi sudionici odgojno-obrazovnog procesa trebaju biti ukljuceni u pruzanje programske
potpore uceniku s teSko¢ama kako bi ona bila u¢inkovita i kvalitetna te se individualizirani

kurikulum mogao realizirati u skladu s potrebama suvremene inkluzivne Skole.

2.3. Teorijska polazis$ta kurikuluma
2.3.1. Pojmovno odredenje kurikuluma

Pojam potjece od latinske rijeci currere, Sto znaci tijek ili slijed planiranog i programiranog
sadrzaja nastavnoga predmeta (Maxwell, 2002; Previsi¢, 2007; Domovi¢, 2015; Letts, 2016).
U srednjem vijeku on je simbolizirao individualni oblik poucavanja te ,,plan ili tijek po kojem
se u samostanu odgajao podmladak samostanske brac¢e“ (Grudjons, 1994, str. 198).

Istrazivanja o nadinima 1 oblicima ucenja i poucavanja te planiranja nastavnog procesa u
angloamerickoj 1 njemackoj pedagogiji zapocinju u 18. stolje¢u (McKernanu, 2007; Moore,
2015). U tom pogledu Hopmann i Riquarts (1995, prema Knapp i Hopmann, 2017) ukazuju na
odredene razli¢itosti tih dviju koncepcija te razumijevanje njihova didaktickog i metodickog
znacenja u odgojno-obrazovnoj praksi.

Prema stajaliStu angloamerickih didakticara, pojam kurikulum podrazumijeva ,,planirano
ucenje koje se provodi u Skoli“ (Juki¢, 2010, str. 63), tj. ,,upravljanje na razini odgojno-
obrazovne ustanove* (Matijevi¢, 2016, str. 351). S druge strane njemacki didakticari piSu o
planiranju kurikuluma (njem. Lehrplanung) kao pedagoSkom okviru koji omogucava
autonomiju ucitelja u istrazivanju Skolske kulture i nastave (Kiinzli, Fries, Hiirlimann,
Rosenmund, 2013, prema Knapp i Hopmann, 2017). To znaci da ucitelj moze birati ciljeve,
nastavne metode, nastavna sredstva i sadrzaje s ciljem unaprjedivanja nastavnog procesa
(Stenhouse, 1975; Juki¢, 2010). Razlicitost angloamericke 1 njemacke pedagogijske znanosti u
poimanju kurikulumske problematike posebno je vidljiva kada se govori o kurikulumskom
diskursu. U tom smislu Doyle (2017) navodi tri razine: drustvenu, skolsku i razrednu. Drustvena
razina odnosi se na unaprjedivanje i izgradivanje odnosa izmedu drustvene zajednice i Skolske
ustanove. Nadalje Skolska 1 razredna razina ukljucuju prilagodbu nastavnih sadrzaja, sredstava

1 metoda ucenicima.
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S druge strane Previsi¢ (2007, str. 20) kurikulum definira kao ,,skup planiranih 1 implicitnih
odrednica koje usmjeravaju odgojni i obrazovni proces prema zadacima i sadrzajima“, a
ukljucuje ,,znanstveno zasnivanje ciljeva, zadataka, sadrzaja, plana i programa, organizaciju i
tehnologiju provodenja te razlicite oblike evaluacije u¢inka*. Moller (1994, str. 79) sli¢no tomu
navodi da je kurikulum ,,plan za sastavljanje i odvijanje nastavnih jedinica®, a sadrzi ,,iskaze o
ciljevima ucenja, organizaciji i kontroli ucenja te sluzi uciteljima i ucenicima za optimalno
ostvarivanje ciljeva ucenja®“. U tom smislu Ellis (2013) kurikulum poistovjecuje s planom i
programom zasnovanim na iskustvu ucitelja u poucavanju ucenika. Sli¢no stajaliSte zastupaju
Marsh (1994), Gudjons (1994) i Greene (2004, str. 135) koji ukazuju kako se radi o ,,rasporedu
predmeta, strukturi propisanih znanja te iskustvima ucenja i poucavanja“, a koja imaju
zajednicki cilj, sadrzaj, nacela te kriterije za vrednovanje i evaluaciju obrazovnih postignuca
ucenika. Isto tako Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011, str. 26) misljenja su da se radi o ,,projektu ili
pedagoskom dokumentu koji su pripremili i izradili stru¢njaci za odredeno nastavno podrucje,
a u kojem su konkretizirani nastavni ciljevi, opisani uvjeti i oprema koji su potrebni za
ostvarivanje tih ciljeva te planirani modeli za pracenje i evaluaciju®. Nasuprot tomu Juri¢ (2004,
2007) 1 Strugar (2012) zasnivaju kurikulum na procesu dugoro¢nog planiranja i analize
odgojno-obrazovnih potreba (ucenika, ucitelja 1 roditelja) s ciljem unaprjedenja nastavnog
procesa i kreiranja Skolskog razvojnog plana za dobrobit ucenika.

O kurikulumu s humanisticke perspektive pise Miljak (1996, str. 21) koja ukazuje da je to
,didakticko-metodicka koncepcija ucenja 1 poucavanja, odgoja 1 obrazovanja djece u
institucijskom kontekstu‘“ (Miljak, 1996, str. 21). Prema njezinu misljenju, kurikulum se razvija
akcijskim istrazivanjem odgojno-obrazovne prakse. Naglasak je na razvoju i poticanju djecje
kreativnosti, stvaralaStva, samostalnosti, autonomije u planiranju i izboru nastavnih sadrzaja,
razvoju profesionalnih kompetencija ucitelja te stvaranju partnerskih odnosa s roditeljima.
Doduse, kako bi ucenici imali priliku iskazati svoju kreativnost 1 stvaralastvo, nuzno je voditi
brigu o razvoju njihovih socijalnih i emocionalnih kompetencija te uklju€ivanju u razlicite
oblike izvannastavnih i izvanskolskih aktivnosti (Pinar i sur., 2006; Letts, 2016).

Stenhouse (1975) je takoder usmjeren na dizajn i1 razvoj humanisticki usmjerenog
kurikuluma. Prema njemu, kurikulum je produkt, proces te sadrzaj poucavanja i ucenja koji je
podlozan stalnim promjenama u odgojno-obrazovnoj praksi. On svoj pristup zasniva na
ciljevima, nastavnim metodama i sredstvima, aktivnostima, profesionalnom razvoju ucitelja,
nacinima provjeravanja i vrednovanja ucinka provedenih aktivnosti. S druge strane ucenje i
poucavanje poc¢ivaju na istrazivackoj nastavi, ucenju otkrivanjem, konzultativno-instruktivnom

poucavanju te ucitelju kao akcijskom istrazivacu odgojno-obrazovne prakse (Scott, 2008;
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James, 2012). Sli¢no ukazuje 1 Jackson (1992, prema Pinar, Reynolds, Slattery 1 Taubman,
2006) koji navodi da se kurikulum zasniva na na¢inu ucenja i poucavanja, pruzanju podrske
ucenicima i prilagodbi nastavnih sadrzaja. Dakle moze se govoriti o kurikulumu kao
,strukturiranom nacinu ostvarivanja ishoda ucenja* (Pinar 1 sur., 2006, str. 169) ,,odredenom
ciljevima ucenja* (Pastuovi¢, 1999, str. 519).

Zapravo, istrazivanjem kurikulumske prakse ,nastoje se temeljitije opisati, objasniti i
predvidjeti pojave koje su predmetom istrazivackog interesa* (Pastuovié, 1999, str. 522), a one
obuhvacaju analizu ishoda ucenja, strategija, metoda i postupaka te strukturiranje i vrednovanje
nastavnog procesa (Matijevi¢ 1 Radovanovi¢, 2011; Matijevi¢, 2016). U tom smislu
Beauchampu (1968, prema Pastuovié, 1999, 522) smatra da kurikulumska teorija ima ulogu
primjene ,,spoznaja o medudjelovanju na razliitim razinama kurikulumskog procesa®
(Pastuovi¢, 1999, str. 522). Glatthorn, Boschee, Whitehead 1 Boschee (2018, str. 74) takoder
ukazuju da je to ,,skup obrazovnih koncepata koji omogucavaju razumijevanje kurikulumskih
pojava i procesa®. Oni navode podjelu kurikulumskih teorija prema podrucju istrazivanja u
praksi. Stoga se moze govoriti o teorijama orijentiranima na strukturu, vrijednosti, sadrzaj
ucenja 1 pouCavanja te razvoj kurikuluma. Teorija usmjerena na strukturu istrazuje empirijsku
podlogu kurikulumskih sastavnica, struktura i koncepata u Skolskom i razrednom okruzenju. S
njom je povezana vrijednosno usmjerena teorija koja ukljucuje poticanje i razvijanje drustveno-
kulturnih te obrazovnih vrijednosti u kurikulumskoj paradigmi. Kurikulumska paradigma
takoder ukljuCuje otvorenost prema sadrzajima ucenja i poucavanja. Naravno, takav oblik
kurikulumskog teoretiziranja podrazumijeva ukljucenost svih ucenika s teSkocama u stjecanje
znanja i iskustva.

U tom smislu moze se govoriti 0 otvorenom, zatvorenom i mjeSovitom kurikulumu. U
zatvorenom kurikulum sve je ,,fiksno i pedagoski programirano pa tijekom nastave nema
vremena za spontane izazove, neplanirane i slucajne odgojno-socijalne situacije* (Previsic,
2007, str. 26). Vaznu ulogu u razvoju te definiranju svih sastavnica kurikuluma takoder ima 1
obrazovna politika koja kreira i stvara kurikulum prema zahtjevima suvremene $kole. Ona
pruza odredene smjernice 1 okvir prema kojemu ucitelji mogu kvalitetno 1 u€inkovito planirati
aktivnosti za rad s uCenicima s teSko¢ama u razvoju. Takav pristup nije primjeren i prihvatljiv
jer bi ucitelji trebali imati punu autonomiju u nastavnom planiranju svojeg predmetnog
kurikuluma bez ikakvih uvjetovanja od strane politike te biti usmjereni prema otvorenom i
mjeSovitom kurikulumskom pristupu. Autonomijom i slobodom ucitelja kurikulumska
inkluzija mogla bi se u Skolskoj kulturi ostvariti u svojem punom opsegu. Nacin rada s

ucenicima bio bi ucinkovitiji, a aktivnosti Skolskog kurikuluma usmjerene na potrebe djeteta s
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teSkoCama 1 ostvarivanje aktivnosti u okvirima njemu poznatog svakodnevnog okruzenja.
Raznolikost 1 bogatstvo Skolskog kurikuluma izuzetno pridonosi kvaliteti Skole kao odgojno-
obrazovne ustanove jer nizom aktivnosti koje nudi u okviru svoje projektne nastave,
izvanucionickih aktivnosti, istrazivackih projekata i1 Skolskih programa prevencije osigurava
odredenu promociju prema $iroj javnosti. Kako bi se to uspjesno ostvarilo, ucitelji trebaju biti
izuzetno motivirani i spremni prihvatiti izazove suvremenog pristupa kurikulumskog planiranja
rada s ucenicima s teSko¢ama u razvoju koji se pred njih postavljaju.

Ako ucitelji ne zele prihvatiti promjenu paradigme obrazovanja prema kurikulumskom
pristupu te se 1 dalje usmjeravaju na tradicionalnu paradigmu koja svoj naglasak stavlja na
nastavni plan i program, nastavni proces bit ¢e izuzetno neuspjeSan za ucenike s teSko¢ama jer
nece moci ostvariti sve svoje mogucnosti i sposobnosti. U takvom pristupu ne uzima se u obzir
ucenika kao srediSte nastavnog procesa odgoja i obrazovanja, ve¢ iskljuCivo ostvarivanje
nastavnog plana i programa. UCcitelji se usmjeravaju na ostvarivanje planiranih nastavnih
sadrzaja kako bi realizirali svoj godisnji plan i program, a potrebe djeteta ostavljaju po strani.
Nacini ucenja i poucavanja vise su usmjereni na uciteljevo usmeno izlaganje sadrzaja nego na
aktivnost 1 istrazivacki pristup u nastavnom procesu.

Stoga uciteljima treba podrSka u obrazovnom sustavu kako bi unaprijedili strategije
poucavanja prema suvremenom pristupu te promijenili svoje tradicionalisticke stavove i
usmjerili se prema kurikulumskom procesu. Pracenjem nastave strucni suradnici pedagozi kao
obrazovni stru¢njaci mogu preporuciti uciteljima kako osuvremeniti nastavne metode i
strategije te unaprijediti aktivnosti da bi na nastavi mogli motivirati i zainteresirati u¢enike za
nastavne sadrzZaje koji se obraduju na satu. S obzirom na to stru¢ni suradnici trebaju imati
razvijene didakticko-metodicke kompetencije te biti struénjaci u kurikulumskoj teoriji i praksi

da bi nastava bila §to bolja 1 u¢inkovitija.

2.3.2. Kurikulumski diskurs u odgoju i obrazovanju

Kurikulumski diskurs u odgoju 1 obrazovanju moZze se razmatrati, istrazivati 1 analizirati iz
nekoliko kutova. Prema Pastuovicu (1999), to je sadrzajni, procesni i suvremeni pristup razvoja
kurikuluma. Eisner i Vallance (1974), McNeil (1977) te Schiro (2013) usmjereni su na
istrazivanje procesa obrade informacija, uspjeha te napretka uc¢enika u ucenju i poucavanju,
Skolskom i razrednom okruzenju. U tom smislu oni u okviru kurikulumskog diskursa ukazuju
na razvoj i unaprjedivanje kognitivnih sposobnosti, didakti¢ko-metodicku podrsku ucenicima s

teSko¢ama u razvoju, strategije ucenja i poucavanja, razvoj socijalnih vjestina te kreativnih i
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stvaralackih sposobnosti ucenika. Stoga se kurikulumski pristup zasniva na obrazovnim
postignu¢ima ucenika, drustvenim i kulturnim vrijednostima te normama i individualnim
postignu¢ima ucenika, a njegovi nositelji su odgojno-obrazovni djelatnici (ucitelji 1 strucni
suradnici u Skolama), roditelji, obrazovna politika, istraziva¢i pedagogijskih znanosti te
vanjskih stru¢njaci ili institucije (izdavaci i nakladnici). Suprotno tome Previsi¢ (2007) pise o
humanisticCkom kurikulumu orijentiranome na razvoj te funkcionalistiCkom kurikulumu
orijentiranome na proizvod. Humanisticki pristup omogucéava autonomiju ucitelja u procesu
ucenja i poucavanja. Naglasak je na razvoju socijalnih i emocionalnih kompetencija ucenika,
vr$njackoj prihvacenosti te timskoj podrSci. S druge strane funkcionalisticki pristup usmjeren
je na razvoj profesionalnih kompetencija ucitelja u odgojno-obrazovnoj praksi. Vaznu ulogu
ima 1 obrazovna politika koja kreira nastavni proces te oblik poucavanja. Sli¢no promisljaju
Glatthorn 1 sur. (2018) navode¢i da se kurikulumski diskurs zasniva na obrazovnoj politici,
ciljevima, prilagodbi nastavnih sadrzaja, strategijama, metodama i postupcima ucenja i
poucavanja te inkluzivnoj podrsci. Osim toga oni upucuju na vaznost autonomije ucitelja u
izboru metoda, strategija i pristupa uc¢eniku. O kurikulumskom diskursu promislja i Miljak
(1996, str. 18), pisSuci pritom o kurikulumu kao transmisiji, transakciji i1 transformaciji znanja.
Transmisijski pristup temelji se na bihevioristiCko-psiholoSkoj 1 empirijsko-analitickoj
paradigmi, a ukljucuje planirane oblike ,,izravnog poucavanja djeteta” primjerenim metodama
i tehnikama te evaluaciju obrazovnih postignuca. S druge strane transakcijski i1 transformacijski
pristup usmjeren je na ucenika, razvijanje njegovih socijalnih i emocionalnih kompetencija
interakcijom ucenika i ucitelja.

U Sirem smislu neki suvremeni istrazivaci (Marsh, 1994; McKernan, 2007; Scott, 2008;
Schiro, 2013) piSu o perspektivi kurikulumske ideologije ili filozofije koja podrazumijeva
razli¢ite konceptualne okvire, perspektive i pristupe te stajaliSta odgojno-obrazovnih djelatnika
prema kurikulumskom pristupu ucenja i poucavanja u nastavnom procesu. U skladu s tim Scott
(2006; 2008; 2016) s heuristicko-epistemoloskog stajaliSta ukazuje na suvremene pedagogijske
pristupe kurikulumskoj paradigmi s naglaskom na nacine u€enja i poucavanja u okviru kulture
odgojno-obrazovne ustanove. To su, prema njegovom misSljenju, fundacionalizam,
konvencionalizam, instrumentalizam i tehni¢ka racionalnost. Perspektiva fundacionalizma
kurikulumske sadrzaje razumijeva u kontekstu znanja, sposobnosti te kulturnih i socijalnih
razli¢itosti. U kontekstu znanja kurikulumski pristup se usmjerava na teorijske i prakti¢ne
nacine stjecanja znanja u okviru prirodnih, drustvenih i humanistickih znanosti te razli¢itih
nastavnih predmeta (matematika, tjelesna i zdravstvena kultura, biologija, povijest, vjeronauk,

jezik, likovna kultura i filozofija), moralni razvoj te razvoj samoposStovanja 1 samopouzdanja
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kod u€enika (Hirst, 2010; Phenix, 1964; Warrillow-Williams, 1983). Osim toga ona ukazuje na
medusobnu povezanost ishoda ucenja i poucavanja u razli¢itim obrazovnim ciklusima, a kako
bi ucenik uspjesno usvojio nastavne sadrzaje u Skolskoj ustanovi. U okviru sposobnosti i
vjestina kurikulum se usmjerava na Gardnerov (2011) pristup viSestrukih inteligencije (engl.
multiple intelligences) kojim se razvija i1 potice napredak djetetovih individualnih sposobnosti
i vjeStina u lingvistickom, logicko-matematickom, tjelesno-kinestetiCkom, prostornom,
interpersonalnom 1 intrapersonalnom. Pod utjecajem obrazovne politike te globalnih trendova
suvremenog drusStva dolazi do razli¢itth promjena u suvremenoj kurikulumskoj paradigmi te
kulturi odgojno-obrazovne ustanove i socijalizaciji uc¢enika s teSko¢ama u razvoju. Stoga
Lawton (1989, prema Scott, 2008) ukazuje kako pri kreiranju kurikulumskih sadrzaja treba
uzeti u obzir razlicite kulturne i socijalne specifi¢nosti pojedinih u¢enika s teSsko¢ama te Skolske
ustanove, a kako bi inkluzivni pristup bio uspjeSan, kvalitetan 1 ucinkovit. S druge strane
perspektiva konvencionalizma usmjerava se na tradicionalni nacin stjecanja znanja u Skoli te
prihvacanje autoriteta ucitelja kao nositelja odgojno-obrazovnog procesa. Strukturiranje
kurikuluma zasniva se prema misSljenju Moorea i Younga (2001, prema Scott, 2006) na
poduzetniStvu te pripremanju ucenika za svijet rada i1 zapoSljavanje dok se nain poucavanja
temelji na objektivnosti ucitelja u pristupu uc¢enicima uzimajuéi pritom u obzir njegova prijasnja
steCena znanja i iskustva. Nadalje kurikulumska perspektiva instrumentalizma zasniva se na
kritickom promis$ljanju ucenika, njegovoj mogucénosti izbora aktivnosti te vrijednostima i
iskustvima koja ucenici stjecu tijekom procesa ucenja i poucavanja. Ucitelji imaju autonomiju
u kreiranju 1 konstrukciji odgojno-obrazovnog procesa za ucenike s teSkocama, a s ciljem
stvaranja ugodne atmosfere medu ucenicima. Prema ovoj perspektivi kriticko promisljanje
osnazuje ucenikovo samopouzdanja i samopoStovanje te ga na takav nain priprema za
svakodnevni zivot. Ona ujedno preispituje koncepciju kurikuluma, njegovu strukturu,
organizaciju 1 implementaciju te razliCite kulturoloske razli¢itosti u odnosu na teorijske i
prakti¢ne aspekte istrazivackog ucenja i poucavanja u nastavi. S druge strane kurikulumska
perspektiva tehnicke racionalnosti usmjerena je na proucavanje prirodnih znanosti i stjecanje
znanja utemeljenog na znanstvenim c¢injenicama (engl. knowledge-producing activity).
Standaert (1993) ukazuje kako se ona usmjerava na individualna postignuc¢a ucenika, njegove
sposobnosti, stvaralacko 1 kreativno izrazavanje te kurikulumsko planiranje. Perspektiva ujedno
ukazuje na drustveno-kulturne i odgojno-obrazovne vrijednosti uc¢enika kao i na vaznost
razrednog te Skolskog okruzenja u procesu pracenja i vrednovanja uc¢enickih postignuca u cilju
unaprjedivanja djelotvornosti Skolske kulture prema ,,pokretnoj skoli* (Stoll 1 Fink, 2000, str.

121).
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Nadalje Wragg (1997) u svojem multidimenzionalnom pristupu pise o kurikulumu kocke
(engl. the cube curriculum) koji se sastoji od triju dimenzija, a to su: nastavni predmeti,
medupredmetne teme i strategije podrSke. Dimenzija nastavnih predmeta sastoji se od nastavnih
tema 1 cjelina; dimenzija medupredmetnih tema zasniva se na poucavanju druStvenim i
kulturnim vrijednostima te norma; strategije podrske zasnivaju se na primjeni suvremenih

pristupa ucenja i poucavanja u nastavnom procesu.

dimenzija
medupredmetnih tema

strategije podrske

dimenzija
nastavnih predmeta

Slika 14. Kurikulum kocke (engl. the cube curriculum) prema Wraggu (1997)

Kurikulumski pristup tek se nedavno poceo primjenjivati u odgojno-obrazovnoj praksi u
hrvatskim Skolama. To pokazuje da kod ucitelja i nastavnika jos uvijek nije dovoljno razvijena
svijest o planiranju u skladu s kurikulumskom paradigmom. Obrazovna politika u Hrvatskoj
kreira nacine i oblike poucavanja i uenja u Skolama. Tako su razvijeni 1 kreirani predmetni
kurikulumi, kurikulumi medupredmetnih tema i smjernice za vrednovanje u¢enika. To svakako
oznacava odredeni korak naprijed u sustavu podrske ucenicima. Medutim jos treba puno raditi
kako bi se hrvatski skolski sustav odmaknuo od dugogodi$njeg tradicionalnog nastavnog plana
1 programa. Ucitelji svakako trebaju imati autonomiju u kreiranju didakti¢ko-metodickog
pristupa kurikulumskoj paradigmi te razvoja strategija podrSke za ucenike s teSko¢ama u
razvoju, a kako bi se individualizirani kurikulum mogao kvalitetno planirati za svako pojedino

dijete u skladu s njegovim potrebama i mogucénostima.

44



2.3.3. Suvremeni pristup kurikulumskoj paradigmi

Zacetak razvoja didakticko-metodi¢kog pristupa suvremenoj kurikulumskoj paradigmi
nalazi se u Herbartovoj pedagoskoj koncepciji nastave. Nastava ,,oblikuje moralnost i
individualnost* ucenika, ali se u njoj ujedno ,,isprepli¢e predmetno 1 druStveno ucenje* (Pranjic,
2005, str. 57-58). U tom smislu moze se govoriti o jasnoci, asocijaciji, sustavu i metodi kao
njezinim formalnim stupnjevima. Jasnoca i asocijacija ukljuCuju razumijevanje i usvajanje
nastavnih sadrzaja, a sustav i metoda ponavljanje 1 vjezbanje. Takvu pedagosku koncepciju
razvijali su 1 nadopunjavali Ziller 1 Rein. Prema Zilleru, ona se temelji na analizi, sintezi,
asocijaciji, sustavu 1 metodi. Analiza, sinteza i asocijacija uklju¢uju ucenje i povezivanje
nastavnih sadrzaja s prethodno naucenim, dok se u sustavu i metodi nastavni sadrzaji
uvjezbavaju 1 ponavljaju. Slicno navodi i Rein koji smatra da se nastavni proces zasniva na
pripremanju, izlaganju, uvjezbavanju i sazimanju (Pranji¢, 2005).

Razvijaju¢i herbartisticku pedagosku koncepciju, americki istraziva¢i Charles 1 Frank
McMurry ukazivali su na razvoj kurikuluma u okviru strategija, metoda te postupaka ucenja i
poucavanja, prilagodbe nastavnih sadrzaja te inkluzivne kulture Skole. Americki progresivisti
Parker 1 Stanley Hall takoder su razvili perspektivu kurikuluma usmjerenog prema uceniku.
Prema njthovom miSljenju, suvremeni kurikulumski pristup ne treba biti usmjeren na
zapamcivanje ¢injeni¢nog znanja, ve¢ na razvoj ucenikovih kompetencija te podrsku odgojno-
obrazovnim djelatnicima. Oni se zalazu za uvodenje istrazivackog pristupa, projektne nastave,
Skole u prirodi i izvanucionicke nastave u skolske ustanove (Pinar i sur., 2006).

S druge strane pozitivisti Dewey (1902, prema Pinar i sur., 2006) i Klipatrick (1918; 1925,
prema Pinar i1 sur., 2006) usmjereni su na iskustva, tehnike, metode ucenja i poucavanja,
podrsku 1 igru te razvoj projektne nastave u odgojno-obrazovnom procesu. Kritizirajuci
tradicionalni kurikulumski pristup, Dewey (1902, prema Pinar i sur., 2006) ukazuje na vaznost
iskustava, interesa i1 potreba u ,,samostalnom radu djece u neposrednoj prirodnoj stvarnosti
(Bognar i Matijevi¢, 2002, str. 60). S druge strane Klipatrick (1918, prema Pinar i sur., 2006) u
svojem pristupu projektne nastave ukazuje na vaznost istrazivackog ucenja, razvoja
individualnih sposobnosti u¢enika, timskog rada, samostalnosti 1 rjeSavanja problema.

Nasuprot tomu, Bobbitt (2004) i Charters (1921; 1925, prema Kliebard, 2004) u konstrukeiji
kurikuluma razvijaju pristup socijalne ucinkovitosti. Njihova koncepcija znanstveno
utemeljenog kurikuluma (engl. scientific curriculum-making) zasniva se na modelu
primijenjene znanosti i ciljeva. To znaci da filozofija odgoja i obrazovanja ne moZze odgovoriti

na zahtjeve kurikulumskih tehnika i metoda poucavanja (Bode, 1937; Pinar i sur., 2006). Prema
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Bobbittu, kurikulum se temelji na ostvarivanju ishoda ucenja, nizu specifi¢nih aktivnosti, tj.
,»skupu tehnickih vjestina“ (Kliebard, 2004, str. 38), procjeni i oblicima znanja (sposobnosti,
stavovi, navike). Kurikulumom se, prema njegovom misljenju, trebaju razvijati kompetencije
ucenika potrebne za aktivno i odgovorno sudjelovanje u drustvenom zivotu zajednice te
pripremiti ga za svijet odraslih (Ornstein i Hunkins, 2017). Charters (1923; Ornstein i Hunkins,
2017) pak piSe o konstrukciji kurikuluma kroz izbor ciljeva, aktivnosti uc¢enja i poucavanja te
pracenja i analize obrazovnih postignuca ucenika (Kliebard, 2004; Ornstein i Hunkins, 2017).
Smatra da se kurikulum treba zasnivati na funkcionalnoj ucinkovitosti, analizi individualnih
sposobnosti  (aktivnosti ucenika, miSljenju, osje¢ajima 1 moguénostima), analizi
metakognitivnih strategija i vjestina te motorickih aktivnosti ucenika (Bode, 1937).

Osudujuéi njihov pristup, Bode (1975) ukazuje kako na kurikulumske procese utjecu
suvremene druStvene i globalizacijske promjene u danasnjem modernom svijetu. On smatra da
je potrebno razmotriti Bobbitovu (2004) kurikulumsku koncepciju jer ne omogucava
autonomiju ucitelja u planiranju nastavnog procesa. NaglaSava da se tu radi o ,,subjektivnom
stajaliStu pod izlikom objektivnog utvrdivanja ¢injenica“ (Bode, 1975, str. 44). Stoga, prema
njegovom misljenju, ,,obrazovni ciljevi postaju izgovor za odrazavanje tradicije i statusa quo
(Bode, 1975, str. 44). S obzirom na to Caswell 1 Campbell (1935, prema Pinar 1 sur, 2006) te
Harap, Zirbes 1 Bader (1937, prema Pinar i sur, 2006) ukazuju na eklekti¢ni pristup razvoju
kurikulumske paradigme. To predstavlja odredenu kombinaciju perspektive socijalne
ucinkovitosti 1 progresivistickog pristupa, a naglasak se stavlja na u€enika, nastavne sadrzaje i
nastavna sredstava, pomagala te metode rada.

Razvijajuéi sociolosku determinaciju ciljeva ucenja i poucavanja, Snedden (1921) je
zastupao stajaliste da se kurikulumska paradigma moze objasniti pomocu sociologije. Stoga on
pise o ciljevima ucenja u nastavnim predmetima (matematika, fizika, likovna kultura i povijest)
te moralnom, gradanskom 1 strukovnom odgoju i obrazovanju (Bode, 1937; Pinar i sur., 2006).

S druge strane Saul B. Robinsohn ukazuje na reviziju kurikuluma s ,,gledista metodologije
izbora sadrzaja i nacina njihove realizacije” (Previsi¢, 2007, str. 19). On naglasava promjenu
paradigme tradicionalnog pristupa prema suvremenom nacinu u¢enja i poucavanja zasnovanom
na ucenickim kompetencijama (Gudjons, 1994). U tom smislu Otto i Schulz (1986, prema
Gudjons, 1994) razmatraju reviziju kurikuluma kao didakticko-metodicke sastavnice nastavnog
procesa koji se zasniva na izboru ciljeva, sadrzaja, metoda, strukturiranju nastavnog procesa te

vrednovanju obrazovnih postignuca.
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Naravno, utjecaj postmodernisticke perspektive i globalizacijskih trendova na promjene u
nacinima ucenja imao je za posljedicu stvaranje suvremenih i inovativnih kurikulumskih
pristupa planiranju nastave (Hlebowitsh, 2004; Jung i Pinar, 2016; Pastuovi¢, 1999).

Za stvaranje i kreiranje kurikulumske paradigme u skladu sa suvremenim obrazovnim
trendovima zasluge se mogu pripisati Tyleru (2004). On svoju analizu kurikuluma zasniva na
,organizaciji i praéenju obrazovnih iskustava osmisljenih kako bi se zadovoljile odredene
obrazovne svrhe* (Moore, 2015, str. 46). Stoga se moze navesti Cetiri pitanja kurikulumske

paradigme (Marsh, 1994; Kelly, 2004; Ornstein i Hunkins, 2017).

Tylerova analiza

Slika 15. Tylerova analiza kurikulumske paradigme (prilagodeno prema Domovi¢, 2015,
str. 51)

S druge strane Taba (1962, prema Ornstein, Hunkins, 2017) razvija temeljni pristup (engl.
grassroots approach) u kojemu ucitelji 1 nastavnici razvijaju i kreiraju kurikulum u skladu s
potrebama svoje Skolske ustanove. Najprije udlitelji analiziranju potrebe ucenika, njihova
znanja, vjestine, sposobnosti i mogucnosti, zatim postavljaju ishode ucenja i odabiru sadrzaje
za ucenike s teSko¢ama, a na kraju dolazi do organizacije aktivnosti ucenja i poucavanja te

vrednovanja obrazovnih postignuc¢a ucenika (Ornstein i Hunkins, 2017).
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Slika 16. Temeljni pristup (engl. grassroots approach) (prilagodeno prema Domovic,
2015, str. 52)

S druge strane Walsh (1993, prema Moore, 2014) se u svojem pristupu kurikulumu
usmjerava na Aristotelovu klasifikaciju ciljeva koja ukazuje na razumijevanje znanja i vjestina
te pravilno donosenje odluka. U tom pogledu on piSe o kognitivnim ciljevima, razumijevanju i
slobodi izrazavanja te ukazuje na utjecaj druStvenog i kulturnog okruzenja te nositelja odgojno-
obrazovnih aktivnosti na organizaciju i strukturiranje kurikuluma (Moore, 2014).

Walker (1972, prema Marsh, 1994) pak zastupa naturalisticki pristup kurikulumu. On se
sastoji od platforme, promisljanja, ,,nacrta sadrzaja odgoja i obrazovanja te nacina potrebnog
izvedbenog postupanja“ (Previsi¢, 2007, str. 30). U platformi i promisljanju postavljaju se
razlicita teorijska polaziSta te se kriticki promislja i oblikuje odgovarajuca spoznaja o odredenoj
problematici, dok u nacrtu sadrzaja dolazi do stvaranja i kreiranja kurikuluma i obrazovnih
materijala za ucenike (Marsh, 1994).

Daljnji napredak i doprinos u razvoju kurikulumskog pristupa dali su Wiggins i McTighe
(2005) koji razvijaju obrnuti pristup planiranju (engl. backward design). Prema toj koncepciji,
moze se govoriti o trima koracima u razvoju kurikulumskog pristupa, a to su izbor ishoda

ucenja, vrednovanje obrazovnih postignuca te planiranje prakse ucenja i poucavanja.
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Slika 17. Obrnuti pristup planiranju (engl. backward design) (prilagodeno prema
Domovié¢, 2015, str. 18)

Takoder, prema Ornsteinu i Hunkinsu (2017), moZze se govoriti o kurikulumskom pristupu
usmjerenom na analizu sadrzaja (engl. task-analysis models). On se zasniva na razvoju
kognitivnih, afektivnih i psihomotorickih osobina ucenika. Boyle i Charles (2016) u tom
modelu istiCu znacaj primjerenog odabira sadrzaja, optimalnog definiranja ciljeva u skladu s
taksonomijom ucenja te vrednovanje obrazovnih postignu¢a uzimajuc¢i u obzir ucenikova
znanja, vjestine, interese i sposobnosti.

Ukazujuéi na vaznosti operacionalizacije ciljeva, izbora nastavnih metoda i strategija u
kurikulumskom planiranju i organizaciji ucenja, Moller (1994) se priblizila suvremenoj
didaktickoj teoriji i praksi razvijaju¢i model ciljano usmjerenog pristupa. Taj se model zasniva
na planiranju, organizaciji i procjeni u¢enja. Najprije u planiranju uc¢enja ucitelj odabire ciljeve
1 nastavne sadrzaje; potom u organizaciji u¢enja odreduje strategije podrSke, nastavne metode
i sredstva za rad s ucenicima; naposljetku u procjeni ucenja vrednuje obrazovna postignuca

ucenika nakon usvojenih nastavnih sadrzaja.

Slika 18. Model ciljano usmjerenog pristupa prema Moller (1994)
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S druge strane Gudjons (1994) je miSljenja da takav pristup nije moguée primijeniti u
odgojno-obrazovnoj praksi jer nije usmjeren na ucenika, njegove sposobnosti i moguénosti.
Stoga Popham (2004) i Eisner (2004) o problematici operacionalizacije kurikulumskih ciljeva
govore s pozicije suvremene pedagogijske znanosti utemeljene na perspektivi taksonomije
ciljeva ucenja i poucavanja, a koja se moze definirati kao ,,obrazovni/odgojni klasifikacijski
sustav jer omogucuje razlikovanje i klasificiranje pojedinih jedinica sadrzaja kurikuluma i
njihovo razvijanje* (Pastuovi¢, 1999, str. 534). Medutim najveci skok dogodio se pojavom
Bloomove, Krathwholove te Gagnéove taksonomije ciljeva ucenja ucCenika. Bloomova
taksonomija kognitivnih i psihomotoric¢kih ciljeva ucenja temelji se na znanju (verbalne
informacije, univerzalno i apstraktno znanje), razumijevanju, primjeni, analizi, sintezi i
evaluaciji. S druge strane Krathwholova taksonomija afektivnih ciljeva temelji se na procesu
socijalizacije u€enika u okviru Skolskog ili razrednog okruzenja. Njezine su glavne znacajke
primanje, reagiranje, vrednovanje, organiziranje te izgradnja ucenickih vrijednosti, interesa i
stavova. Gagné pak piSe o kognitivnom, afektivhom i psihomotoriCkom podrucju. U
kognitivnom podru¢ju ukazuje na vaznost deklarativnog, proceduralnog i metakognitivnog
znanja, tj. verbalnih informacija, intelektualnih vjestina i kognitivnih strategija ucenja. U
psihomotorickom podrucju naglasak se stavlja na motoricke vjestine i prakti¢no ucenje, dok se

afektivno podrucje zasniva na vrijednostima, interesima i stavovima (Pastuovi¢, 1999).

Bloomova taksonomija kognitivnih i psihomotoric¢kih ciljeva u¢enja ‘

znanje razumijevanje  primjena analiza sinteza vrednovanje

y

Krathwholova taksonomija afektivnih ciljeva

vrijednosti, interesi i

primanje  reagiranje  vrednovanje organiziranje stavovi
Gagnéova taksonomija ciljeva ucenja
kognitivno podrucje psihomotorno podrucje afektivno podrucje

Slika 19. Strukturirani prikaz Bloomove, Krathwholove te Gagnéove taksonomije ciljeva
ucenja
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U takvom postmodernistickom i1 konstruktivistickom pristupu kurikulum se kreira po mjeri
ucenika s ciljem razvoja njegovih kompetencija, znanja, vjestina, sposobnosti i mogucnosti.
Ciljevi, sadrzaji te nacini ucenja i poucavanja u nastavhom procesu usmjereni su prema
uceniku. Zasniva se na ,,socijalnom i kulturnom miljeu* (Slattery, 2006, str. 19), ,,novim
nacinima misljenja‘“ (Slattery, 2006, str. 20), ,,globalnoj informacijskoj revoluciji* (Slattery,
2006, str. 25), ,,hegemonijskoj dominaciji odredenih kulturnih aktivnosti* (Slattery, 2006, str.
39) te ,,autobiografskoj kontekstualizaciji* (Slattery, 2006, str. 57).

Nasuprot tomu, Doll (2004) je razvio heuristicki pristup kurikulumu utemeljen na odgojnim
1 prirodnim znanostima (pedagogija i fizika). Prema njemu, u strukturiranom kurikulumu treba
planirati ciljeve, nastavne sadrZaje, istrazivacke aktivnosti, podrsku za ucenike te iskustva
ucenja i poucavanja. Tako je razvio pristup Cetiri R (engl. the four R’s — Richness, Recursion,
Relations, and Rigor) koji se sastoji od cilja, razvoja ucenickih kompetencija, pedagoskih i
kulturnih odnosa unutar kurikuluma te autonomije ucitelja.

Nadalje, ukazujuéi kako postmodernisticka perspektiva odbacuje eticke, teleoloske,
univerzalne 1 globalne nac¢ine razmisljanja, Scott (2008) se opredijelio za pristup radikalnog
relativizama. Prema tom pristupu, najvec¢u ulogu imaju nastavni sadrzaji umjesto aktivnosti
ucenja i poucavanja. S druge strane Noye (1994, prema Ornstein i Hunkins, 2017) odbacuje taj
pristup kao tradicionalisticki te u svojem modelu promisljanja (engl. deliberation model)
ukazuje da odgojno-obrazovni djelatnici istrazivanjem, razmjenom iskustava, ideja i stavova
promisljaju o ciljevima, nastavnim sadrzajima, metodama i pristupima poucavanja u nastavnom
procesu.

Analiziraju¢i istrazivanja kurikulumske teorije i prakse, Pinar (2004) se zalaZe za suvremeni
pristup utemeljen na planiranju, primjeni i evaluaciji kurikulumske paradigme, odmicuéi se
tako od tradicionalnih teorijskih razmatranja. Ukazuju¢i na suvremene kurikulumske
paradigme piSe o perspektivi konceptualnog empirizma, rekonceptualizaciji 1 autobiografskoj
refleksiji. Perspektiva konceptualnog empirizma temelji se na ucenju, poucavanju i
istrazivanjima kurikulumskih podru¢ja u odgoju i1 obrazovanju. Nadalje perspektiva
rekonceptualizacije ukazuje na razumijevanje suvremenih kurikulumskih paradigmi
usmjeravaju¢i se na holisticki pristup istrazivanju te iskustva u suvremenoj kulturi skole. U
autobiografskoj refleksiji moze se govoriti o obrazovnim iskustvima, planiranju aktivnosti i
razvoju kritickog misljenja kod uc¢enika u nastavnom procesu (Marsh, 1994; Pinar, 2004; Pinar
i sur., 2006; Slattery, 2006).

Doprinos razvoju suvremene kurikulumske perspektive svakako je dao i Schwab (2004,

str. 103), koji smatra kako su dosadas$nja istrazivanja kurikulumske teorije i prakse ,,na umoru*.
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Stoga je potrebno pristupiti rekonceptualizaciji kurikulumske perspektive. Ukazujuéi pritom na
vaznost ciljeva te iskustava, navodi potrebu primjene teorijskog znanja u neposrednoj praksi.
Pritom naglasava povezanost kurikulumske teorije i prakse isticuéi ,,umjetnost prakti¢nog
znanja“ 1 ,,kurikulumsku energiju djelovanja® zasnovanu na prakticnom, kvaziprakti¢nom i
eklekticnom znanju (Pinar 1 sur., 2006, str. 35).

S druge strane kurikulumski pristup o kojem piSu pojedini autori (Jung i Pinar, 2016) na
primjeru Kolumbije, Cipra i Kine ukazuje na izostanak suvremenog pristupa obrazovanju kao
1 usmjeravanje na obrazovnu politiku te strategije implementacije u Skolskoj ustanovi. Takav
pristup naglaSava proces dugorocnog planiranja i analizu odgojno-obrazovne prakse te model
analize sadrzaja (engl. task-analysis models), a uz to vaznu ulogu imaju odredeni filozofski i
religijski pravci u okviru kojih se oblikuju i strukturiraju svi aspekti kurikuluma.

Svakako vaznu ulogu u izboru prikladnog pristupa ima motivacija i kreativnost ucitelja te
njegov interes za osuvremenjivanjem nastavnih metoda 1 sredstava rada s ucenicima u
nastavnom procesu. Kreativnost i inovativnost treba poticati razvojem profesionalnih
kompetencija ucitelja za primjenu kurikulumske paradigme u odgojno-obrazovnoj praksi.
Naravno ucitelji trebaju biti spremni prihvatiti sve te promjene obrazovnog sustava. Jednako
tako ona ovisi i o kulturi Skole koja uvelike utjece na stavove, vrijednosti i uvjerenja odgojno-
obrazovnih djelatnika. Ako Skolsko okruZzenje gusi kreativnost, tada ¢e ucitelj izgubiti interes
za raznolike oblike rada u nastavi te ¢e raditi prema tradicionalnom pristupu poucavanja i
ucenja. Stoga je izuzetno vazno stvoriti poticajno okruzenje kako bi se kurikulumski pristup
uspjesno i1 uc¢inkovito realizirao u nastavnom procesu.

Praksa pokazuje da je suvremena kurikulumska paradigma vrlo raznolika i bogata pristupima
koje je moguce primijeniti koristeci razliite nastavne predmete i u okviru razlicitih nastavnih
aktivnosti za u€enika s teSkocama u razvoju. Medutim izuzetno veliku primjenu u praksi ima i
danas taksonomija ciljeva ucenja 1 poucCavanja koja predstavlja zaCetak ishoda predmetnih
kurikuluma svakog nastavnog predmeta. Time se uvelike unaprijedio didakti¢ko-metodicki
pristup teoriji i praksi usmjeravajuci se na aspekte kurikulumskog planiranja i programiranja
nastave te njezinog istrazivanja u inkluzivnoj Skolskoj kulturi. Tako ucitelji mogu planirati
individualizirani kurikulum u skladu s potrebama ucenika uzimajuéi pritom u obzir suvremene

nacine i pristupe u procesu ucenja i poucavanja u okviru suvremene Skole.
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2.3.4. Strukturiranje individualiziranog kurikuluma i njegova primjena u praksi

Analiziraju¢i problematiku razvoja individualiziranog kurikuluma, istrazivaci (Nolet i
McLaughlin, 2005; Karten, 2010; Billingsley, Brownell, Israel i Kamman, 2013) ukazuju da je
to ,,zemljovid podrske za ucenike i ucitelje* (Rotter, 2014, str. 1) u okviru kojeg se razvijaju
ishodi ucenja te nacini 1 oblici potpore uz podrSku strucnih suradnika Skole s ciljem
osiguravanja prava na inkluzivni odgoj i obrazovanje (Blackwell i Rossetti, 2014). Osim toga
La Salle, Roach i McGrath (2013) ukazuju na to da kurikulum sadrzi informacije o nac¢inima
prac¢enja obrazovnih postignuca i strategija podrske.

U tom smislu Gross i White (2003) navode ucinkovitost strateSkog planiranja zasnovanog
na ciljevima, analizi i implementaciji individualiziranog kurikuluma, suradni¢kom ucenju,
vrednovanju obrazovnih postignuca te suradnji s roditeljima. Naravno, takvim strukturiranjem
individualiziranog kurikuluma istice se znacaj planiranja, komunikacijskih i socijalnih vjestina,
pohvale 1 nagradivanja djeteta, poticanja pozitivne slike o sebi, razvijanja samopouzdanja,
povjerenja te suradnje s roditeljima i vanjskim stru¢njacima (Hornby, 2014). Nadovezujuci se
na to, Porter (2002) podsje¢a na prilagodbu skolskog ozracja, procesa ucenja i poucavanja,
nastavnih sadrzaja te naCina vrednovanja ucenickih postignu¢a. On razlikuje dva pristupa
individualiziranog kurikuluma. Prema njegovom misljenju, moze se govoriti 0 autonomnom
pristupu (engl. fop-down) i prilagodbi kurikuluma (engl. bottom-up). Autonomni pristup
zasniva se na autonomiji ucitelja pri izboru strategija ucenja i poucavanja. S druge strane
prilagodba kurikuluma i sadrzaja temelji se na pruzanju podrske ucenicima s teSko¢ama u
razvoju u nastavnom procesu tako da imaju priliku razvijati svoja znanja, vjestine, interese i
sposobnosti.

U planiranja rada ucenika s teSkocama Rotter (2014), Fu, Lu Xiao i Wang (2020)
usmjeravaju se na perspektivu individualizacije kurikuluma te prakse ucenja i poucavanja. S
obzirom na to analiziraju hrvatski, americki, australski, angloamericki, anglosaksonski te
norveski pristup problematici strukturiranja individualiziranog kurikuluma.

Hrvatski pristup o kojemu piSu Ivanci¢ i Stanci¢ (2015), Kudek-Mirosevi¢ i Grani¢ (2014,
str. 168) preporucuje planiranje ,kurikuluma usmjerenog na ucenika®, zasnovanog na
inicijalnoj procjeni, planu potpore i na¢inu prilagodbe te vrednovanju obrazovnih postignuca

ucenika.
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Kurikulum usmjeren

na ucenika
inicijalna procjena plan potpore i nacina pracenje, evaluacija,
(sposobnosti, prilagodbe (sadrzaji, vrednovanje
mogucnosti, vjestine ciljevi, strategije, obrazovnih

ucenika) w aktivnosti) postignuéa ucenika

Slika 20. Struktura ,,kurikuluma usmjerenog na ucenika* (prilagodeno prema Ivanci¢ i
Stanci¢, 2015; Kudek-Mirosevi¢ 1 Grani¢ 2014)

S druge strane u americkoj praksi Fiore i1 Fiore (2018) te Billingsley i sur. (2013) zastupaju
stajaliste kako se individualizirani kurikulum zasniva na obrazovnim postignu¢ima, ciljevima,
didakticko-metodickoj prilagodbi nastavnih sadrzaja, edukacijsko-rehabilitacijskoj podrsci te
vrednovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju. U usporedbi s time, australska praksa razlikuje
individualni plan ucenja i poucavanja u kojemu se naglasak stavlja na prilagodbu ciljeva te
pracenje uCenika s teSko¢ama od strane stru¢nih suradnika skole (Evans, 2020a). Za razliku od
toga, u angloameri¢kom pristupu Nolet i McLaughlin (2005) usmjeravaju se na didakticko-
metodiCki pristup usvajanja odredenih spoznaja u razrednom ozrac¢ju. Prema njihovom
misljenju, struktura individualiziranog kurikuluma zasniva se na inicijalnoj procjeni
(sposobnosti, vjestine, potrebe, interesi 1 predznanja), prilagodbi ciljeva, praksi ucenja i
poucavanja (sadrzaji, metode i nacini rada) te samovrednovanju i vrSnjackom vrednovanju. Na
sli¢nu strukturu ukazuju Mitchell i Thorpe (2018) te Wearmouth (2017), koji se usmjeravaju na
anglosaksonski pristup. Oni isti¢u prilagodbu ciljeva i ishoda ucenja, strategija, metoda i
postupaka te vrednovanja obrazovnih postignu¢a ucenika. Jednako tako navode koncept
ucenickog individualiziranog plana (engl. pupils passport) koji se sastoji od inicijalne procjene
te razlikovnog kurikuluma (engl. differentiated instruction). Nasuprot tomu norveski pristup
promislja o modelu planiranja, ostvarivanja i vrednovanja individualiziranog kurikuluma u

kontekstu prakse u€enja i poucavanja, a razvila ga je Johnsen (2015). Naziva se model odnosa
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u kurikuluma ili prema Yellu i Buschu (2012) pristup mjerenja utemeljenog na kurikulumu
(engl. curriculum relation model). Taj model sastoji se od procjene obrazovnih postignuca
ucenika, definiranja ciljeva i metoda ucenja i pouCavanja, prilagodbe nastavnih sadrzaja te

sustava podrske za uCenike u Skolskom i razrednom ozracju.

Model odnosa u

kurikulumu
I
[ [ 1
: ) ‘ )

procjena o metode prilagodba sustav
obrazovnih definiranje e . v

iy P ucenja 1 nastavnih podrske za
postignuca ciljeva y : . “

. poucavanja sadrzaja ucenike
ucenika

Slika 22. Struktura modela odnos u kurikulumu (engl. curriculum relation model)

Osim toga pojedini istrazivaci (Klein, Cook i Richardson-Gibbs, 2000; Boavida, Aguiar i
McWilliam, 2014) ukazuju da je potrebno uzeti u obzir razlike izmedu individualiziranog
kurikuluma 1 individualiziranog plana obiteljske podrSke. Naravno, ostvarivanje
individualiziranog plana obiteljske podrSke moguce je pratiti uz pomoc sustava zdravstvene i
socijalne skrbi (Wright, 2009). Prema Kleinu i sur. (2000), on se zasniva na ciljevima, planu

prilagodbe aktivnosti i podrSke, a Sto predstavlja odredene sli¢nosti s individualiziranim

kurikulumom.
Individualizirani plan obiteljske podrske Individualizirani kurikulum
( . . ‘
odnosi se na djecu mlade odnosi se na djecu skolske dobi

predskolske dobi (od trece
godine zivota)

< temelji se na ciljevima i
prilagodbi sadrzaja
temelji se na ciljevima, planu
prilagodbe aktivnosti i podrici ukljuéuje podriku roditelja i
obitelji stru¢nih suradnika

Slika 23. Usporedni prikaz individualiziranog plana obiteljske podrske i
individualiziranog kurikuluma (prema Kleina 1 sur., 2000)
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Takav oblik podrske usmjeren je na ranu intervenciju u podrucju obiteljske skrbi, a ostvaruje
se zajedni¢kim timskim sastancima roditelja te sluzbe za identifikaciju i ranu intervenciju u
djetinjstvu (Marvin, 2016; Fleischer, 2018). U tom smislu Boavida i sur. (2014) ukazuju na
potrebu stru¢nog usavrSavanja strunjaka s ciljem kvalitetne izrade plana podrske 1 rane
intervencije. Jednako tako vaznu ulogu u tome ima i odrzavanje dobre komunikacije s
roditeljima na individualnim savjetodavnim razgovorima, roditeljskim sastancima, e-mailom,
telefonskim pozivima ili pak organizacijom dana otvorenih vrata (Wilmshurst i Brue, 2018).

Nedvojbeno treba uzeti u obzir povezanost i primjenjivost kurikulumskih sastavnica u
odgojno-obrazovnoj praksi. Stoga treba imati u vidu iskustva wuclitelja u primjeni
individualiziranog kurikuluma u Skolskoj ustanovi. U skladu s tim Bhroin 1 King (2020)
predlazu okvir za razumijevanje i1 razvoj perspektive individualiziranog kurikuluma u
inkluzivnoj odgojno-obrazovnoj praksi, a koji se sastoji od planiranja, prac¢enja i realizacije,
podrske stru¢nih suradnika Skole te roditelja. Osim toga neki istrazivaci (Hoover, Erickson,
Patton, Sacco i Tran, 2018) predlazu redefiniranje kurikulumskih podrucja. Rotter (2014), Al-
Shammari i Hornby (2020) smatraju vrlo korisnim koncept individualiziranog kurikulum u
planiranju prakse ucenja i poucavanja, postavljanju i definiranju ciljeva, programske podrske
te obrazovnih postignuc¢a uc¢enika. Medutim veliku ulogu ima radno iskustvo ucitelja te potreba
podrske strucnih suradnika Skole u vrednovanju u¢enika s teSko¢ama u razvoju. To podrzavaju
Ivanci¢ 1 Stanci¢ (2010) koje ukazuju na nuznost stru¢nog i profesionalnog razvoja, pomoci
strucnih suradnika Skole 1 potpore pomo¢nika u nastavi.

Nedvojbeno ulogu u planiranju individualiziranog kurikuluma imaju ciljevi podrske. Stoga
Rowland i sur. (2015) ukazuju na potrebu razvoja liste procjene ciljeva zasnovane na SMART-
metodi, tj. inicijalnoj procjeni uclitelja. Jednako tako na redefiniranje ciljeva kurikuluma
upucuju Sanches-Ferreira i1 sur. (2013) koji naglasavaju potrebu unaprjedivanja njihove
djelotvornosti, vrednovanja, prac¢enja i prilagodbe ucenicima s visestrukim teSko¢ama. U tom
pogledu Musyoka i sur. (2017, str. 5) navode nekoliko podruc¢ja unaprjedivanja: ,,spremnost za
Skolu, znakovna i govorna komunikacija te obrazovna postignuc¢a ucenika“.

Osim usmjerenosti na aspekt kurikulumskih ciljeva istrazivanja, ukazuju na razli¢ite analize
u kontekstu prilagodbe nastavnih sadrzaja te prakse ucfenja i poucavanja ucenikovim
sposobnostima 1 moguénostima. U skladu s tim Isaksson i sur. (2007) upozoravaju na to da je
vec¢ina nastavnih sadrzaja Svedskog kurikuluma tre¢eg razreda usmjerena na djetetove teskoce
u razvoju ne uzimajuc¢i pritom u obzir razlike u nacinima i oblicima podrske te individualnim

sposobnostima ucenika. S druge strane Kudek-MiroSevi¢ i Bukvi¢ (2017) navode da ucitelji
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cetvrtog razreda uvelike primjenjuju inkluzivne oblike podrske u radu s u¢enicima s teSko¢ama
u razvoju, ali je potrebno imati u vidu primjereni program odgoja i obrazovanja.

Praksa ukazuje da pri strukturiranju individualiziranog kurikuluma treba voditi ra¢una o
pravilno postavljenim sastavnicama za njegovo planiranje i programiranje kako bismo ga mogli
ucinkovito 1 kvalitetno ostvariti u nastavnom procesu. Na pocetku, kao $to istrazivanja ukazuju,
nuzno je procijeniti postignuca ucenika, njegove sposobnosti, moguénosti, znanja, vjestine i
interese kako bi prilagodba kurikuluma bila uspjesna. Slijedi planiranje podrske u okviru kojega
ucitelj pristupa prilagodbi sadrzaja, ishoda, aktivnosti te strategija podrske za ucenike, vodeci
brigu o smjernicama koje je postavila obrazovna politika. Naposljetku ucitelj vrednuje
ostvarenost individualiziranog kurikuluma u skladu sa suvremenim inkluzivnim pristupom te
nacinima i1 postupcima ocjenjivanja ucenika s teSko¢ama u razvoju. Svakako pomo¢ i podrsku
u strukturiranju kurikuluma uciteljima pruzaju stru¢ni suradnici skole koji poznaju didakti¢ko-
metodicke postupke i strategije podrske u radu s uenicima s teSko¢ama u razvoju u nastavnom
procesu. Bez ucinkovite i kvalitetne suradnje s roditeljima ucenika planiranje podrske nije
moguce ostvariti u njezinu punom opsegu. Stoga je vazno razvijati partnerske odnose izmedu
roditelja, Skole 1 ucitelja, ali ujedno 1 ukljuciti roditelje u timsko planiranje kurikuluma kako bi
mogli razviti odgojne metode 1 strategije pomoc¢i svojem djetetu u ucenju 1 poucavanju.

Izazov ostvarivanja individualiziranog kurikuluma u praksi znacajan je aspekt istrazivanja
u suvremenim pedagogijskim znanostima. Istrazuje se nacin njegove primjene, ucinkovitost i
kvaliteta te utjecaj na Skolsko i1 razredno okruzenje ucenika.

Analiziraju¢i na¢ine podrske individualiziranog kurikuluma, Réty, Vehkakoski 1 Pirttimaa
(2019, str. 44) uocili su primjenu ,,op¢ih pedagoskih nacela, strukturiranje te podjelu nastavnih
sadrzaja u manje cjeline, ponavljanje, vjezbanje i davanje povratnih informacija u¢enicima*. S
druge strane istrazivanje koje su poveli kineski istrazivaci Fu, Lu Xiao 1 Wang (2020) upucuje
da ucitelji nisu dovoljno upoznati s konceptom individualiziranog kurikuluma, ve¢ ga definiraju
u kontekstu pruzanja podrske, pracenja uspjeha i napretka ucenika s teSkoama u razvoju.
Naravno, za uspjeS$no planiranje i stvaranje individualiziranog kurikuluma nuzna je suradnja
odgojno-obrazovnih djelatnika. U tom smislu Nilsen (2016) ukazuje da ona uvelike izostaje.
To otezava realizaciju individualiziranog kurikuluma u praksi. Osim toga poteSkoce u
ostvarivanju 1 primjeni kurikuluma, prema nekim istraziva¢ima (Dempsy, 2012; Rity,
Vehkakoski i Pirttimaa, 2019), uocavaju se u optere¢enju ucitelja koli¢inom pedagoske
dokumentacije, a manjom usmjerenoS¢u na ucenika, odgojno-obrazovnu praksu, Skolsko i
razredno okruzenje. To moze utjecati na kvalitetno planiranje postupaka kurikuluma te oblika

vrednovanja obrazovnih postignuc¢a ucenika (Guiney, 2007; More 1 Barnett, 2014).
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Mogu¢énost unaprjedivanja vidi se u okviru timske podrske ucenicima s teSko¢ama u razvoju.
Medutim Sobsey (2017) pritom upozorava na utjecaj komunikacijskih nesporazuma na
ucinkovitost podrske ucenicima i uspjesnost suradnje s roditeljima. S obzirom na to predlaze
redefiniranje individualiziranog kurikuluma (oblik, struktura, koncepcija) te autonomiju
ucitelja u ucenju i poucavanju ucenika (Karten, 2010). Na potrebu timske suradnje ukazuju
Dove, Hingsfield i Cohan (2014) isti¢u¢i pritom standarde zajednicke jezgre u kojoj vaznu
ulogu imaju iskustvo i kompetencije uclitelja, podrska stru¢nih suradnika Skole ucenicima,
uciteljima i roditeljima, planiranje primjerenih oblika pomoc¢i i podrske te osiguravanje
edukacijsko-rehabilitacijskih postupaka (Wilmshurst i Brue, 2018; Smith i sur., 2018; Marini¢,
Matejcic 1 Igri¢, 2019).

Pri pruzanju timske podrske ucenicima s teSko¢ama u razvoju treba uzeti u obzir suradnju
ucitelja, uCenika i roditelja. U tom smislu vaznu ulogu imaju timski sastanci koje vodi
multidisciplinarni tim sastavljen od ucitelja, stru¢nih suradnika Skole, ucenika s teSkocama i
njegovih roditelja. Njihova je zadaca pruziti podrsku te pratiti napredak djeteta u usvajanju

vjestina 1 sposobnosti.

Slika 24. Struktura multidisciplinarnog tima za pruzanje podrske uceniku
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S ciljem S§to ucinkovitije prilagodbe individualiziranog kurikuluma te pravovremenog
otkrivanja teSkoca u razvoju, clanovi tima razmjenjuju iskustva i primjere dobre prakse (Karten,
2010; Banks, 2015; Bakken, 2015; Royer, 2016; Fiore i sur., 2018; Moloney i McCarthy, 2018).

Timsku podrsku u $kolskoj ustanovi pruzaju strucni suradnici Skole. Znanstvena istrazivanja
ukazuju na specifi¢nost uloge stru¢nih suradnika Skole u Skolskoj ustanovi. Za razliku od
ucitelja koji prepoznaju, procjenjuju, prate razvoj i pruzaju podrsku ucenicima s teSkocama u
razrednom odjelu, uloga stru¢nih suradnika Skole jest poglavito individualni i savjetodavni rad
s uCenicima s teSkofama te pruzanje podrSke ucliteljima i1 roditeljima (Takala, Pirttimaa i

Torménen, 2009; Takala i Ahl, 2014)

Slika 25. Profili stru¢nih suradnika u Skolskim ustanovama

U tom smislu uloga stru¢nog suradnika stru¢njaka edukacijsko-rehabilitacijskog profila jest
uoCavanje 1 procjena obrazovnih postignuca, osiguravanje primjerenog oblika odgoja 1
obrazovanja primjenom postupaka rane intervencije te pruzanje podrSke uciteljima, u¢enicima
i roditeljima. On vodi brigu o prilagodbi individualiziranog kurikuluma te provodi inkluzivno
vrednovanje i samovrednovanje odgojno-obrazovnih postignu¢a (Banks, 2015; Cowne, Frankl
i Greschel, 2019). Tu su naravno i strucni suradnici pedagozi koji imaju ulogu razvojnog i
savjetodavnog rada s ucenicima (individualni i grupni rad), sudjelovanja u postupku
odredivanja primjerenog oblika podrske, uklju¢ivanja ucenika u odgojno-obrazovne aktivnosti,

provodenju postupka profesionalne orijentacije ucenika s teSko¢ama u razvoju, pracenju
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ucenika te pruzanju podrske ucitelju u stvaranju i kreiranju individualiziranog kurikuluma. Oni
u neposrednim odgojno-obrazovnim aktivnostima s ucenicima koriste tehnike individualnog
rada (vr$njacka medijacija, pristupi modifikacije ponasanja) te grupnog rada (trening socijalnih
1 emocionalnih vjestina, vjezbe opustanja 1 osnazivanja) (Davison Avilés, Russell-Chapin i
Rybak, 2015; Quigney i Studer, 2016; Hamlet, 2017; Wilmshurst i sur., 2018). Tu su joS$ 1
struéni suradnici psiholozi koji procjenjuju psihomotoricki razvoj djeteta (radno pamcenje,
perceptivno rasudivanje, verbalno shvacanje, brzinu obrade informacija), pruzaju savjetodavnu
podrsku ucenicima (individualnu i grupnu) te prate njihov napredak u razrednom odjelu,
analiziraju obrazovna postignu¢a, pruzaju podrSku uciteljima te realiziraju preventivne
aktivnosti u nastavnom procesu (Kasky-Hernandez i Cates, 2015; Hamlet, 2017).

Strucni suradnici Skole kao nositelji struéne pomo¢i i podrske u Skoli imaju zaista vaznu
ulogu u kurikulumskom planiranju 1 programiranju rada ucenika s teSko¢ama kao 1 stvaranju te
kreiranju individualiziranog kurikuluma. Oni su potpora i podrSka svim sudionicima odgojno-
obrazovnog procesa u skoli. Osiguravaju unaprjedenje kvalitete nastavnog procesa ucitelja i
nastavnika u razrednom odjelu. Razvojnim i savjetodavnim razgovorima s ucenicima pruzaju
potporu u njihovom psihofiziCkom razvoju kako bi se ucenici Sto uspjesnije nosili sa svojim
svakodnevnim Skolskim obvezama, uCenjem te vrSnjackom prihvacenos¢u. Pruzaju razlicite
savjete roditeljima ucenika kako bi osnazili njihove roditeljske kompetencije poucavajuéi ih
suvremenim odgojnim pristupima i strategijama u radu sa djecom.

Medutim stru¢ni suradnici su i nositelji razvojnih promjena u odgojno-obrazovnoj ustanovi.
Oni promicu suvremene obrazovne trendove u nastavi poticu¢i promjenu paradigme ucenja i
poucavanja ucitelja te didakticko-metodi¢ku prilagodbu ucenika s teSko¢ama vodeéi pritom
racuna o sposobnostima i moguénostima svakog pojedinog djeteta te njegovim znanjima i
vjestinama. Stoga su usmjereni na ranu intervenciju, identifikaciju, pracenje i otkrivanje teSkoca
u razvoju kod djeteta, a sve kako bi ufeniku bio omogucen primjereni oblik odgoja i
obrazovanja. U tom procesu strucni suradnici provode razli¢ite pedagoske, psiholoske,
edukacijsko-rehabilitacijske, logopedske te socijalnopedagoske postupke obrade ucenika s
teSkocama, a kako bi utvrdili njegove sposobnosti, znanja 1 vjestine.

Naravno, stru¢ni suradnici Skole su neizostavan dio Skolske ustanove. Nacin i oblik pruzanja
njihove podrSke ovisi svakako o njegovim profesionalnim i strunim kompetencijama te
profesionalnom razvoju. Nuzno je i neophodno da se stru¢ni suradnici Skole kako bi uspjesno i
kvalitetno pruzali podr§sku ucenicima, uciteljima i roditeljima redovito cjelozivotno stru¢no
usavrSavanju u okviru programa koje nudi nadlezno ministarstvo. Nedvojbeno, pruzanje

stru¢ne pomoci 1 potpore ovisi ne samo o kompetencijama ve¢ 1 0 motivaciji te interesima
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strucnih suradnika Skole za obavljanjem razvojne 1 pedagoSke djelatnosti. Na neki nacin,
struéni suradnici Skole kod kojih se pojavljuju odredeni elementi zasi¢enja poslovima i
obvezama nisu u mogucénosti kvalitetno i1 profesionalno obavljati svoju struénu i profesionalnu
djelatnost. Stoga je izuzetno vazno pruzanje kolegijalne podrSke stru¢nim suradnicima i to
posebno kroz supervizijske sastanke na kojima oni imaju mogucnost razmijeniti iskustva iz
neposredne odgojno-obrazovne prakse. Na taj nacin stru¢ni suradnici Skole osnazuju svoje
stru¢ne kompetencije za uspjesno obavljanje svojih poslova u skoli.

Dakako kvaliteta podrske ucenicima s teSko¢ama u razvoju kao i timska podrSka ovise
uvelike o stru¢nim suradnicima Skole bez kojih je potporu 1 podrsku svim odgojno-obrazovnim
sudionicima u $kolskoj ustanovi gotovo i nemogucée zamisliti. Medutim treba u kontekstu
obrazovne politike raditi na podizanju kvalitete njihovog polozaja te donoSenju smjernica za
rad strucnih suradnika svih profila. Jednako tako treba raditi 1 na razvijanju pozitivnih stavova
kod ucitelja za prihva¢anjem pomoci stru¢nih suradnika Skole te stvaranju medusobnog
partnerskog odnosa.

Takva Skola u kojoj odgojno-obrazovni djelatnici razvijaju kulturu dijaloga, medusobnog
posStovanja i razumijevanja imati ¢e suvremeni pristup odgojno-obrazovnoj praksi te kvalitetne

nacine ucenja 1 poucavanja ucenika s teSko¢ama u razvoju te njihovih roditelja.
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3. METODOLOGIJA EMPIRIJSKOG ISTRAZIVANJA

3.1. Cilji problem istrazivanja

Cilj je istrazivanja analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja uc¢enika u podrucju
individualiziranog kurikuluma, pratiti njihova odgojno-obrazovna postignuca, praksu
poucavanja i ucenja te kvalitetu podrske ucenicima koju pruzaju ucitelji, strucni suradnici te
pomoc¢nici u nastavi, uvazavajuéi sociodemografske varijable ispitanika. Na temelju cilja
definirani su sljedeci problemi istrazivanja:
= analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja u¢enika u podruc¢ju individualiziranog
kurikuluma

= pratiti razinu odgojno-obrazovnih postignuca individualiziranog kurikuluma u podrucju
nastavnih predmeta Hrvatski jezik, Matematika te Priroda 1 drustvo

= istraziti praksu poucavanja i ucenja u podrucju individualiziranog kurikuluma (strategije,
metode, postupke ucitelja i uenika)

= igpitati kvalitetu podrSke ucenicima koju pruzaju ucitelji razredne nastave, stru¢ni suradnici
Skole te pomo¢nici u nastavi

= utvrditi postoje 1i razlike unutar ispitanih odrednica individualiziranog kurikuluma
uvazavajuci sociodemografske varijable ispitanika (dob, spol ucenika, godine staza ucitelja,

struénih suradnika i pomo¢nika u nastavi).

3.2. Hipoteze istraZivanja

Istrazivanje polazi od sljedecih hipoteza:

H1: Oc¢ekuje se razlika u obrazovnim postignu¢ima ucenika s teSko¢ama u razvoju s obzirom
na sadrzaj nastavnog predmeta.

H2: Strategije, metode i1 postupci ucitelja pokazat ¢e da je praksa ucenja i poucavanja
prilagodena potrebama, interesima i moguénostima ucenika s teSko¢ama.

H3: Kvaliteta podrSke ucenicima od strane ucitelja razredne nastave, stru¢nih suradnika skole
te pomoc¢nika u nastavi nije ujednacena.

H4: Kvaliteta podrSke ovisi o sociodemografskim obiljezjima ispitanika.
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3.3. Uzorak istrazivanja

Istrazivanje je provedeno na hotimi¢nom uzorku dijela osnovnih $kola u Viroviti¢ko-
podravskoj zupaniji, jednoj osnovnoj Skoli u Osjecko-baranjskoj Zupaniji te jednoj osnovnoj
Skoli u Vukovarsko-srijemskoj Zupaniji medu stru¢nim suradnicima Skole, uciteljima razredne
nastave, pomoc¢nicima u nastavi te ucenicima koji imaju rjeSenje o primjerenom obliku
Skolovanja (redoviti program uz individualizirani pristup te redoviti program uz prilagodbu
sadrzaja i individualizirane postupke) u okviru prvog obrazovnog ciklusa.

U istrazivanju je sudjelovalo 13 stru¢nih suradnika Skole (8 pedagoga, 2 psihologa, 1
logoped, 1 socijalni pedagog, 1 edukacijski rehabilitator), 19 uclitelja razredne nastave i 8
pomoénika u nastavi. U skladu s Etickim kodeksom istrazivanja s djecom (Ajdukovié,
Kolesari¢, 2003) od roditelja ucenika s teSko¢ama u razvoju zatrazen je pristanak za uvid u
sadrzaje individualiziranog kurikuluma i ostalu pedagoSku dokumentaciju njihovog djeteta.
Prikupljena je suglasnost uvida u pedagosku dokumentaciju za 15 ucenika s teSkocama u
razvoju. Inicijalnu procjenu te sadrzaj individualiziranog kurikuluma istrazivacu je dostavilo
13 ucitelja razredne nastave. Za 2 ucenika s teSko¢ama u razvoju ucitelji nisu dostavili podatke
o inicijalnoj procjeni i individualiziranom kurikulumu, ve¢ samo zaklju¢ne ocjene iz Hrvatskog
jezika, Matematike te Prirode 1 druStva. Navode da nemaju praksu izradivati programe za takve
ucenike, a jednako tako ukazuju na preveliko optere¢enje planiranjem i1 programiranjem

takvoga nacina rada za ucenike.

3.4. Instrument

Tehnike prikupljanja podataka zasnovane su na analizi individualiziranog kurikuluma,
intervjuu, analizi primjerenih programa odgoja i obrazovanja te analizi obrazovnih postignuca.

Analizom individualiziranog kurikuluma istrazena je praksa poucavanja i uc¢enja. Ona se
zasniva na kvalitativnom pristupu. Pristup analizi sadrzaja sastoji se od analize inicijalne
procjene, nastavnih sadrzaja, ishoda ucenja, aktivnosti ucenika, strategija podrske i ostvarenosti
individualiziranog kurikuluma.

Za ispitivanje kvalitete podrSke koju uc€enicima s teSko¢ama u razvoju pruzaju ucitelji,
struéni suradnici Skole te pomo¢nici u nastavi koriSten je intervju. Kod ucitelja razredne nastave
istrazeni su nacin i postupci prilagodbe individualiziranog kurikuluma, uklju¢enost ucenika u
razredne aktivnosti, motivacija, interesi, sposobnosti i mogucnosti ucenika, podrSka stru¢nog

suradnika Skole te oblici suradnje s roditeljima. Nadalje stru¢ni suradnici Skole ispitani su o
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nac¢inima neposrednog odgojno-obrazovnog rada s u€enicima, suradnji s uciteljem razredne
nastave u izradi individualiziranog kurikuluma te oblicima suradnje s roditeljima ucenika s
teSko¢ama u razvoju. Naposljetku su pomocnici u nastavi ispitani o suradnji s uciteljem
razredne nastave, stru¢nim suradnikom Skole i roditeljima te oblicima rada s ucenikom s
teSkocama u razvoju.

Obrada individualiziranog kurikuluma i intervjua temeljila se na postupku kodiranja i
stvaranja kodnih podrucja, $to je napravljeno pomocu programa za kvalitativnu analizu
podataka MAXQDA Analytics Pro 2022 (verzija 22.0.1). Osim toga intervjui s uciteljima
razredne nastave i stru¢nim suradnicima Skole snimljeni su uz pomo¢ platforme ZOOM te
transkribirani pomocu digitalnog alata SONIX.AI. Postupak kodiranja i stvaranja kodnih
podrucja zasniva se na prilagodbi teksta, kategoriziranju stavova i ideja ispitanika.

Analiza primjerenih programa odgoja i obrazovanja te obrazovnih postignu¢a ucenika
provedena je kvantitativnom analizom statistickih obradu podataka. Analiza primjerenih
programa odgoja i obrazovanja provedena je deskriptivnom analizom vrsta teskoca u razvoju
te njihovim strukturiranjem s obzirom na sociodemografska obiljezja u€enika. S druge strane
analiza obrazovnih postignuc¢a provedena je analizom zakljuc¢nih ocjena iz Hrvatskog jezika,
Matematike te Prirode i drustva na kraju Skolske godine 2020/2021. te usporedbom sa

sociodemografskim obiljezjima ispitanika.

analiza sadrzaja
individualiziranog
kurikuluma

kvalitativna analiza

intervju za ispitivanje
kvalitete podrske

analiza primjerenih programa
odgoja i obrazovanja

kvantitativna analiza

analiza obrazovnih
postignuca

Slika 26. Strukturirani prikaz tehnika prikupljanja podataka
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3.5. Postupak

Istraziva¢ je prije provodenja istrazivanja 10. prosinca 2020. godine zatrazio odobrenje
Etickog povjerenstva Filozofskog fakulteta u Osijeku za njegovo provodenje, a koje je na
sjednici odrzanoj od 11. prosinca do 14. prosinca 2020. godine donijelo odluku da je predlozeno
istrazivanje u skladu s odredbama Etickog kodeksa Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u
Osijeku (Prilog 1).

Nakon dobivanja odobrenja za povodenje istrazivanja istrazivac¢ je tijekom veljace 2021.
godine stupio u komunikaciju s ravnateljima osnovnih Skola kako bi ishodio odobrenje za
provodenje istrazivanja. Istraziva¢ je ravnateljima elektronskom poStom poslao plan
znanstvenog istrazivanja, misljenje Etickog povjerenstva Filozofskog fakulteta u Osijeku te
privole za sudjelovanje u istrazivanju za ucitelje razredne nastave, pomoc¢nike u nastavi, stru¢ne
suradnike Skole te roditelje ucenika s teSko¢ama u razvoju koji imaju primjereni oblik odgoja i
obrazovanja za koje ¢e se provesti analiza sadrzaja individualiziranog kurikuluma. Odredeni
udio ravnatelja Skola nije zelio dati svoju privolu za sudjelovanje njihove Skole i odgojno-
obrazovnih djelatnika u istrazivanju. Kao osnovne razloge navode nove poslove stru¢nih
suradnika Skole, nepristajanje roditelja ucenika s teSko¢ama u razvoju na uvid u primjerene
programe odgoja i obrazovanja njihovog djeteta te preveliko opterecenje ucitelja razredne
nastave obvezama u situaciji uzrokovanoj pandemijom bolesti COVID-19. Nakon $to je dio
ravnatelja dao svoj pristanak i suglasnost da se istrazivanje provede u njihovim Skolama
istraziva¢ je stupio u komunikaciju sa stru¢nim suradnicima Skole kako bi ih informirao o
ciljevima i njthovom doprinosu za ukljucivanje u istrazivanje. Istrazivac¢ je pozvao stru¢ne
suradnike $kola na suradnju u prikupljanju privola za sudjelovanje u istrazivanju (Prilozi 2, 3,
4 15). Strucni suradnici skola bili su otvoreni za suradnju kao i motivaciju ostalih sudionika u
istrazivanju. Medutim treba naglasiti da odredeni broj uclitelja razredne nastave, struc¢nih
suradnika Skole 1 pomo¢nika u nastavi nije dao svoju privolu za sudjelovanje u istrazivanju.
Razlozi njihovog neukljucivanja u istrazivanje bili su prevelika optere¢enost pedagoSkom
dokumentacijom te nastavnim planom i programom, strah i zaziranje sudionika od intervjua
kao tehnike koriStene u istrazivanju.

S obzirom na aktualnu pandemiju bolesti COVID-19, svi oblici komunikacije sa sudionicima
znanstvenog istrazivanja odvijali su se preko digitalnog alata za videokomunikaciju ZOOM.
Tijekom ozujka, travnja i svibnja 2021. godine proveden je intervju za ispitivanje kvalitete
podrske s uciteljima razredne nastave uz pomo¢ digitalnog alata ZOOM. Intervju se sastojao

od dvaju dijelova. Prvi dio ukljucivao je sociodemografska obiljezja (struku, spol i godine
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radnog iskustva). Drugi dio sastojao se od Cetiri seta pitanja o stilovima, nacinima 1 oblicima
podrske u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju (Prilog 6). Nakon zavrSetka intervjua
istraziva¢ je zamolio uclitelje razredne nastave za suradnju i dobivanje pristupa inicijalnoj
procjeni te individualiziranim kurikulumima iz Hrvatskog jezika, Matematike te Prirode 1
drustva za ucenike s teSko¢ama u razvoju koji se nalaze u njthovom razrednom odjelu, a za koje
su roditelji potpisali privolu o uklju¢ivanju u znanstveno istrazivanje. Tijekom ozujka i travnja
2021. godine proveden je intervju sa stru¢nim suradnicima Skole uz pomo¢ digitalnog alata
ZOOM. Nestrukturirani intervju sastojao se od dvaju dijelova. Prvi dio uklju¢ivao je
sociodemografska obiljezja (profil stru¢nog suradnika, struku, spol 1 godine radnog iskustva).
Drugi dio sastojao se od Cetiri seta pitanja o stilovima, na¢inima i oblicima podrske u radu s
ucenicima s teSko¢ama u razvoju (Prilog 7). Tijekom travnja 2021. godine na adrese elektronske
posSte pomoc¢nika u nastavi poslan je upitnik za ispitivanje kvalitete podrSke uz zamolbu za
ispunjavanje. Upitnik se sastojao od dvaju dijelova. Prvi dio ukljucivao je sociodemografska
obiljezja (struku, spol i godine radnog iskustva na radnom mjestu pomoc¢nika u nastavi). Drugi
dio sastojao se od Cetiri seta pitanja o stilovima, nacinima i oblicima podrSke pomo¢nika u
nastavi ucenicima s teSkocama (Prilog 8).

Intervjui s uciteljima razredne nastave i stru¢nim suradnicima $kole snimljeni su uz pomo¢

platforme ZOOM.
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4. REZULTATI

4.1. Deskriptivna analiza rezultata

Deskriptivna analiza napravljena je kvantitativnom analizom statistickih podataka se zasniva
na analizi primjerenih programa odgoja i obrazovanja, strukturi teSkoc¢a u razvoju te analizi

obrazovnih postignuca ucenika.

4.1.1. Analiza i strukturiranje teSkoca u razvoju prema primjerenom programu

odgoja i obrazovanja i obrazovnim postignudima ucenika

Tablica 1 Analiza primjerenih programa odgoja i obrazovanja prema spolu

Spol Primjereni programi odgoj i obrazovanja 3 %
redoviti program uz redoviti program uz
individualizirane prilagodbu sadrzaja 1
postupke individualizirane postupke
M 2 8 10 66,6
Z 1 4 5 33,3
Y 3 12 15 100

Tablica 2 Analiza tesko¢a u razvoju prema razredu i spolu

Razred Spol
djecaci djevojcice

N % N %
1 1 10 0 0
2 4 40 1 20
3 3 30 3 60
4 2 20 1 20
> 10 100 5 100
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Tablica 3 Analiza i struktura teskoca u razvoju prema razredu

Vrsta teSkoce u razvoju Razred

4. > %
e e [ e s
specifi¢ne teSkoce u ucenju 1 5 21,7
intelektualne teskoce 0 7 30,4
poremecaji u ponaSanju 0 2 8,7
viSestruke teSkoce 1 1 43
> 4 23 100

Tablica 4 Analiza obrazovnih postignuc¢a ucenika iz nastavnih predmeta s obzirom na

vrstu teskoce u razvoju

Vrsta teSkoce u Nastavni Uspjeh
razvoju predmet
3 4 >
teskoce jezicne, Hrvatski jezik 3 2 8
govorne i glasovne :
komunikacije Matematika 4 0 8
Priroda i drustvo 3 2 8
specifiéne teSkoce u | Hrvatski jezik 2 3 5
ucenju
Matematika 3 0 5
Priroda i drustvo 2 2 5
intelektualne Hrvatski jezik 1 3 7
teSkoce
Matematika 2 0 7
Priroda i drustvo 1 2 7
poremecaji u Hrvatski jezik 0 2 2
ponasanju
Matematika 0 0 2
Priroda i drustvo 0 0 2
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Uspjeh

Vrsta teSkoée u Nastavni
razvoju predmet 2 3 4 5 >
viSestruke teSkoce Hrvatski jezik 0 1 0 0 1
Matematika 0 1 0 0
Priroda i drustvo 0 1 0 0 1

Moze se primijetiti povezanost uspjeha nedovoljan iz svih triju nastavnih predmeta

(Hrvatski jezik, Matematika te Priroda i druStvo) s obzirom na teSkoce jezi¢ne, govorne i

glasovne komunikacije (N = 1) te intelektualne teSkoce (N = 2) u€enika. Takoder je vidljivo da

izostaje uspjeh dovoljan kod svih uc¢enika bez obzira na njihove teskoce u razvoju.

Tablica 5 Analiza obrazovnih postignuca ucenika s obzirom na spol

Nastavni Uspjeh Spol
predmet
djecaci djevojcice
1 2 0
2 0 0
Hrvatski jezik 3 2 3
4 4 2
5 2 0
> 10 5
1 2 0
2 0 0
Matematika 3 2 5
4 0 0
5 6 0
2 10 5
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Nastavni Uspjeh Spol
predmet
djecaci djevojcice
1 2 0
2 0 0
Priroda i drustvo 3 2 3
4 4 2
5 2 0
> 10 5

4.1.2. Analiza sociodemografskih obiljeZja ucitelja razredne nastave, strucnih

suradnika Skole te pomocénika u nastavi

Tablica 6 Odgojno-obrazovni djelatnici prema spolu

Spol
Odgojno-obrazovni djelatnici . - 3 >
muski Zenski
ucitelj razredne nastave 3 16 19
stru¢ni suradnik Skole 0 13 13
pomoc¢nik u nastavi 4 4 8
> 7 33 40
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Tablica 7 Radno iskustvo odgojno-obrazovnih djelatnika

Radno iskustvo Odgojno-obrazovni djelatnici
ucitelj strucni pomoc¢nik u D
razredne suradnik Skole nastavi
nastave
0 — 5 godina 1 4 8 13
6 — 10 godina 3 3 0 6
11 - 20 godina 10 5 0 15
21 —30 godina 2 1 0 3
31 —40 godina 3 0 0 3
) 19 13 8 40

Tablica 8 Strucni suradnici §kole prema spolu

Strucni suradnici Skole Spol

muski Zenski 2

pedagog 0 8 8
psiholog 0 2 2
edukator-rehabilitator 0 1 1
logoped 0 1 1
socijalni pedagog 0 1 1
2 0 13 13




Tablica 9 Radno iskustvo stru¢nih suradnika Skole

Radno iskustvo

Struéni suradnici Skole

pedagog | psiholog edukator- | logoped | socijalni )
rehabilitator pedagog

0 — 5 godina 2 0 1 1 0 4
6 — 10 godina 2 1 0 0 0 3
11 - 20 godina 3 1 0 0 1 5
21 —30 godina 1 0 0 0 0 1
31 —40 godina 0 0 0 0 0 0
) 8 2 1 1 1 13
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4.2. Kvalitativna analiza individualiziranih kurikuluma

Kvalitativna analiza individualiziranog kurikuluma i inicijalne procjene zasnovana je na
tematskoj analizi teksta (engl. thematic analysis text) (Kuckartz, 2014). Na pocetku je
istrazivaC od ucitelja razredne nastave prikupio dokumente inicijalne procjene i
individualiziranog kurikuluma za ucenike s teSko¢ama u DOC formatu. Ucitelji su dobili
smjernice 1 upute od istrazivaca na kojima se nalazilo Sto treba sadrzavati inicijalna procjena i
individualizirani kurikulum za u€enike prema Ivanci¢ i Stanci¢ (2015, str. 187 i 188). Nakon
prikupljenih dokumenta mape su na organizirane na istraziva¢evom racunalu prema ucenicima
s teSko¢ama (na primjer, U1, U2...), a datoteke su kreirane prema nazivima nastavnih predmeta
(na primjer, Hrvatski jezik, Matematika te Priroda i drustvo). Nakon $to su mape i datoteke
organizirane na racunalu dokumenti inicijalne procjene i individualiziranog kurikuluma su
ucitani u racunalni program za analizu MAXQDA Analytics Pro 2022 (verzija 22.0.1) te
organizirani na identi¢an nacin.

U prvotnoj fazi procesa kodiranja kategorije su stvorene vodeci raCuna o smjernicama i
uputama Ivanci¢ i Stanci¢ (2015, str. 187 1 188). Tako su unutar inicijalne procjene ucenika
stvorene kategorije: uocene sposobnosti, vjeStine 1 jake strane ucenika, obrazovne potrebe
djeteta, interesi, predznanje. U dokumentu individualiziranog kurikuluma stvorene su
kategorije: nastavni sadrzaj, ishodi ucenja, razrada ishoda, aktivnosti za ucenika, strategije
podrske te ostvarenost individualiziranog kurikuluma. Postupak pocetnog kodiranja dokumenta
inicijalne procjene i individualiziranog kurikuluma odvijao se tako Sto je istrazivac razli¢itim
bojama u raCunalnom programu oznacavao koncepte koji su se odnosili na pojedinu
potkategoriju. U kasnijom fazi potkategorije je istraziva¢ samostalno kreirao vode¢i rauna o
konceptima na koje se pojedini odlomak, recenica ili pak dio individualiziranog kurikuluma
odnosi. Ponovnim iS¢itavanjem i uredivanjem pojedine potkategorije su preoblikovane i
izmijenjene, a neke su spojene u jednu jedinstvenu cjelinu. Primijecena je 1 odredena slicnost
izmedu podrucja ishodi ucenja i razrada ishoda ucenja te su ta dva podrucja radi boljega
pojasnjenja spojena u jednu cjelinu.

Nakon §to su podaci uredeni i procis¢eni dolazi do ponovnog isCitavanja izdvojenih dijelova
dokumenata koji su svrstani u potkategorije i koncepte. Takvim isCitavanjem izdvojene su
srediSnje kategorije. Ponovnim isCitavanjem i uredivanjem dokumenta pojedine srediSnje
kategorije su preoblikovane i izmjene, a kako bi se $to bolje analizirala inicijalna procjena i

individualizirani kurikulum ucenika.
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Tako su sredeni podaci inicijalne procjene te individualiziranog kurikuluma svrstani u
sredi$nje kategorije, potkategorije i koncepte.

Na osnovu toga moze se prikazati primjer analize nastavnih sadrzaja individualiziranog
kurikuluma gdje su razvijene srediSnje kategorije: Hrvatski jezik, Matematika te Priroda i
drustvo. U okviru srediSnje kategorije Hrvatski jezik razvijene su potkategorije: knjizevnost,
jezicno izrazavanja te medijski sadrzaji. Svaka od tih potkategorija ima svoje koncepte koji se

odnose na odredeno podrucje rad s ucenicima.
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Slika 27. Strukturirani prikaz rezultata postupka kodiranja inicijalne procjene individualiziranog kurikuluma
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Slika 28. Strukturirani prikaz rezultata postupka kodiranja individualiziranog kurikuluma
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4.2.1. Analiza inicijalne procjene individualiziranog kurikuluma

Analizom je obuhvaceno ukupno 36 dokumenta inicijalne procjene (12 dokumenata

inicijalne procjene iz Hrvatskog jezika, 12 dokumenata inicijalne procjene iz Matematike i 12

dokumenata inicijalne procjene iz Prirode 1 drustva).

Utvrdene su 3 srediSnje kategorije, a to su: znanje, podrska te sposobnosti i vjeStine. U

sastavu srediSnjih kategorija nalazi se 30 potkategorija koje se odnose na podrucje rada ucitelja

s uCenicima s teSkocama u razvoju. Tako se u sastavu potkategorija nalazi 610 koncepata koji

se odnose na zapazanja ucitelja razredne nastave o ucenicima s teSko¢ama u razvoju.

Slijedi strukturirani prikaz srediSnjih kategorija 1 potkategorija.

Tablica 10 Strukturirani prikaz sredisnjih kategorija 1 potkategorija

SrediSnje kategorije Potkategorije
Hrvatski Citanje, pisanje, komunikacija, jezi¢no izrazavanje, medijski
jezik sadrzaji
Matematika | TaCunanje, geometrija, mjerenje
znanje I - o o P
snalazenje u vremenu i prostoru, kultura Zivota, Ziva bica i
Prirodai | prirodna obiljezja, obiljezja zavitaja, zastita okolisa, higijenske
drustvo ' .
navike, energija, promet
podrska u ucenju, prilagodba kurikuluma, prilagodba stila
podrika ucenja, prilagodba nastavnih sredstava 1 pomagala,

emocionalna podrska

sposobnosti i vjeStine

socijalizacija uCenika, pamcenje i koncentracija, stvaralacko
izrazavanje, vjestine informacijsko-komunikacijske
tehnologije, vjestine sluSanja, radne navike ucenika,
predznanje ucenika, osobine ucenika, interes i motivacija

ucenika

Legenda: sredi$nja kategorija — podrudje rada ucitelja s uenicima s teSkocama u razvoju; potkategorije — zapazanja ucitelja razredne nastave

o ucenicima s teSkocama u razvoju
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Tablica 11 Analiza ucestalosti koncepata u pojedinim potkategorijama

Potkategorije f %

Citanje 60 9,84
Racunanje 56 9,18
Radne navike u€enika 50 8,20
Podrska u uc¢enju 46 7,54
Pisanje 43 7,05
Komunikacija 40 6,56
Socijalizacija ucenika 38 6,23
Prilagodba kurikuluma 35 5,74
Pamcenje 1 koncentracija 30 4,92
Stvaralacko izrazavanje 26 4,26
Interes i motivacija ucenika 24 3,93
Emocionalna podrska 21 3,44
SnalaZenje u vremenu i prostoru 20 3,28
Vjestine informacijsko-komunikacijske tehnologije 16 2,62
Prilagodba stila uc¢enja 14 2,30
Predznanje ucenika 11 1,80
Geometrija 11 1,80
Kultura zivota 9 1,48
Jezi¢no izraZzavanje 8 1,31
Ziva biéa i prirodna obiljezja 8 1,31
Prilagodba nastavnih sredstava i pomagala 8 1,31
Osobine ucenika 7 1,15
Mjerenje 6 0,98
Obiljezja zavicaja 6 0,98
Higijenske navike 4 0,66
Zastita okoliSa 4 0,66
Vjestine slusanja 3 0,49
Promet 2 0,33
Medijski sadrzaji 2 0,33
Energija 2 0,33
> 610 100
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Tablica 12 Analiza koncepata zapazanja ucitelja razredne nastave o uc¢eniku s teSkocama

Potkategorije

Koncepti

Citanje

Razvijanje vjestine i tehnike Citanja.

Razvijanje Citateljskog interesa.

Citanje brojeva do 100 i veéih od 1000.

Citanje podataka iz tablica i stup¢astih dijagrama.

Ucenik ne ¢ita i ne razlikuje troznamenkaste i dvoznamenkaste brojeve.
Naprimjer, broj 300 ¢ita trideset sto, 745 ¢ita sedamdeset Cetiristo pet.
U citanju brojeva ne pomaze mu ni kada je broj zapisan u tablicu mjesnih
vrijednosti.

Zbroj ne moZze samostalno procitati.

Razliku ne ¢ita bez pomoci.

UspjeSan je u dovrSavanju zapocetih nizova brojeva (nakon §to je
zajedno s njim uvjezbano na nekoliko primjera), ali ih u veéini slucajeva
ne Cita.

Nauciti pravilno izgovarati sve glasove.

Nauciti ¢itati 1 samostalno povezivati rijeci u smislenu cjelinu.
Djelomi¢no razvijena glasovna analiza 1 sinteza. Djelomi¢no
prepoznavanje nekih formalnih slova.

Voli ¢itati o svemiru.

Dramatizacija djela pri¢e u skupini. Citanje pri¢a, bajki, pjesama naglas.
Poseban interes pokazuje za Citanje igrokaza.

Cita kraée dijelove teksta osrednjom brzinom s ponekim zastojem kod
duzih i manje poznatih rijei. Djelomi¢no razumije procitano te
prepricava slusani tekst polutocno.

Pravilno izgovara vecéinu glasova, savladala je abecedu uz pjesmicu,
uocava pocetni i zavrsni glas u rijeci, ras¢lanjuje cijele rijeci na glasove,
sinteza, ali kod duzih rijeci gubi glasove/slova.

Najprije kod ucenika treba raditi na odredivanju glasova na pocetku, u
sredini 1 na kraju rijec¢i. Raditi na analizi 1 sintezi rijeci. Poraditi na
usvajanju velikih i malih tiskanih slova kako bi ucenik mogao Citati i

pisati.

79



Potkategorije

Koncepti

Citanje

Cita rijeci, skupove rijeéi, re¢enice i kraée tekstove sporijim tempom uz
zamjene, izostavljanje i dodavanje.

Rijeci koje procita nau¢i napamet (samo nekoliko zapisanih rijeci).
Ucenik ne ¢ita krace rijeci te ne spaja slova u rije¢. Ne uocava pocetni
glas u jednosloznim rije¢ima.

Ucenik nije usvojio analizu i sintezu rije¢i. U pojedinim rijeCima
odreduje 1 Cuje glas na pocetku rijeci. Ne uje i ne odreduje glas u sredini
1 na kraju rije¢i. Ucenik ne poznaje vecinu velikih tiskanih slova. Mala
tiskana slova poznaje jos manje.

Ucenik Cita 1 pronalazi vazne podatke u tekstu.

Uglavnom zadovoljavajuca tehnika c¢itanja. Razumijevanje bliskih
sadrzaja procitanog/gledanog/slusanog.

Pokazuje napredak u citanju, sudjeluje u analizi procitanog s
djelomi¢nim razumijevanjem.

Nije sigurna koji znak interpunkcije treba napisati ako sama Cita
recenice.

Ucenica nije samostalna u radu, posebno pri razumijevanju procitanog
jer jo$ uvijek teze Cita duze rijeci.

Citati knjizevni tekst i uz pomo¢ uéitelja izrazavati zapaZzanja o
pojedinostima teksta.

Slusati tekstove 1 uz pomo¢ ucitelja odgovoriti na pitanja o poslusanom

tekstu.

Racunanje

Zbrajanje jednoznamenkastih 1 dvoznamenkastih brojeva.

Poznaje sve brojeve, racunske radnje zbrajanja, oduzimanja, mnozenja
i dijeljenja potpuno usvojene.

Pisano zbraja i oduzima primjenjujuci odgovarajuc¢i matematicki zapis.
Primjenjuje veze medu raCunskim operacijama.

Zbraja 1 oduzima do 20 i do 100 djelomi¢no se sluze¢i prstima pri

racunanju i tehnikom oduzimanja desetica i jedinica.
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Potkategorije

Koncepti

Racunanje

Uspjesno rjesava jednostavnije zadatke pred ploCom i one koje smo
nedavno u€ili.

Racunske radnje zbrajanja i oduzimanja racuna na prste, teSko usvaja
tablicu mnozenja. Nedovoljno je svladala mjesnu vrijednost broja.
Rjesava jednostavnije zadatke rije€ima, no teze razumije i rjeSava nesto
slozenije zadatke rijeCima. Slabije pronalazi zakonitost rjeSavanja
razliCitih vrsta zadataka.

Redne brojeve ne razumije kao ni usporedivanje brojeva. Pojam jedinica
1 desetica ne razumije.

Zbrajanje 1 oduzimanje raznih predmeta uz igru ovisi o raspolozenju
ucenika.

Sluziti se prirodnim brojevima do 10 000 u opisivanju i prikazivanju
koli¢ine i redoslijeda.

Misaono zbrajati 1 oduzimati u skupu brojeva do 1000 pomoc¢u konkreta,
pisano zbrajati i oduzimati unutar odredene dekadske jedinice.

Dijeliti prirodne brojeve do 100 s ostatkom uz pomoc¢.

Pisano mnoziti i dijeliti jednoznamenkastim brojem na duzi na¢in samo
u jednostavnim primjerima.

Rjesavati zadatke u kojima se pojavljuju dvije racunske operacije uz
manju nesigurnost.

Izracunavati vrijednost brojevnoga izraza uvrStavanjem zadanoga broja
na mjesto slova.

Ne razlikuje zbrajanje i oduzimanje, niti razlikuje + 1 - . Uz pomo¢,
odnosno kada mu se pokaze na znak + i kaze da to znaci da ¢e dobiti
bombone, zna da na brojevnoj crti treba i¢i u desnu stranu, odnosno
prema vecim brojevima. Za znak - mu se treba reci da je pojeo bombone,
tada se u€enik moze snaci na brojevnoj crti. Ucenik samostalno ne moze
mentalno zbrojiti npr. 1 + 8 (dodavanje broju broj 1). Ucenik do 20

zbraja samo uz pomo¢ brojevne crte.
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Potkategorije

Koncepti

Racunanje

Ne moze zbrajati i oduzimati na prste jer nije usvojio pojam koli¢ine
broja. Ucenik zbraja i oduzima, ali ne Citajuci brojeve, nego znamenku
po znamenku jer nema usvojen pojam broja uz pomo¢ tablice s
brojevima troznamenkastih i jednoznamenkastih brojeva. Pisano zbraja
1 oduzima samo uz stalno usmjeravanje i pomo¢. Zadatke pisanog
zbrajanja dvoznamenkastih ili troznamenkastih brojeva bez prijelaza
djelomi¢no moze rijesiti bez pomoci.

Ako u zadatku ima prijelaz desetice ili stotice, potrebna mu je pomo¢.
Zadatke oduzimanja bez prijelaza isto moze djelomicno rijesiti.

Dulje vjezbanje s poznatim brojevima.

Nauciti se izrazavati matematicki usmeno i pismeno.

Ako ima prijelaza, zadatke ne razumije niti ih rjeSava uz pomo¢. Zadatke
zbrajanja 1 oduzimanja u kojima treba zbrojiti ili oduzeti
jednoznamenkaste, dvoznamenkaste 1 troznamenkaste brojeve
medusobno ne razumije niti uz pomo¢ kako potpisati i rjeSavati.
Mentalno ne zbraja i oduzima ni do 10, a prema kurikulumu za 3. razred
trebao bi do 1 000.

Ne imenuje clanove racunskih operacija. Uz pomo¢ imenuje
matematiCke znakove za zbrajanje, oduzimanje i mnozenje (plus, minus
1 puta), za dijeljenje niti uz pomo¢. Ne primjenjuje veze medu racunskim
operacijama.

Tablicu mnoZenja i dijeljenja radi samo uz predlozak (u predlosku
pronade zadatak 1 prepiSe rezultat).

Zadatke rije€ima ne razumije niti uz pomo¢. Uz veliku pomo¢ i
usmjeravanje moze postaviti racun, ali niti uz napisani odgovor u koji
treba upisati samo dobiveni rezultat iz tog racuna ne moze prepoznati i
napisati, tj. prepisati rezultat.

Nauciti pisano zbrajati, oduzimati, mnoziti i dijeliti brojeve do milijun.
Voli zbrajati, oduzimati, mnoziti i dijeliti uz pomo¢ kalkulatora.

Slabo zbraja, oduzima, mnozi i dijeli brojeve do 100.
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Potkategorije

Koncepti

Racunanje

Formirala je pojam broja. Nije automatizirala zbrajanje do 10. Zbraja i
dalje na prste ili uz konkretan materijal (Stapice, brojevnu crtu).
Racunske radnje poznaje. Zbraja dvoznamenkaste brojeve do 100
postupkom zadatka bez prijelaza desetice uglavnom to¢no, dok kod
zadataka s prijelazom desetice ¢ini gresSke. U oduzimanju ¢esce grijesi.
Tablicu mnoZenja poznaje djelomi¢no — mnozenje brojevima 0, 1, 2, 5,
10. Dijeljenje nije usvojila. Rjesava jednostavnije zadatke rijeCima.
Ucenica se trudi odraditi sve zadatke.

Koli¢inu i broj ne povezuje.

Usporeduje dva broja.

Zapisuje 1 usporeduje brojeve do 10 000.

Broji po redu od zadanoga broja samo uz pomo¢ brojevne crte.
Stjecanje temeljnih matemati¢kih znanja potrebnih za razumijevanje
pojava i stjecanje osnovne matematicke pismenosti.

Razvijati predmatematicke i matematicke vjestine (osjecaj za brojeve,
prikazivanje brojeva, prostorni osjecaj, procjenjivanje, rjesavanje
problema).

Slabije je usvojila matematicke pojmove 1 matemati¢ke koncepte te
slabije povezuje gradivo i teze logicki zakljucuje.

Potreba rjesavanja zadataka rije¢ima.

Radne navike
ucéenika

Samostalnost u izvodenju jednostavnijih prakti¢nih radova.

Ucenje se svodi na jednom ¢u procitati i to je dovoljno, potrebno je
njegovati i razvijati radne navike.

U vecini zadataka ulaze trud prema svojim mogu¢nostima.

Poticati u¢enikovu sposobnost usvajanja sadrzaja Prirode i drustva.
Potrebno je razvijati urednost u radu i radne navike ucenika.

Razvijati sposobnost za samostalan rad, odgovornost za rad, to¢nost,
urednost, sustavnost, preciznost.

Strpljenje, kontinuiranost u radu, trudi se posti¢i bolji uspjeh.

Potrebno je razvijati urednost u radu. Razvijati naviku redovitog
izvrSavanja svih svojih obaveza.

Aktivna je na nastavi 1 rado se ukljucuje u sve zadatke.
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Radne navike
ucéenika

U vecini zadataka ulaze trud prema svojim moguénostima.

Kulturno se ponasati.

Vrlo je odgovorna i savjesna u izvrSavanju svojih Skolskih obveza.
Redovito piSe domace zadace. Trudi se posti¢i Sto viSe uz poticaj 1
napredak u uc¢enju. Redovito nosi sav pribor i pravilno ga koristi za rad,
samostalno pronalazi zadanu stranicu u udzbeniku.

Sjedi u prvoj klupi kako bi §to bolje vidjela na ploéu. Cesto je moram
opominjati na nosenje naocala.

Treba poticati vecu upornost u radu.

Nauciti se na samostalan rad.

Ucenica je zainteresirana za sve aktivnosti na satu i rado sudjeluje u
nastavi.

Samostalno zahtijevati neke osnovne potrebe.

Podrska u
uenju

Individualna pomoc¢ ucitelja pri razumijevanju procitanog.

Individualna pomo¢ pri rjeSavanju razliCitth zadataka prema
sposobnostima u¢enika u vidu ¢itanja zadataka te rjeSavanja u koracima.
Potrebna su joj dodatna objasnjenja, prilagodbe i upute, to se posebno
odnosi na nastavne sadrzaje u matematici, potrebno ju je uputiti i
vjezbati kako uciti.

Trudi se razumjeti upute no Cesto joj trebaju dodatna objaSnjenja i
pomo¢ uciteljice i1 vr$njaka.

Uceniku je potrebna potpora za pomo¢nikom u nastavi. Asistent mu
slovka dvoslozne rijeci dok jednoslozne samostalno pise.
Osvjeséivanje roditelja o potrebi vece podrske uc¢eniku u radu kod kuce.
Osigurati dopunsku nastavu iz Matematike i Hrvatskog jezika.
Provodenje logopedskih postupaka sa svrhom jezi¢nog napretka

ucenika.
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Podrska u
ucenju

Pomoc¢ pri donoSenju najjednostavnijih zakljuaka koriste¢i razlicita
perceptivna potkrjepljenja. Povezivanje steCenih znanja s novima.

Uz pomoc¢ ucitelja govoriti kratke tekstove i odgovarati na postavljena
pitanja u skladu sa zadanom temom u poznatoj komunikacijskoj
situaciji.

Uz pomo¢ ucitelja upotrebljavati rije¢i u skladu sa znaCenjem
(gramatickim 1 pravopisnim znanjima) te ih povezivati u jednostavne
izraze i recenice.

Uz pomo¢ ucitelja u govornoj komunikaciji uocavati razliku izmedu
rije¢i na zavicajnome govoru i standardnome hrvatskom jeziku.

Uz pomo¢ ucitelja uocavati vrijednost knjizevnoga teksta primjereno
recepcijskim sposobnostima te vlastitom Citateljskom 1 osobnom
iskustvu.

Uz pomo¢ uciteljice bez dodatnih pomagala broji po jedan do 20 i to
samo unaprijed. Unatraske ne moze niti od 10 do 0. Ne broji niti uz

pomoc¢ po 2, 5 ili 10.

Pisanje

Pisanje.

Nesigurna pri pisanju.

Razvijati vjestinu pisanja.

Brojeve zapisuje znamenkom.

Brojeve do 5 zapisuje uz pomoc¢ i navodenje u kvadrati¢e biljeznice.
PiSe samo brojeve 1, 2, 3, 4,5, 6,9, 101 100.

Pisati velika 1 mala formalna slova abecede.

Samostalno pisati rijeci i kratke recenice.

Prepisivanje je uglavnom to¢no, potpuno i pregledno. Djelomi¢no
povezano pisanje kraceg sadrzaja.

S lako¢om prepisuje s ploCe i ima uredan rukopis. Nesto sporije piSe
prema diktatu te joj je potrebno vise puta ponoviti diktirano.

PiSe uredno 1 osrednje brzo. Uspjesno prepisuje s ploce. Pri pisanju po
diktatu treba joj viSe puta ponoviti tekst kako bi ga lakSe zapamtila. Pri

samostalnom pisanju nesigurnija je i ceS¢e grijesi.
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Pisanje

PiSe veliko slovo na pocetku recenice, u imenima i prezimenima uz
pomoc.

Ucenik prepoznaje samoglasnike (a, e, 0, 1, u) te ih zapisuje uz pomoc.
Ostala slova tesko prepoznaje ili ne prepoznaje. Zapisuje samoglasnike
uz navodenje 1 stalnu korekciju kako bi slova bila u crtovlju. Zapisuje
samo nekoliko rije¢i (mama, tata, auto) prema predlosku te ih procita.
Pisati prema predloSku jednostavne tekstove u skladu s temom 1 vrstom
te uz pomo¢ ucitelja primjenjuje pravopisnu i slovopisnu to¢nost
primjerenu jezicnomu razvoju.

Samostalno piSe samo svoje ime i rije¢ mama.

Pisati pravilna slova u recenici.

Pise sporo i prepisuje sporo.

Samostalno se pismeno takoder izrazava.

PiSe price ili pjesmice po zadatku.

Pise krace recenice po diktatu.

Komunikacija

Razgovara o zimi, prolje¢u, prometu uz pomo¢ ucitelja. Uglavnom
odgovara samo s da ili ne.

Potrebno je poticati ga na razgovor o svakodnevnim situacijama
vezanima za Skolu.

Veliku potesko¢u u utvrdivanju §to je ucenik usvojio predstavljaju i
njegove govorne teskoce. Ponekada mi je teSko odrediti radi li se o tome
da u¢enik nema usvojen taj pojam ili ga u¢enik govorno ne moze izraziti.
Voli razgovarati o djelatnostima ljudi na selu.

Poticanje na usmeno izrazavanje te na izrazavanje vlastitog misljenja
umjesto misljenja svojih vr$njaka.

Rjec¢nik na jednostavnoj razini, otezano proSirivanje novog nazivlja.
Odgovori necjelovitim recenicama. Usmeno izrazavanje siromasno,
skokovitog tijeka.

Teze sazeto prepricava tekst.
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Komunikacija

Odgovara na jednostavnija pitanja tijekom analize price ili novog
gradiva, a na sloZenija pitanja odgovara po pretpostavci pa tocnost
odgovora varira.

Razvijati sposobnost razgovora, postavljati pitanja i odgovarati na
pitanja, uljudno razgovarati i sluSati sugovornika u razgovoru.

Rado komunicira s u€enicima i uciteljicom.

Sigurniji u usmenom izrazavanju nego u pismenom.

Govorne su teskoce vrlo izraZzene te ga se teSko razumije.

Kod ucenika nisu uocene sposobnosti u jezi¢no-komunikacijskom
podrucju jer je ucenik tijekom prvog i ve¢im dijelom drugog razreda
odbijao komunikaciju s uciteljicom 1 vr§njacima.

Razviti interes za uklju¢ivanje u razgovor 1 izricanje svojih misli i
osjecaja nakon Citanja teksta.

Veliki problem stvaraju i u¢enikove poteskoce u govoru. Govor je vrlo
nerazumljiv. Rije¢i ne izgovara to¢no. Izrazava se jednom do dvije
rije¢i. Ne slaze recenice. Vrlo Cesto govor je toliko nerazumljiv da se
sporazumijevamo tako da ucenik nacrta Sto zeli reci.

U usmenom izrazavanju recenice su joj jednostavne, ali trudi se slagati
smislene re¢enice. Ima teskoca u izgovoru (glasovi R =V, S =Cili S,
LJ Cesto u rijeCima izgubi, ne izgovori ih). Ucenica odlazi logopedu.

Vidi se napredak u izgovoru.

Socijalizacija
ucenika

Voli se igrati s vrSnjacima. Rado se ukljucuje i sudjeluje u grupnim
aktivnostima.

Ukljuéena je u Mali zbor Skole i U&eni¢ku zadrugu. Voli se druziti i
djeca su je dobro prihvatila.

Drustvena je i otvorena, srdacna prema ostalim ucenicima.

Vrlo je otvorena, pristupacna i komunikativna djevoj€ica. Dobra je
prijateljica i uvijek spremna pomo¢i. Rado se javlja za sudjelovanje u
nastavi kod jednostavnijih zadataka.

Rado promatra i istrazuje prirodu uz usmjereno vodenje. Uspjesno
istrazuje i u€i u grupi i u paru. Rado se ukljucuje u prakti¢ne aktivnosti.

Srdacan prema drugoj djeci i svojim uciteljima.
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Socijalizacija
ucenika

Vrlo pozitivno reagira na vr$njacko ucenje.

Prilagodba
kurikuluma

Povezivanje nastavnih sadrzaja sa Zivotnim iskustvom ucenika prema
moguc¢nostima ucenika.

Prilagodba  prezentacije = sadrzaja, koriStenje  perceptivnog
potkrjepljenja.

Zadaci zatvorenog tipa u pisanim provjerama, rastavljanje sadrzaja na
manje cjeline.

Davanje konkretnih primjera povezanih sa svakodnevnim zivotom,
jasne upute, preoblikovanje teksta za Citanje.

Isticanje bitnoga, ¢eS¢e provjeravanje razumijevanja zadanih zadataka.
Potrebno je prilagoditi font namijenjen ucenicima s disleksijom i
povecati prorede.

Skracivanje opsega sadrzaja za ucenje.

Zapoc€injanjem odgovora uz ucenikovo ponavljanje i nastavljanje
odgovora, jednostavnom i preciznom formulacijom pitanja.

Uceniku je potrebno smanjiti opseg gradiva zbog poteskoca u Citanju 1
pisanju.

Lakse savladava jednostavne zadatke i neSto slozenije neposredno
nakon ucenja.

Koristiti multisenzorno ucenje.

Povezivanje iskustva u¢enika s nastavnim sadrzajima.

Osposobljavati se za apstraktno misljenje, logicko misljenje i precizno
formuliranje pojmova.

Smanjenje koli¢ine sadrzaja, rastavljanje sadrzaja na manje cjeline.
Cesce provjeravanje razumijevanja.

Treba produljiti vrijeme rjeSavanja pismenih provjera ili dati vise

vremena za razmisliti kod usmenog odgovaranja.
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Pamdéenje i
koncentracija

Poteskoc¢a u pamcenju, Sto se posebno osjeti u matematici (jos racuna
na prste).

U vecini je aktivnosti zainteresirana i1 pazljiva iako je razumijevanje
nepotpuno.

Moze koncentrirano slusati, pamtiti, razumjeti i slijediti usmene upute
jednu po jednu.

Ucenik ima poteskoca pri samom pracenju nastave. Nije zainteresiran
za nastavu. Sadrzaj uglavnom ne razumije i treba konstantnu pomoc¢ i
prisustvo ucitelja.

Brzo zaboravlja.

Uspjesno memorira slusane i gledane podatke u odnosu na njihov broj
1 povezanost.

Razvijati paznju i usmjerenost na izvrSavanje zadataka.

U radu je spora. Paznja joj je nestalna.

Slabije memorira zbog losije koncentracije.

Ucenik ima poteskoca s koncentracijom te pra¢enjem nastave. Vrlo je
zaigran te jako tesko prati nastavu, Sto rezultira ljutnjom i odbijanjem
bilo ¢ega vezanog za nastavu.

Vrlo Cesto ne razumije pitanja i treba mu ponoviti vise puta. Na pitanja

odgovara uglavnom s da ili ne.

Stvaralacko
izrazavanje

Pokazuje smisao za likovno izrazavanje, spretna je u tjelesnim
aktivnostima te rado i pravilno pjeva no nesto sporije savladava
pjesmicu.

Uz poticaj iskazivati misli 1 osjeCaje nakon sluSanja/Citanja
knjizevnoga teksta i sudjelovati u izrazavanju misli i osjecaja nakon
slusanja/Citanja knjiZzevnog teksta.

Stvaralacki se izrazavati prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim
iskustvima 1 dozivljajima knjizevnoga teksta.

Uspjesno preslikava jednostavne likove, brojeve, znakove.
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Interes i
motivacija
ucéenika

Interes za provodenje prakticnih radova te razlicitih aktivnosti u
skupini.

Dodatna motivacija za interes svih nastavnih sadrzaja.

Interes prema predmetu varira.

Motiviranost za izvrSavanje svih postavljenih zadataka na satu, osobito
onih u kojima je ucenik uspjeSan. Brzina rjeSavanja jednostavnih
zadataka.

Rado rjeSava zadatke na ploci.

Razumijevanje i motivacija dobri.

Pokazuje interes za sve predmete i aktivnosti, no brzo se umori te su
¢esSce potrebne rekreativne stanke i1 igre koncentracije te aktivnosti
pomoc¢i uciteljici 1 sli¢no.

Pokazuje veci interes za odgojne predmete: Likovnu kulturu, Tjelesnu
1 zdravstvenu kulturu, Glazbenu kulturu, a djelomi¢no i za Engleski
jezik te Informatiku.

RjeSavanje jednostavnih zadataka iz enigmatike povezanih s
nastavnim sadrzajem.

Voli rjeSavati integrale, mozgalice, sudoku.

RjeSavanje krizaljki, osmosmjerki.

Emocionalna
podrska

Voli i¢i u Skolu. Raduje se uspjehu i pohvali.

Potrebno je ceS¢e mijenjati aktivnosti kako ne bi doSlo do zamora.
Pomoc¢ vr$njaka kako bi se kod ucenika razvilo veée samopouzdanje i
sigurnost u nau¢enom.

Razvoj samopouzdanja kroz ohrabrivanje, pohvalu te odabir zadataka
koje uc¢eniku donose uspjeh i razvijaju samostalnost.

Cesto se znala rasplakati kada joj nesto nije islo, ali je sve hrabrija i
boljeg samopouzdanja.

Emotivnost je ko¢i u dolasku do Zeljenog rezultata.

Uziva kad ga se pohvali za trud i rad.
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SnalaZenje u
vremenu i
prostoru

Razvijena prostorna orijentacija te vremenska orijentacija u odnosu na
dan.

Djelomic¢no razvijena prostorna orijentacija.

Uglavnom razvijena vremenska orijentacija, razvijena orijentacija u
prostoru, zna se sluziti zemljovidom.

Djelomicno prikazuje vremenski slijed dogadaja i procjenjuje njihovu
vaznost.

Ucenik uz pomo¢ nabraja samo neke dane u tjednu, teSko izgovara.
Ucenik ne ostvaruje sastavnicu ishoda jucer, danas, sutra.

Najprije kod ucenika treba raditi na nadopunjavanju usvajanja ishoda
iz prethodnih razreda koje nije usvojio, a vazni su za svakodnevni zivot
(dani u tjednu, mjeseci, snalaZzenje na uri, snalazenje u prostoru).

Uz pomo¢ prikazuje vremenski slijed dogadaja u zavicaju, u
desetljecu, stoljecu i tisucljecu.

Uz pomo¢ kratko navodi odredeni sadrzaj/dogadaj na vremenskom
slijedu.

Uz pomo¢ opisuje dogadaje, osobe i promjene tijekom desetljeca,
stoljeca i tisuc¢ljeca i njihov utjecaj na sadasnjost.

Ucenik se uopc¢e ne snalazi u vremenu (ne imenuje i ne nabraja dane u
tjednu, ne odreduje jucer, danas, sutra niti razumije navedene pojmove.
Zna samo da je 5 dana radni dio tjedna (5 puta mora spavati i do¢i u
Skolu, a da onda je 2 dana kod kuce), ali to ne imenuje i ne prepoznaje
kao tjedan, ne imenuje vikend, ne imenuje i ne nabraja godiSnja doba,
mjesece u godini, ne zna na sat, ne imenuje i ne nabraja Skolske
predmete (knjige iz torbe vadi uz pomo¢ asistentice i oznaka —
naljepnica na knjigama koje sam mu stavila i za koje smo se dogovorili
Sto znace, npr. robot je kada raCunamo — Matematika).

Prostorno se djelomi¢no snalazi. Moze odrediti gdje se nalazi neki
predmet ili on npr. gore, dolje, ispod, ali treba pomo¢ u odredivanju
lijevo-desno, ispred, iza. Samostalno ne pokazuje i ne imenuje lijevu i
desnu ruku.

Imenuje i razlikuje godiSnja doba te njihova obiljezja.
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SnalaZenje u
vremenu i
prostoru

Snalazi se u ucionici 1 svim prostorijama Skole. Tesko se snalazi u
vremenu. Ponekad ne zna dane — jucer, danas, sutra.

Snalazi se u razli¢itim odbrojavanjima.

Teze shvaca pojam vremena i nastavne cjeline vezane uz njega. Kod

zadavanja viSe uputa, ponekad joj treba ponoviti neku.

VjeStine
informacijsko-
komunikacijske
tehnologije
(IKT)

Vrlo su joj korisni racunalni programi (videolekcije, videozapisi,
kvizovi 1 sl.) za olakSanje razumijevanja gradiva, kao i za dodatnu
vjezbu.

Osigurati koriStenje tableta 1 digitalnih udzbenika uz prilagodbu.
Ucenik vrlo rado zadatke rjeSava uz pomo¢ IKT-a.

Samostalno 1 uspjeSno koristi digitalnu tehnologiju. Uz pomo¢
aplikacija 1 igre uspjesnije usvaja nastavne sadrzaje.

KorisStenje tableta 1 digitalnih udzbenika uz prilagodbu.

Ucenik pokazuje interes za ucenje uz pomo¢ raznih digitalnih

aplikacija, kroz igru.

Prilagodba stila
ucenja

Gradivo Prirode i drustva lakSe u¢i na vizualnim primjerima, uz pomo¢
umnih mapa i slikovnih prikaza, a bolje vjezba uz razne digitalne igre
1 kvizove.

Ucenica moze vodeno promatrati predmete, pojave i procese.
Povezuje sliku 1 rijec.

Pri imenovanju svih pojmova potreban podsjetnik sa slikovnim 1
pisanim zapisom.

Pri rjeSavanju problema koristi vizualiziranje i graficki zapis (pri tom
skicira i crta).

Tumaci jednostavne graficke prikaze, analizira podatke 1 procjenjuje
uz pomoc.

Ucenica moZe uocCavati i izdvajati bitno u promatranju pojava i
predmeta.

Ucenik nastavne sadrzaje lakSe usvaja kroz vizualizaciju. Ucenik se

najlakse izrazava crtanjem.
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Predznanje
ucenika

Iskazivanje znanja na nacin najprimjereniji uceniku.

Ucenik lako usvaja sadrzaje Prirode i drustva, sve je planirane sadrzaje
prvog razreda usvojio.

Ucenik je usvojio sve sadrzaje prvog razreda.

Usvojena znanja primjenjivati u svakodnevnom zivotu.

Gradivo usvaja na bazi reprodukcije, a teze povezuje dijelove gradiva,
donosi zaklju¢ke o uzroc¢no-posljedicnim vezama. LakSe odgovara
neposredno nauceno gradivo jer se teze dosjeca ranije naucenog.
Ucenikovo predznanje je vrlo slabo, ne zadovoljava niti minimum 1.
razreda 1 zbog toga mu je jako teSko na satovima Prirode i drustva.
Kod ucenika je vrlo teSko odrediti koje je nastavne sadrzaje usvojio.
Kratkoro¢no postize odredeni uspjeh i rezultate, medutim dugorocno
to najcesce izostaje.

Povezuje Cinjenice i naucene sadrzaje.

Tehnika Citanja 1 pisanja u usvajanju.

Jednostavnije je cjeline uspjesnije savladala, zahtjevnije 1 u kojima

mora vise povezivati i zaklju€ivati nesto slabije.

Geometrija

Prepoznavanje geometrijskih likova i tijela.

Sluzi se pravilno geometrijskim priborom.

Sestarom se sluZi u crtanju i preno$enju duzine odredene duljine.

Crta pravokutnik i kvadrat odredene duljine stranica.

Odreduje opseg trokuta, pravokutnika i kvadrata kao zbroj duljina
njihovih stranica.

Geometrijske sadrzaje djelomicno je savladala. Lakse crta pravokutnik
1 kvadrat, no teze racuna njihov opseg i povrsinu.

Usporeduje zadano geometrijsko tijelo s modelima u okolini,
razvrstava prema boji 1 obliku pojedine predmete, zavrSava
najjednostavnije nizove s ponudenim predloSkom, uz pomo¢ uocava
pripadnost skupu.

Prepoznavati i crtati pravac i polupravac.
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Geometrija

Prepoznavati i navoditi medusobne odnose pravaca te uz manju pomo¢
crtati pravce koji se sijeku (ukljucujuéi okomite) i usporedne pravce.

Opisati opseg kao duljinu ruba promatranoga lika.

Kultura Zivota

Poznavanje 1 primjena pravila ponasanja u skoli, poznavanje prava 1
obaveza ucenika.

Imenovanje ¢lanova obitelji.

Razvija pravilan odnos prema ljudima, prirodi i dogadajima.

Uz pomo¢ navodi uzro¢no-posljedicnu povezanost pravila, prava i
duznosti.

Opisuje 1 navodi primjere svojega odnosa prema radu, vaznost Stednje

1 odgovornoga troSenja novca.

Jezi¢no
izraZzavanje

Razlikuje vrste rijeci.

Nesto je slabije svladala jezicne sadrZaje 1 uspjesnije ih primjenjuje uz
didakticki materijal ili pomo¢ uciteljice i vrSnjaka.

Jezicne sadrzaje djelomicno je usvojila te ih slabije primjenjuje.
Prepoznaje izjavnu, upitnu i usklicnu recenicu.

Vrlo rijetko primjenjuje pravopisna pravila. Razlikuje imenice koje
oznacavaju bi¢a od ostalih imenica uz vodstvo. Razlikuje jesnu i
nijecnu recenicu. Prepisuje sporo s ponekim greSkama.

Rastavlja rije¢i na slogove, razlikuje vrste recenica. Uz manju pomo¢
sastavlja ispremetane rijeci u recenicu te uglavnom dopunjava recenice
zadanim rije¢ima.

Stjecanje osnovnih vjestina za usmeno 1 pismeno izrazavanje.

Razvoj jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti.

Ziva bi¢a i
prirodna
obiljezja

Zakljucuje o organiziranosti prirode.

Povezuje Zivot biljke, Zivotinje i rad ljudi s tim promjenama.

Uz pomo¢ usporeduje obiljezja zivih bica, svojstva i1 stanja tvari i
vremenske pojave, razvrstava ih prema kriteriju, prikazuje i opisuje
njihovu organiziranost. Posredni okolis.

Opisuje svojim rijeima i daje primjere odgovornoga odnosa prema

sebi, drugima 1 prirodi.
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Potkategorije

Koncepti

Ziva biéa i
prirodna
obiljezja

Biljezi 1 uz pomo¢ predvida promjene u prirodi i meduovisnost zivih
bica i stanista.

Uz pomo¢ postavlja pitanja povezana s opazenim promjenama, koristi
se opremom, mjeri, biljezi rezultate te ih predstavlja.

Voli pricati o zivotinjama na selu.

Prilagodba
nastavnih
sredstava i
pomagala

Ponekad se igrati s brojevima.

Potreba za konkretnim materijalom prilikom zbrajanja i oduzimanja,
potreba za ispisanom tablicom mnozenja i dijeljenja prilikom
rjeSavanje zadataka.

Igra s konkretnim materijalom povezanim s raCunanjem zbrajanja i
oduzimanja.

Uporaba konkreta i grafickog prikaza za usvajanje novih sadrzaja te

podsjetnika.

Osobine ucéenika

Tjelesne sposobnosti dobre.
Ne nosi redovito naocale.

Dobra vidno-motoricka koordinacija.

Uspjesno primjenjuje mjere u nastavnom radu.
Mjeri duzinu odgovaraju¢im mjernim instrumentom i zadanom
mjernom jedinicnom duzinom.

Slabije barata preracunavanjem mjernih jedinica jer joj je to apstraktno

Mjerenj . ey 1 . o
jerenje iako smo vjezbali na konkretnim primjerima.
Procjenjivati i usporedivati mase predmeta iz neposredne okoline te
imenovati jedinice za mjerenje mase.
Uz pomoc¢ procjenjivati 1 mjeriti volumen tekucine.
Ne prepoznaje mjesto u kojem Zivi.
o . Uz pomo¢ opisuje organiziranost lokalne zajednice te prepoznaje
Obiljezja
zaviaja pravila prikaza organiziranosti prostora na planu mjesta i geografskoj

karti.
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Potkategorije Koncepti
Uz pomo¢ se snalazi u zavi¢ajnome okruzju, ¢ita plan mjesta i
geografsku kartu, izraduje plan neposrednoga okruzja te opisuje
meduodnos prostornih obiljezja zavi€aja i na¢ina Zivota.
Obi!jvei.ja Opisuje ulogu i utjecaj prirodnih i druStvenih posebnosti zavic¢aja u
ravicai razvoju identiteta te uocava utjecaj pojedinca na ocuvanje bastine.
Prepoznaje povezanost zajednice i okoliSa s gospodarstvom zavicaja.
Razlikuje vrste zavicaja te prometnu povezanost naselja.
Higijenske Prepoznavanje nekih higijenskih navika te postupaka za ocuvanje
navike zdravlja.

Zastita okoliSa

Uocavanje promjena u okoliSu tijekom izmjene godiSnjih doba.
Razvijati postovanje prema prirodi, kulturnoj i drustvenoj sredini te
odgovoran odnos prema okolisu.

Ucenica prepoznaje vremenske promjene u neposrednom okolisu.

Vjestina
sluSanja

Vjestina slusanja i promatranja

Ucenik ima razvijenu sposobnost pazljivog sluSanja no ostavlja dojam
da nije shvatio uputu, ima razvijenu sposobnost slusanja tijekom
interpretativnog Citanja knjizevno-umjetnickih djela te slusa analizu
nakon ¢itanja koja se provodi s ostalim ucenicima u odjelu no u istu se

ne ukljucuje niti uz dodatna potpitanja i poticaje.

Promet

Osposobiti u¢enika za sigurno ponaSanje u prometu.

Pravila u prometu ne razumije.

Medijski
sadrzaji

Prepoznavati razlicite tiskane medije i Citati medijske sadrzaje.
Razlikovati kulturne dogadaje koje posjecuje 1 iskazivati misljenje o

njima.

Energija

Prepoznaje razlicite oblike energije koji se koriste u svakodnevnome
Zivotu.
Uz pomo¢ prepoznaje primjere koriStenja, prijenosa i pretvorbe

energije.
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4.2.2. Analiza nastavnih sadrZaja individualiziranog kurikuluma

Analizom nastavnih sadrzaja obuhvaceno je 39 individualiziranih kurikuluma (13
kurikuluma Hrvatskog jezika, 13 kurikuluma Matematike, 13 kurikuluma Prirode i druStva).

Utvrdene su 3 srediSnje kategorije, a to su: Hrvatski jezik, Matematika, Priroda i drustvo.
U sastavu svake srediSnje kategorije nalazi se 14 potkategorija. Jednako tako u sastavu
potkategorija nalazi se 388 koncepata.

Slijedi strukturirani prikaz srediSnjih kategorija 1 potkategorija.

Tablica 13 Strukturirani prikaz sredisnjih kategorija i potkategorija u nastavnim
sadrzajima

SrediSnje kategorije Potkategorije

knjizevnost, jezi¢no izrazavanje, medijski sadrzaji
Hrvatski jezik

Matematika raunanje, geometrija, mjerenje

promet, ljudsko tijelo i zdravlje, obiljezja zavicaja, ziva bica i

Pri i drust . S " oy .. .
riroda i drustvo prirodna obiljezja, zastita okoliSa, kultura zivota, energija

Legenda: sredi$nja kategorija — odnosi se na nastavne predmete; potkategorije — odnosi se na nastavne cjeline unutar pojedinog nastavnih
predmeta

Napomena: Potkategoriju vjezbanje i ponavljanje nije mogucée svrstati niti u jednu sredi$nju kategoriju jer se ona odnosi na utvrdivanje,
uvjezbavanje i ponavljanje nastavnih sadrzaja.
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Tablica 14 Analiza ucestalosti koncepata nastavnih sadrzaja u pojedinim potkategorijama

Potkategorije f %

Knjizevnost 95 24,48
Vjezbanje 1 ponavljanje 74 19,07
Racunanje 65 16,75
Jezi¢no izrazavanje 40 10,31
Promet 20 5,15
Ljudsko tijelo i zdravlje 16 4,12
Geometrija 16 4,12
Obiljezja zavicaja 15 3,87
Ziva biéa i prirodna obiljezja 13 3,35
Medijski sadrzaji 13 3,35
Zastita okolisa 8 2,06
Mjerenje 6 1,55
Kultura zivota 4 1,03
Energija 3 0,77
> 388 100
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Tablica 15 Analiza koncepata nastavnih sadrzaja individualiziranog kurikuluma

Potkategorije

Koncepti

KnjiZevnost

Ivana Radi¢: Svibanj je najljepsi mjesec

Zeljka Horvat-Vukelja: Majéin dan

Anka Balent: Zubi¢ koji se bojao Cetkice

Josipa Franji¢ Radulovi¢: Cvijet i bubamara

Julia Donaldson, Axel Scheffler: Drumski Stakor (pri¢aonica u suradnji
sa Skolskom knjiznicom)

Nada Ivelji¢: Eci, peci, pec

Ivica Bednjanec: Durica (knjiZzevno djelo za cjelovito Citanje)
Marinko Marinovi¢: Hrvatska

Odnosi medu likovima

Odredivanje teme u poeziji 1 prozi

Vidni i slusni dozivljaj

Uvod, zaplet i rasplet u prici

Pojmovi iz knjizevnosti

Samostalno stvaranje price

Stvaralacko pisanje — posjetili smo muzej

Dubravko Horvati¢ Gricki top (lektira)

FrantiSek Roj¢ek: Neman iz svemira

Nada Mihel¢i¢: Casna rije¢

Josip Balasko: Svjetionik i brod

Palma Katalini: Moj grad s dvadeset i prvog kata

Anto Gardas: Carobna livada

Ivana Brlié-Mazurani¢: Cudnovate zgode Segrta Hlapica (lektira)
Silvije Petranovi¢: Segrt Hlapié

Grigori Oster: Neodgojeno drvo

Albert Lamorisse: Crveni balon

Enes Kisevi¢: Kako se moze Stedjeti mama

Ksenija Grozdani¢: Tko je ukrao mamino srce

Nada Horvat: Mica PoStarica
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Potkategorije

Koncepti

KnjiZevnost

Karel Capek: Postarska bajka

Branko Copié: JeZeva kuéica

Eva Cvijanovi¢: Jezeva kuca

Pascal Biet: Izgubio se jedan zeleni pas

Sanja Polak: Karla

Purdica Stuhlreiter: Znatizeljni mrav

Bruno Kuman: Pticani

Sanja Pili¢: Ljubav sve rjeSava

Ljerka Pukec: Bubamara i krijesnica

Ana Doki¢: Bajka o kuharu koji nije znao kuhati
Dubravko Torjanac: Kad bismo mi bili stonoge
Luko Paljetak: Puz i1 puzica

Pajo Kanizaj: Moja domovina

Branka Jurca: Toncek i voda

Tina Kolumbi¢: Maj¢ine ruke

Marina Gabelica: Tatine ruke

Stanislav Femeni¢: Bubamara

Nada Ivelji¢: Otvorena vrata

Svjetlan Junakovié¢: Cudoviste iz dackih torba
Grigor Vitez: Kako zZivi Antuntun

Mladen Kusec: O radiju

Luko Paljetak: Gospodica Majoneza

Sanja Polak: Dnevnik Pauline P. (lektira)
Emil Kastner: Emil 1 detektivi (Iektira)

Vjezbanje i
ponavljanje

Moje mjesto — vode (sat provjere znanja)
Zdravlje (ponavljanje)

Zivim zdravo (ponavljanje i provjera)

Brinem za okoli§ — odgovorni prema prirodi (vjezbanje i ponavljanje)

Recikliranje (vjezbanje i ponavljanje)

Prometna sredstva oko mene (vjezbanje i ponavljanje)
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Potkategorije

Koncepti

Vjezbanje i
ponavljanje

Istrazujemo svijet koji nas okruzuje (vjezbanje i ponavljanje)
Energija (vjezbanje 1 ponavljanje)

Kakav smo uspjeh postigli u nastavi Prirode 1 drustva u drugom razredu
Ispit znanja i analiza ispita znanja — provjera znanja: MnoZenje i
dijeljenje brojevima 2, 5, 10, 3, 4; redoslijed izvodenja rac¢unskih
operacija, parni i neparni brojevi (2 sata)

Srediste, polumjer i promjer kruznice 1 kruga — vjezbam

Mjerenje mase / Slonica Tonica — vjezbam

Mjerenje obujma tekuéine — vjezbam

Mjerenje mase 1 obujma tekucine — vjezbam

Opseg trokuta — vjeZzbam

Opseg pravokutnika i kvadrata — vjezbam

Zbrajanje 1 oduzimanje (8 + 6), (14 — 6), vjezbam

Oduzimanje dvoznamenkastih brojeva — vjezbam

Geometrija (ponavljanje)

Izvodenje viSe rac¢unskih radnji (priprema za pisanu provjeru i pisana
provjera)

Brojevi do milijun (ponavljanje)

Pisano zbrajanje i oduzimanje brojeva do milijun (ponavljanje)

Kut i trokut (ponavljanje)

Ispit znanja i analiza povjere iz knjizevnosti

Citam i razumijem (provjera)

Veliko slovo u naslovima knjiga, Casopisa, filmova, televizijskih 1
radijskih emisija (ponavljanje)

Imenice, rijeci s IJE/JE/E/I (provjera)

Knjiznica, enciklopedija, kazaliste, dje¢ji film, radio (ponavljanje,

priprema za pisanu provjeru, pisana provjera)
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Potkategorije

Koncepti

Racunanje

Mnozi i dijeli jedan po jedan (MnoZenje i dijeljenje brojem 1)

Kako ra¢unamo s nulom? (Broj 0 u mnoZenju i dijeljenju)

Mnozenje 1 dijeljenje: 3, 4, 1, 0,

Mnozi i dijeli Sest po Sest (MnoZenje i dijeljenje: broj 6)

Mnozi i dijeli sedam po sedam (Mnozenje i dijeljenje: broj 7)

Mnozi i dijeli osam po osam (Mnozenje i dijeljenje: broj 8)

Mnozi i dijeli devet po devet (Mnozenje 1 dijeljenje: broj 9)

Mnozi i dijeli jedan po jedan (MnoZenje i dijeljenje brojem 1)
Redoslijed izvodenja ra¢unskih operacija bez zagrada

Redoslijed izvodenja racunskih operacija sa zagradama

Oduzimanje dvoznamenkastih brojeva

Pisano dijeljenje dvoznamenkastoga broja jednoznamenkastim brojem
Pisano dijeljenje troznamenkastoga broja jednoznamenkastim brojem
Pisano dijeljenje visSeznamenkastog broja jednoznamenkastim brojem
Pisano dijeljenje viSeznamenkastog broja dvoznamenkastim brojem

Brojevi do 1000

Jezicno
izrazavanje

Rjecnik

Zavicajni govor i standardni hrvatski jezik
Upravni i neupravni govor

Izgovor i pisanje glasova

Znam, ho¢u, mogu (gramatika pravopis, pravogovor)
Imenice, glagoli, pridjevi

Telefonski razgovor

Dramatizacija telefonskog razgovora
Pismo

Opis lika

Obavijest

Rijeci s IJE/JE/E/I

Pricanje prema nizu slika

Ja pitam — ti odgovara$

Oznake za mjerne jedinice

Sale, zagonetke, brojalice
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Potkategorije

Koncepti

Jezi¢no
izraZzavanje

Reklame

Stvaralacko pisanje ,,Moja mama*

Postivanje pravopisne norme

Kratice

Sporazumijevanje hrvatskim knjizevnim govorom

Pripovijedanje

Opisivanje

Rasprava

Mjesni govor — kuhinja

Veliko pocetno slovo u naslovima knjiga, novina, ¢asopisa, filmova,

televizijskih 1 radijskih emisija

Promet

Prometna sredstva i sigurnost u prometu
Putujemo kopnom

Putujemo vodom

Putujemo zrakom

Promet u mome mjestu

Prometni znakovi su razli€iti

Nizinska Hrvatska — promet

Ljudsko tijelo i
zdravlje

Rastem i razvijam se

Opasnosti za zdravlje

Zdravlje — pravilna prehrana

Zdravlje — lijeCenje, cijepljenje, ozljeda

Covjek to sam ja

Ljudsko tijelo

Organi za probavu, disanje, krvotok i izlu¢ivanje
Osjetila nas povezuju s okoliSem

Mozak 1 Zivci

Upravljaju tijelom

Put do zrelosti — promjene u pubertetu
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Potkategorije Koncepti
Vodoravno i okomito
Crtanje pravokutnika i kvadrata
Mjerenje povrsine pravokutnika i kvadrata
Opseg kvadrata 1 pravokutnika
Kocka i kvadar
Geometrija Obujam kocke

Krug 1 kruznica
Srediste kruznice 1 kruga
Polumjer i promjer kruga i kruznice
Opseg trokuta
Dan drZavnosti
Dan neovisnosti
Nizinska Hrvatska — naselja

ObiljeZja Nizinska Hrvatska — vazne osobe i dogadaji

zaviaja Nizinska Hrvatska — gospodarstvo moga zavicaja

Nizinska Hrvatska — podneblje i vrijeme u zavicaju

Moja Zupanija

Prirodne posebnosti RH

Ziva bi¢a i
prirodna
obiljezja

Zivot biljke

Biljka cvjetnjaca

Zivot Zivotinja

Meduovisnost biljaka i Zivotinja

Travnjak

Biljke u Sumi

Zivotinje u $umi

Terenska nastava — Viroviti¢ki ribnjaci Suma

Vaznost Jadranskog mora
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Potkategorije

Koncepti

Ziva bica i

Zivi svijet nizinskog zavicaja
Nizinska Hrvatska — Zivi svijet moga zavicaja

Zivi svijet oko mene

prirodna
obiljezja Voda — izvor zivota: online edukacija ,,Zoo u gostima‘* u organizaciji
Zooloskog vrta Zagreb
Kazali$na predstava
TV-emisija o zemlji, zavi¢aju, gradu...
Radio
Animirani film
Medijski Casopisi
sadrzaji Izrada stripa — digitalni strip (alat Pixton)

Televizija
Televizijska emisija: ,.Carobna ploda — Putujemo Europom:
Kontinentalna Hrvatska*

Usporedba filma s knjizevnim djelom

Zastita okolisa

Cuvamo svoj okolis
Brinem za okoli§ — odgovorni prema prirodi — obrada
Recikliranje — obrada

Od otpada do novog proizvoda — sistematizacija i istrazivanje

Mjerenje

=  Mjerenje mase
= Mjerenje obujma tekucine

= Racunanje s masom

Kultura Zivota

=  Pravai duznosti
=  Uvazavam razli¢itosti
= Stop nasilju

* Moje slobodno vrijeme

Energija

= Oblici i izvori energije
= Energija u naSem Zivotu

= Stedimo energiju
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4.2.3. Analiza ishoda ucenja individualiziranog kurikuluma

Analizom je obuhvac¢eno 39 individualiziranih kurikuluma (13 kurikuluma Hrvatskog
jezika, 13 kurikuluma Matematike, 13 kurikuluma Prirode 1 drustva).

Obradom su utvrdene 3 srediSnje kategorije oblikovane u skladu s taksonomijom ciljeva
ucenja. To su: kognitivno, afektivno i psihomotori¢ko podrucje. U sastavu srediSnjih kategorija
nalazi se ukupno 13 potkategorija koje se odnose na ishode u€enja. Sastavni su dio potkategorija
1 koncepti, tj. ishodi uc¢enja koje ucitelji ostvaruju u radu s uc¢enicima s teSkoc¢ama. Utvrdena je

prisutnost 1141 ishoda ucenja koje su ostvarivali ucenici tijekom odgojno-obrazovnog procesa.

Tablica 16 Strukturirani prikaz srediSnjih kategorija i potkategorija ishoda ucenja

SrediS$nje kategorije

Potkategorije

Hrvatski | pisanje, ¢itanje, knjizevnost, jezi¢no izrazavanje, medijski
jezik . o
J sadrzaji, komunikacija

Kognitivno | nfatematika | Tafunanje, geometrija, mjerenje

podrucje
kultura zivota, ziva bica i prirodna obiljezja, ljudsko tijelo i
Prirodai | ;dravlje, snalazenje u vremenu i prostoru, energija, promet,
dru§tV0 oq. . . . . .
obiljezja zaviCaja, zastita okoliSa
afektivno podrudje emocionalna podrska, stvaralacko izrazavanje

psihomotoritko podrudje | iskazivanje znanja ucenika, radne navike ucenika
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Tablica 17 Analiza ucestalosti koncepata ishoda u¢enja u pojedinim potkategorijama

Potkategorije f %
Racunanje 327 28,66
Knjizevnost 197 17,27
Komunikacija 90 7,89
Kultura zivota 75 6,57
Pisanje 61 5,35
Jezi¢no izrazavanje 53 4,65
Medijski sadrzaji 48 4,21
Citanje 47 4,12
Geometrija 38 3,33
Ziva biéa i prirodna obiljeZja 37 3,24
Stvaralacko izrazavanje 30 2,63
Mjerenje 28 2,45
Obiljezja zavicaj 25 2,19
Ljudsko tijelo 1 zdravlje 22 1,93
SnalaZenje u vremenu i prostoru 22 1,93
Energija 12 1,05
Iskazivanje znanja uc¢enika 8 0,70
Radne navike u€enika 8 0,70
Zastita okoliSa 6 0,53
Promet 6 0,53
Emocionalna podrska 1 0,09
> 1141 100
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Tablica 18 Analiza koncepata ishoda u¢enja u pojedinim potkategorijama

Potkategorije

Koncepti ishoda ucenja

Racunanje

Primjenjuje pravila u raCunanju brojevnih izraza sa zagradama.
Odreduje polovinu, tre¢inu, cetvrtinu itd. zadanoga broja.

Poznaje ulogu brojeva 1 1 0 u mnoZzenju i dijeljenju.

MnoZi uzastopnim zbrajanjem istih brojeva uz konkretan materijal.
Dijeli uzastopnim oduzimanjem istih brojeva uz konkretan materijal.
Mnozi i dijeli u okviru tablice mnozenja prema svojim mogucénostima.
Zbraja i oduzima troznamenkaste brojeve.

Mnozi i dijeli jednoznamenkastim brojem.

Pisano mnozi i dijeli prirodne brojeve do 1000 jednoznamenkastim
brojem.

Pisano zbraja i oduzima primjenjujuci odgovaraju¢i matematicki zapis.
Primjenjuje odgovaraju¢i matemati¢ki zapis pisanoga mnozenja i
dijeljenja.

Pisano dijeli na duzi 1 kra¢i nacin.

Pisano zbrajati 1 oduzimati brojeve do milijun.

Pisano mnoziti i dijeliti brojeve do milijun.

Primjenjuje Cetiri racunske operacije i odnose medu brojevima u
problemskim situacijama.

Uz pravilan matematicki zapis mnozi uzastopnim zbrajanjem i dijeli
uzastopnim oduzimanjem istoga broja ili nabrajajuéi viSekratnike.
Opisuje i prikazuje koli¢ine prirodnim brojevima i nulom.

Usporeduje prirodne brojeve do 20 i nulu.

Zbraja 1 oduzima brojeve do 20 sluze¢i se konkretima i pravilno
zapisujuci brojevni izraz.

Usporeduje dva broja rije¢ima: ve¢i — manji — jednak.

Racunske operacije zapisuje matematickim zapisom.

Imenuje ¢lanove u raCunskim operacijama.

Primjenjuje svojstva komutativnosti i asocijativnosti te vezu zbrajanja

1 oduzimanja.

108



Potkategorije

Koncepti ishoda ucenja

Racunanje

Razmjenjuje matematicke ideje i objasnjenja te suradnicki rjeSava
razlicite tipove jednostavnih zadataka.

Zbraja i oduzima u skupu prirodnih brojeva do 1000.

Pisano mnozi i dijeli prirodne brojeve do 1000 jednoznamenkastim
brojem.

Izvodi vise racunskih operacija.

Primjenjuje veze medu racunskim operacijama.

Mnozi i dijeli broj brojevima 10, 100 i 1000.

Odreduje vrijednosti izraza s viSe ra¢unskih operacija.

Primjenjuje steCene matematiCke spoznaje o brojevima, racunskim
operacijama 1 njihovim svojstvima u rjeSavanju svakodnevnih
problemskih situacija.

Primjenjuje svojstva racunskih operacija.

Pisano  dijeliti  viSeznamenkasti broj jednoznamenkastim i
dvoznamenkastim brojem.

RjeSavati zadatke s viSe racunskih radnji.

Odreduje vrijednost nepoznatoga ¢lana jednakosti.

Odreduje visekratnike zadanoga broja.

Primjenjuje pravila u rjeSavanju tekstualnih zadataka.

Rijesi jednostavnije zadatke rijeCima.

Navodi pravilo o redoslijedu rjeSavanju zadatka sa zagradama i uz
pomoc¢ rjeSava brojevne zadatke s dvije racunske operacije.

Odreduje nepoznati broj u jednakosti.

RjeSava zadatke s jednim nepoznatim ¢lanom koriste¢i se slovom kao
oznakom za broj.

Prepoznaje uzorak i kreira niz objasnjavajuci pravilnost nizanja.
Razmjenjuje matematicke ideje i objaSnjenja te suradniCki rjeSava
razlicite tipove jednostavnih zadataka.

Prepoznaje uzorak i nastavlja jednostavne nizove brojeva, objekata,
aktivnosti 1 pojava.

Koristi se podacima iz neposredne okoline.

Odreduje je i neki dogadaj moguc ili nemoguc.
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Racunanje

Primjenjuje usvojene matemati¢ke spoznaje o brojevima, racunskim
operacijama 1 njihovim svojstvima u rjeSavanju razliCitih tipova
zadataka u svakodnevnim situacijama.

Sluzi se razli¢itim prikazima podataka.

Prikuplja podatke o nekoj jednostavnoj pojavi i1 prikazuje ih
neformalnim nac¢inom.

Sluzi se podacima i prikazuje ih piktogramima 1 jednostavnim
tablicama.

Matematicki rasuduje te matematickim jezikom prikazuje i rjesava
razlicite tipove zadataka.

Uocava pravilne izmjene 1 navodi primjere objekata, pojava, aktivnosti
i brojeva u okruzenju.

Rjesava tekstualne zadatke.

RjeSava najjednostavnije primjere zadataka sa zagradama uz konkretan
materijal i navodenje.

Prikazuje brojeve pomocu konkreta.

Tumaci podatke iz jednostavnih tablica, piktograma i grafikona.

KnjiZevnost

Razlikuje pricu, pjesmu, bajku, slikovnicu, zagonetku i igrokaz po
obliku i sadrzaju.

Prepoznaje glavne i sporedne likove.

Prepoznaje pocetak, srediSnji dio 1 zavrSetak price.

Smjesta likove u vrijeme radnje i prostor.

Uocava elemente basne.

Izri¢e sadrzaj price, navodi fabularni tijek price, izdvaja temu price,
povezuje uzro¢no-posljedicne dogadaje u prici, formulira poruku
teksta.

Recepcija proznog teksta u cjelini, zamjecuje 1 izdvaja vidne i slusne

pjesnicke slike.
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KnjiZevnost

Zamijetiti 1 izdvojiti temu pjesme, prepoznati kiticu i stih, pronaci u
pjesmi rije¢i koje se rimuju, interpretativno Citati poeziju, izraziti
akusti¢ni 1 vizualni dozivljaj pjesme, zamijetiti personifikaciju kao
pjesni¢ku sliku, stvarati personifikaciju na zadani poticaj, uociti
monolog.

Primjena nauCenih pravila, usvaja pojam legenda, uocava likove,
mjesto radnje.

Ucenik povezuje sadrzaj i temu knjizevnoga teksta s vlastitim
iskustvom.

Ucenik slusa/Cita knjizevni tekst, izrazava o C¢emu tekst govori i
prepoznaje knjizevne tekstove prema obliku u skladu s jezicnim
razvojem 1 dobi.

Uocava ponavljanja u stihu, strofi ili pjesmi.

Uocava ritam, rimu i usporedbu u poeziji za djecu.

Opisuje likove prema izgledu, ponasanju 1 govoru.

Razlikuje slikovnicu, zbirku pjesama, zbirku pri¢a, djecji roman,
basnu, igrokaz.

Razlikuje glavni lik od sporednih — zapazanje dogadaja na temelju
postavljenih pitanja.

Samostalno pripovijeda, opisuje, sudjeluje u raspravi.

Govori o ¢emu razmi$lja i kako se osje¢a nakon citanja/slusanja
knjizevnoga teksta.

Izrazava opisane situacije 1 dozivljeno u knjizevnome tekstu rije¢ima,
crtezom i1 pokretom.

Pripovijeda o dogadajima iz svakodnevnoga Zivota koji su u vezi s
onima u knjizevnome tekstu.

Objasnjava razloge zbog kojih mu se neki knjizevni tekst svida ili ne
svida.

Oblikuje 1 izrazava sud o likovima prema njihovu ponaSanju (govor i
postupci), pratiti odnose medu likovima i raspravljati o njima.
Pronalazi podatke u ¢itanome tekstu prema uputi ili pitanjima uz

oznacavanje, uputu ili navodenje.
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KnjiZevnost

Prepoznaje etiCke vrijednosti teksta.

Komunikacija

Razgovara o zaviCaju, o vremenskim prilikama, o biljkama, o
zivotinjama, imenuje naselja u naSem okruzenju.

Objasnjava da djelovanje ima posljedice i rezultate.

Razvija komunikacijske kompetencije.

Ucenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima, uspjesno suraduje u
razli¢itim situacijama i spreman je zatraziti i ponuditi pomoc.

Moze izre¢i u osnovnim crtama S$to se u zadatku zahtijeva i Sto treba
Ucenik razgovara i govori u skladu s temom iz svakodnevnoga zivota
1 postuje pravila uljudnoga ophodenja.

Pazljivo 1 uljudno sluSa sugovornika ne prekidajuci ga u govorenju.
Razgovara s ostalim uc¢enicima nakon kulturnog dogadaja. Izdvaja Sto
mu se svida ili ne svida u vezi s kulturnim dogadajem.

Razgovara o pogledanom filmu izrazavaju¢i misljenje.

Ucenik slusa jednostavne tekstove, to¢no izgovara glasove, rijeci i
reCenice na temelju posluSanoga teksta.

Ucenik prepoznaje glasovnu strukturu rijeci te glasovno analizira i
sintetizira rijeci primjereno pocetnomu opismenjavanju.

Pripovijeda dogadaje nizu¢i ih kronoloski.

Sluzi se novim rije¢ima u skladu s komunikacijskom situacijom i
temom.

U govornim situacijama samostalno prilagodava ton, intonaciju i stil
Tocno izgovara ogledne i Ceste rijeci koje su dio aktivnoga rjecnika u
kojima su glasovi ¢, ¢, dz, d, ije/je/e/i.

Sporazumijevanje hrvatskim knjizevnim govorom.

Osposobljavanje ucenika za govornu i pismenu komunikaciju.
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Kultura Zivota

Ucenik usporeduje organiziranost razli¢itih zajednica i prostora dajuci
primjere iz neposrednoga okruzja.

Ucenik opisuje ulogu i utjecaj zajednice i okolisa na djelatnosti ljudi 1
mjesta u kojemu Zivi te opisuje i navodi primjere vaznosti i vrijednosti
rada.

Ucenik raspravlja o ulozi i1 utjecaju pravila, prava i duznosti na
zajednicu te vaznosti odgovornoga ponasanja.

Razvija odgovornost prema troSenju novca i Stednji.

Dogovara se i raspravlja o pravilima i duznostima te posljedicama zbog
njihova nepostovanja (u obitelji, razredu, skoli).

Sudjeluje 1 predlaze nacine obiljezavanja dogadaja i1 blagdana.

Ucenik raspravlja o vaznosti odgovornoga odnosa prema sebi, drugima
1 prirodi.

Razlikuje vrste nasilja i na¢ine nenasilnoga rjeSavanja sukoba.
Opisuje najcesce opasnosti u kucanstvu i okolini te osnovne postupke
zastite.

Usporeduje 1 podrzava razliitosti.

Opisuje 1 uvazava potrebe 1 osjecaje drugih.

Aktivno zastupa ljudska prava.

Uz pomoc¢ nabraja djelatnosti ljudi u neposrednoj okolini te izrice svoj
odnos prema radu.

Promice kvalitetu Zivota u razredu.

Razvija kulturni identitet zajedniStvom i pripadnoscu skupini.

Ucenik zakljucuje o sebi, svojoj ulozi u zajednici 1 uvida vrijednosti
sebe 1 drugih.

Ucenik zaklju¢uje o organiziranosti lokalne zajednice, usporeduje
prikaze razliCitih prostora.

Opisuje vaznost rada i povezanost sa zaradom 1 zadovoljavanjem
osnovnih zivotnih potreba.

Objasniti ¢ovjekov zivot i ulogu u zajednici, prava i jednakost svih

ljudi.
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Pisanje

Pisati brojeve.

Ucenik piSe Skolskim rukopisnim pismom slova, rije¢i 1 kratke
reCenice u skladu s jezi¢nim razvojem.

Pise kratke i1 jednostavne tekstove na mjesnome govoru u skladu sa
svojim interesima, potrebama i iskustvom.

Pise velika i mala slova Skolskim rukopisnim pismom.

Povezuje slova u cjelovitu rijec, rijeC u recenicu pisuc¢i Skolskim
rukopisnim pismom.

U pisanju rukopisnim slovima pazi na veli¢inu pojedinih elemenata
slova, vrstu poteza i nacin spajanja.

U pisanju rastavlja rijeci na slogove na kraju retka.

Pravilno pise i izgovara glasove ¢, ¢, ije, je, d, dz.

Uz pomoc¢ ucitelja prepisuje i pise slova, rijeci 1 jednostavne recenice
rukopisnim slovima, djelomi¢no primjenjuje poucavana pravopisna
pravila i djelomic¢no je uspjesan u ostvarivanju slovopisne Citkosti.
Prepisuje rijeci i kratke recenice slovima Skolskoga formalnog pisma
prema modelu.

Pise receni¢ni znak na kraju recenice.

Pise jednostavne tekstove prema zadanoj ili slobodno odabranoj temi
PiSe prema predloScima za uvjezbavanje pisanja (neposrednim
promatranjem, zamisljanjem, predo¢avanjem).

PiSe vodenim pisanjem pisani sastavak prepoznatljive trodijelne
strukture (uvod, glavni dio, zavrSetak).

Pise veliko poc¢etno slovo: imena ulica, trgova, naseljenih mjesta, voda
1 gora, ustanova u uzem okruzju, imena knjiga i novina

Pise pridjeve uz imenice da bi stvorio zivlju i potpuniju sliku.

Jezicno
izrazavanje

Ucenik upotrebljava i objasnjava rijeci, sintagme i reCenice u skladu s
komunikacijskom situacijom.
Trazi objaSnjenje nepoznatih rijeci u djecjem rjecniku i sluzi se njima

kao dijelom aktivnog rjecnika.
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Jezicno
izrazavanje

Razlikuje pojam glas, slovo, slog, rijec.

Prepoznaje 1 upotrebljava pravopisni znak spojnicu kod rastavljanja
rije¢i na slogove na kraju retka.

Razlikuje vrste recenica.

Prepoznaje imenice, glagole, pridjeve.

Ucenik oblikuje tekst sluzec¢i se imenicama, glagolima i pridjevima,
uvazavajuci gramaticka 1 pravopisna pravila.

Prepoznaje ogledne i ¢este umanjenice i uvecanice.

Prepoznaje u tekstu kratice i zna ih pravilno zapisati.

Ucenik usporeduje mjesni govor i hrvatski standardni jezik.

Slusa 1 govori tekstove na mjesnome govoru prikladne ucenickomu
iskustvu, jeziénomu razvoju i interesima.

Toc¢no intonira izjavnu, upitnu i uskli¢énu recenicu.

Razlikuje upravni od neupravnog govora. Izdvaja reenicu objasnjenja
1 doslovno navodenje tudih rijeci, pravilno rabi pravopisne znakove pri

navodenju upravnog govora.

Medijski
sadrzaji

Rjesava jednostavne probleme pomocu digitalne tehnologije.

Ucenik samostalno koristi njemu poznate uredaje i programe.

Ucenik uz uciteljevu pomo¢ ili samostalno usporeduje i odabire
potrebne informacije medu pronadenima.

Ucenik primjenjuje pravila za odgovorno i sigurno sluzenje
programima i uredajima.

Ucenik posjecuje kulturne dogadaje primjerene dobi i1 iskazuje
misljenje.

Ucenik razlikuje medijske sadrzaje primjerene dobi i interesu.

Izdvaja primjerene medijske sadrzaje i razgovara o njima izrazavajuci
vlastito misljenje.

Ucenik pronalazi podatke koristec¢i razli¢ite izvore primjerene svojoj

dobi.
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Medijski
sadrzaji

Ucenik razlikuje tiskane publikacije primjerene svojoj dobi i
interesima.

Uz pomo¢ ucitelja pronalazi podatke u elektronickome tekstu
oblikovanome u skladu s po€etnim opismenjavanjem.

Ucenik slusa/Cita medijski tekst oblikovan u skladu s pocetnim
opismenjavanjem i izdvaja vazne podatke.

Prepoznaje razli¢ite izvore informacija: digitalni udzbenici, tekstovi u
zabavno-obrazovnim ¢asopisima i knjigama za djecu te na obrazovnim
mreznim stranicama.

Razlikuje knjige, udzbenike, casopise, plakate, stripove, broSure,

reklamne letke.

Citanje

Cita tekstove o nizinskom zavi¢aju, pokazuje zavi¢aj na karti.

Cita geografsku kartu.

Uz pomoc¢ Cita neke od podataka u jednostavnim tablicama.

Broji unaprijed i unatrag.

Cita i zapisuje brojeve do 20 i nulu.

Ucenik Cita prema vlastitome interesu te razlikuje vrste knjiga za djecu.
Ucenik cCita tekst 1 pronalazi vazne podatke u tekstu.

Cita tekstove tematski primjerene iskustvu, dobi i interesima te
odgovara na pitanja o tekstu uz pomo¢ ucitelja.

Ucenik Ccita tekstove primjerene pocetnomu opismenjavanju i
obiljezjima jezi¢noga razvoja.

Prikazuje 1 ¢ita podatke u grafickim prikazima i tekstovima drugih
nastavnih predmeta.

PojaSnjava 1 popravlja razumijevanje procitanoga teksta citajuci
ponovo tekst.

Razvija Citateljske navike kontinuiranim ¢itanjem i motivacijom za
¢itanjem razlicitih Zanrova.

Samostalno i1 redovito Ccita tekstove u knjizevnim i zabavno-

obrazovnim casopisima za djecu i iskazuje misljenje o njima.
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Cita stripove i razlikuje ih od ostalih tiskanih medijskih tekstova.

Citanje Cita zadano poglavlje.
Cita imenice, glagole i pridjeve u napisanim re¢enicama.
Nauciti izracunavati povrSinu pravokutnika prema pravilu P = a-b.
Izracunavati povrsinu kvadrata prema pravilu P = a-a, na primjeru
uociti da povrSinu izraCunavamo mnozec¢i mjerne brojeve susjednih
stranica.
Crta trokut, kvadrat i pravokutnik uz pomo¢, prepoznaje i crta pravce.
Sluzi se Sestarom u crtanju i konstruiranju.
Prepoznaje 1 crta pravce u razli¢itim medusobnim odnosima.
Odreduje opseg likova.

Geometrija Opisuje i crta tocku, duzinu, polupravac i pravac te njihove odnose.

Procjenjuje, mjeri i crta duZine zadane duljine.

Prikuplja i razvrstava konkrete te ih prikazuje skupovima i crtezima.
Razlikuje i crta ravne i1 zakrivljene crte.

Razlikuje i crta otvorene, zatvorene i izlomljene crte.

Ucenik imenuje i razlikuje vrste kutova i trokuta.

Ucenik izracunava opseg trokuta i kvadrata.

Odreduje bitna obiljezja kvadra i kocke.

Crta opazeno i1 oznacava/imenuje dijelove.

Ziva biéa i
prirodna
obiljezja

Razlikuje prirodne oblike u neposrednome okruzju.

Snalazi se u neposrednome okruzju prema objektima i dijelovima
prirode.

Prikazuje objekte i dijelove prirode u medusobnome odnosu (crtezom
ili plakatom ili u pjescaniku i dr.).

Prati promjene 1 biljezi ih u kalendar prirode.

Opisuje objekte 1 prikazuje ih uz pomoc¢, kao 1 dijelove prirode prema
kojima se snalazi u prostoru izradujuci skicu kretanja.

Identificira primjere dobroga odnosa prema prirodi.

Opaza svijet oko sebe i opisuje ga uz pomoc te prikazuje opazeno.
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Ziva bi¢a i
prirodna
obiljezja

Ucenik usporeduje organiziranost u prirodi opazaju¢i neposredni
okolis.

Ucenik usporeduje promjene u prirodi 1 opisuje vaznost brige za
prirodu i osobno zdravlje.

Ucenik zaklju€uje o promjenama i odnosima u prirodi te medusobnoj
ovisnosti Zivih bic¢a i prostora na primjerima iz svojega okolisa.
Odgovorno se ponasa prema biljkama 1 zivotinjama u zavicaju i Sirem
prostoru.

Procjenjuje utjecaj Covjeka na biljke i Zivotinje u zavicaju.

Objasnjava povezanost staniSta i uvjeta u okoliSu s promjenama u
biljnome i zivotinjskome svijetu u zavicaju.

Imenuje i opisuje neku od zastic¢enih biljnih 1/ili Zivotinjskih zavi¢ajnih
vrsta te predlaZe nacine njezina ocuvanja.

Ucenik uz usmjeravanje opisuje i predstavlja rezultate promatranja
prirode, prirodnih ili drustvenih pojava u neposrednome okruzju i
koristi razlicite izvore informacija.

Provodi jednostavna istrazivanja i prikuplja podatke.

Stvaralacko
izrazavanje

Ucenik razlikuje cinjenice od misljenja 1 sposoban je usporediti
razliite ideje.

Ucenik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu potaknut
razli¢itim iskustvima i dozivljajima knjiZzevnoga teksta.

Koristi se jezicnim vjeStinama, aktivnim rjeénikom 1 temeljnim
znanjima radi oblikovanja uradaka u kojima dolazi do izrazaja
kreativnost, originalnost 1 stvaralacko misljenje.

Istrazuje, eksperimentira i slobodno radi na temi koja mu je bliska.
Stvara razli¢ite individualne uratke: prikuplja rijeci iz mjesnoga govora
te sastavlja mali zaviCajni rjecnik.

Preoblikuje procitani knjizevni tekst: stvara novi svrSetak, mijenja
postupke likova, uvodi nove likove, sudjeluje u prici.

Razvija vlastiti potencijal za stvaralastvo.

Iskazuje svoj dozivljaj nakon kulturnog dogadaja crtezom, slikom,

govorom ili kra¢im pisanim recenicama.
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Stvaralacko
izrazavanje

Samostalno stvara pri¢u prema ponudenom sazetku, samostalno pise
sastavak.

Stvara razliCite individualne uratke: stvara na dijalektu / mjesnom
govoru, piSe i crta slikovnicu, glumi u igrokazu, stvara novinsku
stranicu, piSe pismo podrske, crta naslovnicu knjige, crta plakat, crta
strip.

Stvara kroz igru vlastite uratke potaknute odredenim medijskim

sadrzajem.

Mjerenje

Mjeri modelom od 1 cm? povrsinu zadanih likova.

Mjerenjem odreduje opseg trokuta, kvadrata i1 pravokutnika.
Procjenjuje 1 mjeri volumen tekucine.

Odreduje koli¢inu i prikazuje ju brojem.

Sluzi se hrvatskim novcem u jedini¢noj vrijednosti kune u skupu
brojeva do 20.

Upoznaje razlicite vage i postupak vaganja.

Procjenjuje i mjeri masu tijela te pravilno zapisuje dobivenu vrijednost
(mjernim brojem i znakom jedini¢ne veli€ine).

Mjeriti obujam kocke.

Obiljezja
zaviaja

Prepoznaje vaznost razlicitih zanimanja i1 djelatnosti u mjestu.

Opisuje $to ¢ini mjesto u kojemu zivi.

Opisuje izgled zavicaja te ga usporeduje s umanjenim prikazom.
Ucenik se snalazi u prostoru, tumaci plan mjesta i kartu zavicaja,
izraduje plan neposrednoga okruzja i1 zakljuCuje o povezanosti
prostornih obiljeZja zavi¢aja i nacina zivota ljudi.

Prepoznaje prostorna (reljefna) obiljezja zavicaja koja uvjetuju nacin
zivota ljudi.

Ucenik raspravlja o ulozi, utjecaju i vaznosti zavicajnoga okruzja u
razvoju identiteta te utjecaju pojedinca na ocuvanje bastine.

Ucenik povezuje prirodno i druStveno okruzje s gospodarstvom

zavicaja.
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Obiljezja
zavitaja

Raspravlja o svojoj ulozi 1 povezanosti sa zaviCajem prema
dogadajima, interesima i vrijednostima.

Usporeduje druStvo u zavicaju u proSlosti sa sadasnjim druStvom,
komentira sli¢nosti 1 razli¢itosti.

Navodi znacajne osobe i dogadaje iz zavicaja i objaSnjava njihov
doprinos zavicaju i stavlja ih u povijesni slijed.

Objasnjava 1 procjenjuje povezanost bastine s identitetom zavicaja te
ulogu bastine na zavicaj.

Navodi primjere i nacine zaStite i ocuvanja prirodne, kulturne i
povijesne bastine zavicaja.

Navodi prednosti 1 nedostatke zavi¢ajnoga okruzja i povezuje ih s
gospodarskim moguénostima.

Upoznaje nacionalne parkove Republike Hrvatske, nabraja parkove
prirode svojeg zavicaja.

Objasnjava prirodnu 1 druStvenu raznolikost, posebnost 1

prepoznatljivost zavicaja koristeci se razli¢itim izvorima.

Ljudsko tijelo i
zdravlje

Opaza svijet oko sebe sluzeci se svojim osjetilima i mjerenjima uz
pomoc.

Prepoznaje 1 opisuje razvojne promjene u sebi i drugima.

Opisuje zdrave zivotne navike.

Opisuje 1 daje primjer oCuvanja osobnoga zdravlja i okruzja u kojemu
7ivi 1 boravi.

Razlikuje osnove pravilne od nepravilne prehrane i opisuje vaznost
tjelesne aktivnosti.

Objasnjava da je ljudsko tijelo cjelina (organizam) te ga je vazno Cuvati
od ozljeda.

Imenuje organe za probavu, disanje, krvotok i izlucivanje.

Imenuje osjetila za vid, sluh, njuh, okus, bol, opip, toplinu, hladnocu i
objasnjava da smo osjetilima povezani s okoliSem.

Objasnjava ulogu mozga i zZivaca u nasSem tijelu i isti¢e vaznost zastite

1 njege ziv€anog sustava.
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Potkategorije Koncepti ishoda ucenja
Uocava i objaSnjava promjene koje nastaju na tijelu rastom i razvojem
te promjene u ponasanju.
Ljudsko tijelo i Zastita tijela od ozljeda i Stetnih utjecaja.
zdravlje

Razumije da je ljudsko tijelo organizam.

Razumije pubertet.

SnalaZenje u
vremenu i
prostoru

Ucenik objaSnjava organiziranost vremena i prikazuje vremenski slijed
dogadaja.

Ucenik se snalazi u prostoru, izraduje, analizira i provjerava skicu
kretanja.

Ucenik usporeduje, predvida promjene i odnose te prikazuje promjene
u vremenu.

Objasnjava vaznost organiziranja i snalazenja u vremenu.

Upisuje 1 planira dogadanja (rodendane, blagdane i sl.) u raspored i/ili
vremensku crtu.

Smjesta dogadaje povezane s neposrednim okruzjem u proslost,
sadasnjost i buducnost.

Opisuje objekte i dijelove prirode prema kojima se snalazi u prostoru.
Ucenik zaklju¢uje o promjenama u prirodi koje se dogadaju tijekom
godisnjih doba.

Uocava i razlikuje vremenske pojave (npr. snijeg, tuca, magla, mraz,
inje, vjetar...).

Snalazi se u zavi¢ajnome prostoru prema glavnim i sporednim

stranama svijeta.

Energija

Ucenik prepoznaje razlicite izvore i oblike, prijenos i pretvorbu
energije 1 obja$njava vaznost i potrebu Stednje energije na primjerima

1z svakodnevnoga zivota.
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Potkategorije Koncepti ishoda ucenja
Uz podrsku ucitelja ucenik odreduje ciljeve ucenja, odabire pristup
ucenju te planira ucenje.
Na poticaj ucitelja ucenik prati svoje ucenje i napredovanje tijekom
Iskazivanje ueenja.

znanja ucenika

Ucenik iskazuje interes za razli¢ita podrucja, preuzima odgovornost za
svoje ucenje 1 ustraje u ucenju.
Ponavljanje.

Ucenik moze objasniti vrijednost ucenja za svoj Zivot.

Radne navike
ucéenika

Razvija misljenje, pamcenje, zakljuCivanje, primjenjuje stecena
znanja, potice ga se na samostalnost i urednost u radu.

Osvjesc¢ivati 1 primjenjivati prethodna znanja 1 vjestine.

Ucitelj cijeni ucenikovu samostalnost i poStuje njegove mogucnosti.
Ucenik prikuplja vlastite uratke u radnu mapu i predstavlja ih
razrednomu odjelu, a ucitelj ga moze nagraditi ocjenom za izniman
trud.

Sudjeluje u zajednickom radu u razred.

Na poticaj i uz pomo¢ ucitelja provjerava ono Sto je dotad napravio,

uocava eventualne pogreske 1 ispravlja ih.

Zastita okoliSa

Opisuje nacine odrzavanja Cistoce okoline.

Razlikuje pozitivne i negativne utjecaje ¢ovjeka na prirodu i okolis.
Sudjeluje u aktivnostima Skole na zastiti okoliSa i u suradnji Skole sa
zajednicom.

Povezuje djelatnosti ljudi s okoliSem.

Navodi razli¢ite primjere prometnih sredstava i njihovih izvora

energije.
Promet Uocava promet u svojem okruzju.
Opisuje prometnu povezanost zavicaja.
Razlikuje kopneni, zracni i vodeni promet.
Emocionalna Kontrolira strah od ispitivanja tako $to ga iskazuje 1 trazi pomo¢.
podrska
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4.2.4. Analiza aktivnosti ucenika individualiziranog kurikuluma

Analizom je obuhvaéeno bilo 39 individualiziranih kurikuluma (13 kurikuluma Hrvatskog
jezika, 13 kurikuluma Matematike, 13 kurikuluma Prirode i drustva).

Utvrdeno je 15 sredi$njih kategorija, a to su pisanje, komunikacija, u¢enje pomocu
nastavnih sredstava i pomagala, Citanje, usvajanje nastavnih sadrZaja, ucenje putem
rjeSavanja problema, vjezbanje i ponavljanja, suradnicko ucenje, doZivljavanje i
percipiranja, stvaralacko ucenje, istrazivacko ucenje, demonstracijsko poucavanje,
emocionalna podrska, dramatizacija, vjeStine sluSanja. U okviru sredi$njih kategorija nalazi
se 715 razli¢itih koncepata aktivnosti ucenika s teSko¢ama u nastavnom procesu.

Slijedi strukturirani prikaz sredi$njih kategorija.

Slika 29. Strukturirani prikaz sredi$njih kategorija
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Tablica 19 Analiza ucestalosti aktivnosti ucenika u pojedinim sredi$njim kategorijama

SrediSnje kategorije %
Pisanje 143 20,00
Komunikacija 105 14,69
Ucenje pomocu nastavnih sredstava i pomagala 86 12,03
Citanje 66 9,23
Usvajanje nastavnih sadrzaja 59 8,25
Ucenje putem rjeSavanja problema 54 7,55
Vjezbanje 1 ponavljanje 45 6,29
Suradnicko ucenje 41 5,73
Dozivljavanje i percipiranje 40 5,59
Stvaralacko izrazavanje 25 3,50
Istrazivacko ucenje 24 3,36
Demonstracijsko poucavanje 12 1,68
Emocionalna podrska 6 0,84
Dramatizacija 6 0,84
Vjestine slusanja 3 0,42
2 715 100
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Tablica 20 Analiza aktivnosti u¢enika

l?:teedgif):ijji Koncepti aktivnosti uc¢enika
Pisanje rijeci i recenica
Pisanje bitnih pojmova
RjeSavanje zadatka u radnoj biljeznici, udzbeniku ili nastavnom listicu
za vjezbu
Crtanje geometrijskih likova uz pomo¢ pribora za geometriju ili prema
Pisanje zadanom predlosku

Racunanje te zapisivanje brojeva
Prepisivanje
Popunjavanje evaluacijskog listi¢a
Ispravljanje neto¢nih rjeSenja
Razgovor
Usmeno izrazavanje (odgovaranje na pitanja, dopunjavanje recenice,
davanje odgovora tijekom igre)
Opisivanje fotografije ili osobe
SluSanje
Govorenje
Prepricavanje
Pripovijedanje

Komunikacija Pievanie
Dramatizacija
Objasnjavanje
Nabrajanje
Izvjescuje
Debata

Iskazivanje dozivljaja, misli i osjecaja

Davanje uputa ucenicima
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SrediSnja
kategorija

Koncepti aktivnosti u¢enika

Ucenje
pomocu
nastavnih
sredstava i
pomagala

Digitalni sadrzaji: slike, videozapisi, igre, prezentacije, kvizovi,
krizaljke, puzzle

Odlazak ucenika na izvanucionic¢ku nastavu

Oluja ideja

Koristenje digitalnih alata

Koristenje didaktic¢kih igara i materijala

Sudjelovanje u matemati¢kim igrama

Racunanje s konkretnim materijalom

KoriStenje brojevne crte

KoriStenje vage i utega za preraCunavanje mjernih jedinica
Crtanje trokutom na Skolskom igralistu 1 mjerenje opsega trokuta
KoriStenje Stapi¢a za demonstraciju skupa brojeva do 20
Sudjelovanje u jezi¢nim igrama

Gledanje animiranog filma

SluSanje 1 stvaranje vlastite radijske igre

Izrada plakata na zadanu temu.

Natjecateljske igre

Sluzenje djecjim rjecnikom

Citanje

Citanje knjizevnog teksta (pri¢e, pjesme) u udzbeniku, analiziranje
teksta te odgovaranje na pitanja.

Citanje rijeci i reGenica.

Citanje domace zadaée i zadataka.

Citanje brojeva, imenovanje ¢lanova radunskih operacija te jedinica
za mjerenje mase (gram, dekagram, kilogram, tona).

Citanje igrokaza, stripa, opisa prijatelja te razrednih pravila.

Citanje podataka u tablici ili grafickom prikazu.

Izgovara glasove ¢, ¢ ije, je ,d, dz.

Prepoznaje razlicite tiskane medije 1 ¢ita medijske sadrzaje.
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SrediSnja
kategorija

Koncepti aktivnosti uéenika

Usvajanje
nastavnih
sadrzaja

Usvajanje nastavnih sadrzaja prirode i drustva (briga o okolisu,
obiljezja zavicaja, ziva bi¢a i prirodna obiljezja).

Usvajanje nastavnih sadrzaja hrvatskog jezika (pripovijedanje prema
redoslijedu dogadaja, jezi¢no izrazavanje, analiza knjizevnog djela
te knjizevnih vrsta, razlikovanje medijskih i kulturnih sadrzaja).
Usvajanje nastavnih sadrzaja matematike (krug i kruznica, masa
tijela).

Povratna informacija uceniku o njegovom radu.

Prakti¢na primjena usvojenih znanja.

Usmjeravanje ucenika u njegovom radu te primjena steCenih znanja
(davanje kratkih 1 jasnih uputa, postavljanje pitanja, pojasnjenje
nastavnih sadrzaja, utvrdivanje 1 provjeravanje matematickih
zadataka).

Uz pomo¢ navodi primjere poduzetnosti i inovativnosti.

Ucdenje
rjeSavanjem
problema

Mnozenje i dijeljenje u okviru tablice mnoZenja uzastopnim
zbrajanjem istih brojeva primjenom svojstva komutativnosti, tj. veze
mnozenja i dijeljenja.

Analizira 1 usporeduje matematic¢ke zadatke, igrokaz, knjizevni tekst
1 razli¢ite medijske sadrzaje (TV-emisiju, animirani i igrani film),
masu tijela na zadanim primjerima te jednostavne tablice 1 graficke
prikaze.

Preracunava mjerne jedinice za masu i obujam.

Odredivanje viSekratnika zadanog broja.

Razlikuje pocetak, srediSnji dio 1 zavr$ni dio price te glavne i
posredne likove u knjizevnom djelu.

Povezuje spoznaje o obiljezjima zivog i nezivog svijeta, biljkama u
okoliSu, Zivotinjama u okoliSu, tvarima i njihovim svojstvima i
ocuvanju okolisa.

Analizira 1 zakljuuje o prednostima/nedostatcima zavicajnog

okruZzja prikazuju¢i plan svojega mjesta na geografskoj karti.
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SrediSnja

Koncepti aktivnosti u¢enika

kategorija
Zakljucuje od ¢ega su nacinjeni predmeti u djecjem parku.
Razvrstava predmete prema tvarima od kojih su nacinjeni.
Ucenje Prepoznaje, uoCava, razvrstava, razlikuje.
rjeSavanjem . . . e ,
Razvrstava uzgojene biljke na voce, povrée i zitarice uz pomoc.
problema

Prema zadanom primjeru izdvaja vazne podatke iz teksta i razvrstava ih

prema uputi (boji oblaci¢e, povezuje pojmove).

Vjezbanje i
ponavljanje

Ponavljanje nastavnih sadrzaja uz digitalne alate (kviz, digitalne igre).
Analiza pisane provjere znanja te upoznavanje s uputama za istu.
Samovrednovanju i vr$njacko vrednovanje nauc¢enog na nastavnom satu.
Ponavljanje radom u skupini.

Vrednuje provedbu, rezultate i svoje sudjelovanje na izvanucionickoj
nastavi.

Vjezbanje usvajanja matematickih sadrzaja pomoc¢u nastavnih listica,
radne biljeznice, udzbenika, brojevne crte (zadaci rijeima, primjena
racunskih operacija, mjerenje i1 procjenjivanje mase i obujma tekucine).
Ponavljanje kroz razli¢ite vrste istrazivackih zadataka.

Provjerava domacu zadacu.

Ponavlja nastavne sadrzaje Hrvatskog jezika (vrste rijeci, listi¢ za
provjeru lektirnog djela, prepriCavanje price prema redoslijedu
dogadaja).

Ponavljanje nastavnih sadrzaja Prirode i drustva (dijelovi tijela, mjeseci

1 doba dana).

Suradnicko
ucenje

Rad ucenika u paru i skupini te njihova suradnja na zajednickim
zadacima (zdrave prehrambene navike, izrada umne mape o zavicaju,
stvaranje likovnih i literarnih uradaka, snimanje emisije, rjesavanje
matematiCkih zadataka, osmisljavanje primjera nenasilnog rjeSavanja
sukoba), kao 1 ponavljanje te utvrdivanju nastavnih sadrzaja.
RjeSavanje zadataka u radnoj biljeznici i udzbeniku s vr$njakom.

Ukljucenost ucenika u stvaranje plana ploce.
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SrediSnja
kategorija

Koncepti aktivnosti u¢enika

Suradnicko
ucenje

Pomo¢ i podrska ucitelja uceniku u usvajanju sadrzaja prirode i
drustva (obiljezja i izgled zavi¢aja, organiziranost lokalne zajednice,
snalazenje na geografskoj karti).

Pomoc¢ i podrska ucitelja u¢eniku u usvajanju matematickih sadrzaja
(pisano zbrajanje i oduzimanje, dijeljenje s ostatkom, primjena
svojstava 1 veza medu raunskim operacijama, racunanje mjernim
jedinicama za masu tijela, rjeSavanje zadataka sa nepoznanicama).
Sudjelovanje ucenika u komunikacijskoj situaciji, razvija osjecaj
pripadnosti kolektivu i doprinosi ugodnom razrednom ozracju.
Ucenik suraduje s drugim ucenicima na zajednickom projektu.

Uz pomo¢ ucitelja ili suuCenika pronalazi podatke u razli¢itim

izvorima informacija.

Dozivljavanje i
percipiranje

Promatranje slikovne problemske situacije, izvorne stvarnosti,
djelatnosti ljudi u proljece, fotografija snimljenih tijekom
izvanucionicke nastave te zivog svijeta u prirodi 1 prirodnih obiljezja.
Iznosi svoje stavove i1 miSljenje o knjizevnom djelu, medijskom
sadrzaju ili kulturnom dogadaju.

Prepoznaje emocije i osjecaje te razvija empatiju.

Stvaralacko
izrazavanje

Crtanje sadrzaja poveznih s Prirodom i drustvom (biljaka, Zivotinja,
zavicaja) te matematikom (usporeni i1 okomiti pravci, kutova,
trokuta).

Izrada razglednice, rezanje, lijepljenje, bojanje.

Istrazivacko
ucenje

Prakti¢ni 1 istrazivacki rad u skupini i prezentacija rada ostalim
ucenicima (opasnosti za zdravlje, mjesni govor, ljekovite i otrovne
biljke, uSteda energije, najstariji i najvisi svjetionik na Jadranu,
Morseova abeceda, vrste filma i radijske emisije).
Izvodenje pokusa i donosenje zakljucaka o njemu.

Provodenje jednostavnih istrazivanja i prikupljanje podataka.
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SrediSnja
kategorija

Koncepti aktivnosti uéenika

Istrazivacko
ucenje

Koristi razli¢ite izvore informacija (digitalni udZbenici, tekstovi u
zabavno-obrazovnim ¢asopisima i knjigama za djecu).
Uz pomo¢ prikazuje podatke crtezom ili tabli¢no.

Uz pomo¢ mjeri i o€itava.

Demonstracijsko
poucavanje

Demonstracija i objaSnjenje sastava pojedinih brojeva (jedinice,
desetice 1 stotice).
Pojasnjenje znaCenja rijec¢i dvoznamenkasti brojevi.

Jasne i kratke upute uceniku/ci.

Emocionalna
podrsika

Mikropauze izvodenjem tjelesnih aktivnosti prema interesima i
zeljama ucenika, a kako bi se izbjegao zamor

Opustanje uz glazbu 1/ili kratki film.

Dramatizacija

Dramatizacija knjizevnog teksta i/ili kratkog igrokaza u skupini uz
izradu lutaka te izvedbu istog pred ostalim ucenicima u razrednom

odjelu.

Vjestine sluSanja

Slusanje skladbe, televizijske emisije ili knjizevnog teksta.

4.2.5. Analiza strategija podrske individualiziranog kurikuluma

Analizom je obuhvaceno 39 individualiziranih kurikuluma (13 kurikuluma Hrvatskog

jezika, 13 kurikuluma Matematike te 13 kurikuluma Prirode i drustva).

Utvrdeno je 5 srediS$njih kategorija, a to su: prilagodba kurikuluma, pomo¢ i podrska

uclitelja, prilagodba nastavnih sredstava i pomagala, emocionalna podrska, prilagodba

pristupa ucenja i poucavanja. U okviru srediS$njih kategorija nalazi se 379 koncepta strategija

podrske za ucenike s teSkocama.

Slijedi strukturirani prikaz sredi$njih kategorija.
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Slika 30 Strukturirani prikaz srediSnjih kategorija

Tablica 21 Analiza ucestalosti strategija podrske u pojedinim sredi$njim kategorijama

Podrucja strategija podrske %
Prilagodba kurikuluma 144 37,99
Pomo¢ i podrska ucitelja 78 20,58
Prilagodba nastavnih sredstava i pomagala 58 15,30
Emocionalna podrska 56 14,78
Prilagodba pristupa u¢enja i poucavanja 43 11,35
> 379 100
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Tablica 22 Analiza strategija podrSke ucenika s teSko¢ama

E;fe(igi(ﬁ):ijje(e Koncepti strategija podrske
= [sticanje i usmjeravanje na najvaznije nastavne sadrzaje.
= Perceptivno potkrepljivanje.
= Koristenje razli¢itih vrsta podrazaja pri poucavanju (vidni, slusni,
taktilni) 1 metoda (metoda analitickog promatranja, prezentacija,
oznacavanje teksta).
= Prilagodba pisanih materijala i sazimanje teksta.
= Ponavljanje 1 vjezbanje nastavnih sadrzaja uz pomo¢ digitalnih alata
(na primjer Wordwall).
= Predvidanje duzeg vremena za rjesavanje zadataka, vjezbanje, Citanje
1 pisanje, rjeSavanje pisane provjere znanja, u skupnom radu i/ili radu
u paru.
Prilagodba = Smanjena koli¢ina klju¢nih pojmova, teksta, broja zadataka.

kurikuluma |= Podjela zadataka na viSe manjih cjelina.

= Listi¢i za provjeru znanja sa zadacima uz prilagodbu.

= QOdabir jednostavnijih i/ili dopunskih pitanja kao poticaj za bolju
motivaciju.

= (dabir zadataka razli¢ite tezine (izmjenjivati lakSe 1 teze zadatke).

= RjeSavanje pojednostavljenih zadataka.

= Jednostavna i precizna formulacija pitanja.

= Prilagodba fonta, nastavnih sadrzaja i manji broj zadataka u pisanoj
provjeri znanja.

= Kombinirati usmeno i pisano sudjelovanje u radu ili provjeri znanja.

= Koristenje zadataka vizualne percepcije.

= Usmjeravanje 1 podrSka uc¢eniku pri usmenom provjeravanju znanja.
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SrediSnje
kategorije

Koncepti strategije podrske

Pomoc¢ i
podrska uditelja

Pomo¢ ucitelja 1 vrSnjaka u rjeSavanju 1 razumijevanju zadataka,
Citanju teksta, racunanju, analizi knjizevnog teksta, snalazenju na
geografskoj karti, u digitalnim igrama i kvizovima, u razumijevanju
proc¢itanog teksta i kljuénih pojmova, u crtanju, primjeni pravila o
pisanju velikog slova, pri samostalnom radu pred plocom, u usmenom
opisivanju, pri donoSenju zakljucka o sadrzaju price, u uspjeSnom
sudjelovanju na razli¢itim natjecanjima, popunjavanju tablice
poznatog i nau¢enog.

Dodatne upute ucitelja o izradi prezentacije te istrazivatkom radu.
Individualna pomo¢ uciteljice ucenici, podrSka 1 pomol te
usmjeravanje na rad.

Pomo¢ ucitelja u usvajanju nastavnih sadrzaja (dijelovi tijela, brojevi
do milijun, duljina).

Pomo¢ ucitelja u uporabi razli¢itih didaktickih sredstava 1 pomagala
(uporaba Sestara, koriStenje brojevne crte).

Dodatno pojasnjenje i pomo¢ ucitelja pri rjeSavanju zadataka i

pravilnom crtanju uz koriStenje didaktickih pomagala.

Prilagodba
nastavnih
sredstava i
pomagala

Izrada plakata (nizinski zavicaj).

Koristenje digitalnih alata: slikovni sadrzaji i1 prikazi, fotografije, audio
1 video prezentacija, igre na Wordwallu, kviz znanja.

KoriStenje didaktickih materijala (slovarica, grani¢nik za lakSe
pracenje teksta, koriStenje geometrijskog pribora, kartice za
ponavljanje, model ljudskog tijela, kartica za odredivanje mjesnih
vrijednosti znamenaka, koristenje kalendara, koristenje kalkulatora,
formula).

KoriStenje nastavnih sredstava (udzbenik, radna biljeznica, nastavni
listi¢i, bojanka s trokutima).

Koristenje didaktickih igara (igre trokutima, igre Sestarom, mjerenje
mase predmeta — igre s vaganjem predmeta iz torbe).

Ucenje u neposrednoj stvarnosti.

Umna mapa (opasnost za zdravlje).
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Sredi$nje

Koncepti strategije podrske

kategorije
Poticanje samopouzdanja.
Pohvaljivati u¢enika za dobro odradeni zadatak ili rad.
Koristiti pohvalu i nagradu.
Uspostava pozitivnog 1 dobronamjernog odnosa.
Nagraditi rad 1 trud pauzom za igru (igre kockama, memory kartice,
igra ,,Covjeée ne ljuti se*, koritenje tableta i aplikacija primjerenih za
ucenje ucenika s teSko¢ama u razvoju, mrezna stranica: rasturam.com).
Podrska i pohvala pri prezentaciji rezultata rad te samostalnosti

Emocionalna ucenika.
podrska Poticati ucenika na aktivno slusanje.

Izravno obracanje, smirenim i primjereno brzim govorom, kratkim,
jasnim, potvrdnim recenicama.
Usmjeravanje paznje ucenika na pracenje 1 sudjelovanje u
aktivnostima zajedno s razredom.
Poticati komunikaciju na satu uz postivanje dogovorenih pravila u
komunikaciji.
Ces¢a promjena aktivnosti i rekreativne stanke uz kratke vjezbe
koncentracije i pamcenja te kretanje ucenika.
Cedée vjezbanje i ponavljanje nastavnih sadrzaja.
Iskazivanje znanja na uceniku najprimjereniji nacin.
Primjena razliitih oblika rada (individualni, frontalni, rad u

Prilagodba paru/skupini) i metoda rada (usmenog izrazavanja, prakti¢nog rada,

pristupa ucenja
i poucavanja

demonstracije, crtanja, Citanja i rada na tekstu, pisanja, razgovora,
govorenja 1 slusanja).
Povezivanje nauc¢enog sa svakodnevnim zivotom.

Rjesava zadatke uz vizualne materijale.
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4.2.6. Analiza nacina i oblika ostvarivanja individualiziranog kurikuluma

Analizom je obuhvac¢eno 39 individualiziranih kurikuluma (13 kurikuluma Hrvatskog

jezika, 13 kurikuluma Matematike, 13 kurikuluma Prirode 1 drustva).

Obradom podataka utvrdene su 3 srediSnje kategorije, a to su kognitivno, afektivno i

psihomotoricko podruéje. U okviru srediSnjih kategorija nalazi se 14 potkategorija 1 131

koncept nacina i oblika realizacije individualiziranog kurikuluma tijekom nastavnog procesa.

Tablica 23 Strukturirani prikaz sredi$njih kategorija i potkategorija

SrediSnje kategorije

Potkategorije

Citanje, pisanje, jezicno izrazavanje, knjizevnost, medijski

sadrzaji

racunanje, geometrija, mjerenje

Hrvatski
jezik
kOgmtlY.nO Matematika
podrucdje
Priroda i
drustvo

kultura zivota, ljudsko tijelo 1 zdravlje, Ziva bi¢a i1 prirodna

obiljezja, energija

afektivno podrudje

radne navike uc¢enika

psihomotoricko podrucje

podrska u ucenju

135



Tablica 24 Analiza koncepata nacina i oblika ostvarivanja individualiziranog kurikuluma

u pojedinim potkategorijama

Potkategorije f %
Radne navike u€enika 27 20,61
Podrska u ucenju 21 16,03
Citanje 16 12,21
Racunanje 13 9,92
Pisanje 13 9,92
Jezi¢no izraZzavanje 10 7,63
Kultura zivota 6 4,58
Geometrija 6 4,58
Mjerenje 5 3,82
Knjizevnost 4 3,05
Ljudsko tijelo i zdravlje 4 3,05
Medijski sadrzaji 3 2,29
Ziva biéa i prirodna obiljeZja 1 0,76
Energija 1 0,76
SnalaZenje u vremenu i prostoru 1 0,76
> 131 100
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Tablica 25 Analiza koncepata nacina i oblika ostvarivanja individualiziranog kurikuluma

Potkategorije

Koncepti

Radne navike
ucéenika

Aktivno 1 uspjesno doprinosi skupnom radu te sigurno uz manju
nesigurnost prezentira rezultate rada i sudjeluje u raspravi.

Trudi se, motivirana je i aktivno sudjeluje u radu i rjeSavanju zadataka.
Treba je hrabriti 1 poticati na redovito i temeljito ucenje.

Uspjesno prezentira istraZzeno, sazeto i nauceno.

Suradnicki uci 1 prihva¢a pomo¢ drugih.

Upravlja emocijama i ponaSanjem.

Redovito uci i1 piSe zadace.

Cesce pravi rekreativne stanke.

Gradivo je uglavnom svladala uz manju nesigurnost i nejasnoce.

Podrska ucitelja
u uéenju

Trudi se razumjeti nastavne sadrZaje, sluSati upute te samostalno
rjeSavati zadatke uz pomo¢ ucitelja ili vr$njaka.

RjeSavanje zadataka uz podrsku ucitelja 1 primjenu didaktiCkog
materijala te vizualnu percepciju.

Pomo¢ i podrska ucitelja u jezi€nom izrazavanju, analizi knjizevnog
teksta 1 redoslijedu dogadaja, likovnom izraZzavanju, popunjavanju
evaluacijskog listica.

Usmjeravanje ucenika na rjeSavanje zadatka te ispravljanje pogresaka.

Citanje

Samostalno ¢ita tekst i pronalazi vazne podatke.

Potrebna manja pomo¢ u ¢itanju, razumijevanju procitanog i rjeSavanju
zadataka u udZzbeniku.

Pravilno, brzo i uredno ¢ita svoju zadacu.

Pazljivo prati Citanje, trudi se pri analizi, uspjesno Cita, prepisuje s
ploce i sudjeluje u istrazivanju na racunalu.

Osrednje razumije procitano.

Osrednje Cita kraci dio teksta te je ponekad nesigurna u odgovore.

Ne prepoznaje sva obradena tiskana slova.

Ne cita krace rijeci.

Neke rijeci Cita prema predlosku (mama, tata, auto).

Ne uocava pocetni glas u jednosloznim rijecima.
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Potkategorije

Koncepti

Racunanje

Samostalno zbraja, oduzima i mnozi najjednostavnije zadatke. U
dijeljenju treba pomo¢. I dalje racuna na prste ili brojevnu crtu,
odnosno tablicu mnoZenja. U radu joj treba viSe vremena.

Zadatke je wusvojila na razini prepoznavanja, ne 1 dovoljnog
razumijevanja i primjene.

Djelomi¢no mnozi i dijeli u okviru tablice mnozenja. Odreduje
viSekratnike te polovinu, cetvrtinu zadanoga broja uz dodatno
objasnjenje uciteljice. Poznaje ulogu brojeva 1 1 0 u mnoZenju i
dijeljenju.

Ucenik nabraja brojeve od 1 do 10 uz pomoc¢.

Ucenik broji do 10 uz pomo¢.

Ucenik zbraja i oduzima brojeve do 5 samo uz pomo¢ pomagala
(Stapica) 1 uz pomoc¢ ucitelja.

Brojeve od 10 do 20 ucenik prepoznaje samo uz navodenje.

Uz pravilan matematicki zapis mnozi uzastopnim zbrajanjem i dijeli
uzastopnim oduzimanjem istoga broja ili nabrajajuci visekratnike.
Navodi pravilo o redoslijedu rjeSavanja zadatka sa zagradama i uz
pomoc¢ rjeSava brojevne zadatke s dvije racunske operacije.
Prepoznaje uzorak i nastavlja jednostavne nizove brojeva, objekata,
aktivnosti 1 pojava.

U zadacima s nepoznatim c¢lanom odreduje nepoznati broj
primjenjujuéi vezu mnozenja i dijeljenja.

Razmjenjuje matematicke ideje i objasnjenja te suradnicki rjeSava
razlicite tipove jednostavnih zadataka.

Odreduje vrijednost nepoznatoga c¢lana koriste¢i se po potrebi

konkretima.
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Potkategorije

Koncepti

Pisanje

Pise cjelokupno gradivo sa smanjenim brojem zadataka, prilagodenim
fontom 1 proredima.

Pise jednostavne tekstove u skladu s temom. Oblikuje tekst sluzeci se
imenicama, glagolima i pridjevima.

Uspjesno prepisuje ispravljene zadatke s ploce.

Djelomicno je svladala pravila o pisanju velikog slova te treba pomo¢
u njihovoj primjeni.

Ne oblikuje sva pisana slova pravilno. Treba vjezbati veliko pisano
slovo C, C i C, M, NJ, te mala slova h, p, t,v, z, dZ i spajanje slova u
rijeci.

Sigurna je u pisanju velikog slova na pocetku re€enice, a u pisanju
velikog slova u imenima ljudi, zivotinja, blagdana i praznika, ulica,
trgova i naseljenih mjesta djelomic¢no je sigurna.

Nije sigurna u pisanju svoje adrese.

Jezicno
izrazavanje

Treba podrsku pri stvaranju plana opisa i1 sklapanju kratkih jasnih 1
smislenih recenica, razlikovanju uvoda, glavnog dijela i zakljucka te
pravilnom pisanju.

Sudjeluje u osmisljavanju dizajna razglednice.

Slabije razlikuje jezi¢ne sadrzaje u radnoj biljeznici.

Uglavnom odreduje temu, djelomic¢no redoslijed dogadaja, umanjenice
1 uvecanice te jesne i nijecne recenice.

Slabije vrste rijeci, reCenicne znakove pri nabrajanju, pisanje ije/je, ¢/¢,
dz/d te pisanje velikog slova.

U provjeri pisanja velikog slova pokazala je dobro znanje.

Ucenik prepoznaje samoglasnike (a, e, o, i, u) te ih zapisuje.

Ne uvazava uvijek pravopisne norme.

Sve bolje primjenjuje poucavana pravopisna pravila.
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Potkategorije

Koncepti

Kultura Zivota

Uglavnom je savladala i djelomi¢no objasnjava razdoblja i promjene u
zivotu Covjeka.

Trudi se no slabije povezuje prava i duznosti vezane uz njih zbog
duljeg teksta i tezeg razumijevanja procitanog.

Objasnjava pravilan odnos prema razli¢itim ljudima.

Uglavnom razumije, uz manju pomo¢ nabraja nacine zlostavljanja.
Daje prijedloge nenasilnog rjeSavanja nesporazuma.

Uocava i uz pomo¢ prikazuje organiziranost obiteljske zajednice,
mjesta i prometa.

Prepoznaje utjecaj razli¢itih prava, pravila i duznosti na zajednicu,
opisuje posljedice nepostivanja pravila te preuzima odgovornost za

svoje postupke.

Geometrija

Ne snalazi se u radu s trokutima.

Uglavnom razlikuje krug i kruznicu uz dodatna objasnjenja.
Djelomicno razlikuje promjer i polumjer 1 treba dodatna objaSnjenja.
Nesigurna je u dio geometrijskih sadrzaja te uporabu geometrijskog

pribora.

Mjerenje

Djelomic¢no razumije odnose mjernih jedinica mase.
Slabije razumije i primjenjuje mjerne jedinice u rjeSavanju zadataka.

Samostalno dokazuje da 1 1ima 10 dl na konkretnom primjeru.

KnjiZevnost

Osrednje razumije pricu i prema moguénosti sudjeluje u analizi te
rjeSava zadatke.

Aktivna je pri analizi procCitane lektire u lak§im zadacima. UspjeSno
Cita dio teksta, trudi se i ostvaruje dobre rezultate i u ostalim
aktivnostima.

Lektiru je procitala uz pomo¢ roditelja te je nakon niza aktivnosti
ponavljanja 1 uvjezbavanja uspjeSno odgovorila na pitanja.

Ucenica je uglavnom potpuno razumjela pricu te uz manju pomoc

preoblikuje 1 izvodi svoj dio igrokaza na osnovu price.
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Potkategorije

Koncepti

Ucenik odgovara na pitanja o zdravlju te osobnoj higijeni uz navodenje

Ljudsko tijeloi | 43117
zdravlje Opisuje 1 daje primjer oCuvanja osobnoga zdravlja i okruzja u kojemu
Zivi 1 boravi.
Uglavnom razlikuje televizijske emisije.
Sudjeluje u osmisljavanju teme za snimanje emisije.
Medijski Djelomi¢no navodi razlike, uz pomo¢ uciteljice prisjeca se vise
sadrzaji

primjera. Pomo¢ni primjeri pridonose vecoj samostalnosti i sigurnosti

pri odgovaranju.

Ziva bica i

Pokazuje 1 opisuje fotografije koje je nacinila uporabom tableta te
pripovijeda gdje je te biljke i zivotinje uocila i fotografirala, razlikuje

jednu domacu i jednu divlju zivotinju te uzgojenu 1 samoniklu biljku.

prirodna Izdvaja ljekovite 1 otrovne biljke kako bi upozorila na ljekovitost ili
obiljezja opasnost. U uCenju koristi slikovni materijal i pamti sli¢ice, ali teze
pamti i imenuje nazive biljaka i zivotinja. Razvrstava uzgojene biljke
na voce, povrée 1 zitarice uz pomoc.
Navodi razli¢ite izvore 1 oblike energije kojima se koristi u
Energija

svakodnevnome Zivotu i nacine njezine Stednje.

SnalaZenje u
vremenu i
prostoru

Opisuje 1 uz pomo¢ prikazuje objekte i dijelove prirode prema kojima

se snalazi u prostoru izraduju¢i skicu kretanja.
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4.3. Kvalitativna analiza nestrukturiranih intervjua za ispitivanje kvalitete podrske

Kvalitativna analiza nestrukturiranih intervjua zasniva se na postupku transkripcije intervjua
1 tematskoj analize teksta (engl. thematic text analysis) (Kuckartz, 2014).

Nakon provedenih intervjua pomocu digitalne platforma ZOOM zapoceo je postupak
transkripcije koriStenjem ra¢unalnog programa SONIX.AI, a u skladu sa Kuckartzovim (2014)
pravilima za transkripciju intervjua koja ukazuju na doslovno navodenje izjava i stavova
sudionika intervjua, jezi¢nu i pravopisnu prilagodbu intervjua, koriStenje trotocja u slucaju neke
vece pauze te odvajanje svake komunikacijske situacije u poseban odlomak dodavanjem naziva
osobe koja govori osiguravajuc¢i pritom anonimnost sudionika istrazivanja. Tako je u svakom
intervju provoditelj istrazivanja nazivan ,,istraziva¢“ dok su sudionici istrazivanja kodirani
ovisno o tome radi li se o uciteljima razredne nastave, stru¢nim suradnicima Skole ili pak
pomoc¢nicima u nastavi. Primjerice, ucitelj razredne nastave koji je prvi intervjuiran nazivan je
LJURNI“, stru¢ni suradnik $kole ,,SSS1¢, a pomoc¢nik u nastavi PUN1 i tako dalje. Isto tako
tijekom transkripcije je primije¢eno kako su pojedini sudionici govorili podatke poput imena
ucenika, svojeg imena i prezimena, imena kolega, mjesta, naziva udruge, naziva Skolske
ustanove 1 sli¢no. Stoga kako bi se osigurala anonimnost sudionika istrazivanja svi takvi podaci
dobili su naziv ,,XY*“. Nakon zavrSenog postupka transkripcije svi intervjui su preuzeti iz
programa u DOC formatu i organizirani u tri datoteke prema sudionicima istrazivanja te ucitani
u programa za kvalitativnu analizu podataka MAXQDA Analytics Pro 2022 (verzija 22.0.1.).

Primijenjen je postupak tematske analize teksta (engl. thematic text analysis) (Kuckartz,
2014). Na pocetku su na osnovu postavljenih pitanja intervjua kreirane sredi$nje kategorije.
Postupak pocetnog kodiranja intervjua odvijao se tako Sto je istraziva¢ razliCitim bojama u
racunalnom programu oznacavao izjave odgojno-obrazovnih djelatnika koje su se odnosile na
pojedinu sredisnju kategoriju. Ponovnom is¢itavanjem transkripata nazivi pojedinih sredisnjih
kategorija su preoblikovani, a kako bi se Sto bolje pojasnile izjave odgojno-obrazovnih
djelatnika. Na taj nacin je izmijenjena kategorija socijalizacija ucenika s teskocama u razvoju
umjesto prvotnog naziva ukljucenost ucenika s teSkocama u razlicite oblike razrednih
aktivnosti. Jednako tako dodana je kategorija podrska stru¢nih suradnika Skole, a kako bi se
pojasnila suradnja ucitelja razredne nastave 1 pomoc¢nika u nastavi te neposredni odgojno-
obrazovni rad sa u¢enicima s teSko¢ama. Nakon §to su transkribirani podaci uredeni i procis¢eni
dolazi do treceg iSCitavanja transkribiranih izdvojenih izjava odgojno-obrazovnih djelatnika u

srediSnjim kategorijama. Takvim iSCitavanjem izdvojeni su klju¢ni koncepti izjava odgojno-
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obrazovnih djelatnika koji su prikazani u idu¢im poglavljima u okvirima odgovarajucih

sredi$njih kategorija.

Slika 31 Strukturirani prikaz sredi$njih kategorija kvalitete podrske
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Tablica 26 Strukturiranje kvalitete podrSke za ucenike s teSkocama u razvoju

SrediSnje o yss .
J! Nositelji Koncepti
kategorije
individualni razgovori, informacije na roditeljskim
| sastancima, komunikacijska  biljeznica, uvid u
ucitelyi . : .
razredne | Individualizirani kurikulum, eDnevnik te pisane provjere
nastave | snanja, pruzanje emocionalne podrike, davanje savjeta
roditeljima o nacinima ucenja i poucavanja djeteta
Podrika podrska pri utvrdivanju primjerenog programa odgoja i
roditeljima | obrazovanja, individualni  savjetodavni  razgovori
strucni ) ) ] ] B
suradnici | (emocionalna podrSka, davanje savjeta 1 sugestija
Skole roditeljima o odgojnim  strategijama), rad na
unaprjedivanju suradnje izmedu roditelja 1 ucitelja
.. . | individualni razgovor s roditeljima o uspjehu i ponaSanju
pomocnici
u nastavi | djeteta
usmena, pisana ili neverbalna pohvala, igra kao nagrada,
poticanje samostalnosti, razvijanje samopouzdanja i
ucitelji | motivacije, isticanje dobrih 1 jakih strana, vizualna
razredne y C e .
podrska, metode i nacini rada s ucenicima (metoda
nastave
Metode i tehnike demonstracije, istrazivanje prirode, pomoc¢na pitanje),
osnazivanja te h k ticai
S uspjeh kao potica
poticanja P) p ]
motivacije individualni rad s wucfenicima na emocionalnom
ucenika s e L )
te¥koéama u | osnazZivanju, jaCanju samopouzdanja i slike o sebi,
. strucni o . i .
razvoju suradnici | pedagoske radionice, pohvala i nagrada, igra u nastavi,
Skole razliGite vjezbe opustanja, koncentracije i usmjeravanja
paznje ucenika, aktivnost po izboru, vr$njacka podrSka
pomocniCt | nohvala, razgovor s uéenicima, vr$njacka interakcija
u nastavi
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SrediSnje

e itelji Koncepti
kategorije Nositel] oncep
prilagodba vremena, Cditanja, plana ploce, vizualna
podrska, primjena didaktickih sredstava i1 pomagala,
prilagodba pisane i usmene provjere znanja, prilagodba
| odgojno-obrazovnih ishoda te pristupa ucenja i
ucitelji ' . . ‘
razredne | poucavanja, podrSka pomocnika u nastavi, vrSnjacka
Planiranjf:i nastave | podrika u udenju, individualizirani prilagodeni nastavni
postupci e . —
prilagodbe listi¢i, prilagodba oblika rada, podrska u pisanju domace
individualiziranog zadace, prilagodba koli¢ine, perceptivna potkrijepljenja,
kurikuluma o ) ) ) )
razliCite tjelesne aktivnosti uc¢enika, prostorna prilagodba
struéni
suradnici | senzibilizacija ucitelja za rad s ucenicima s teSko¢ama
Skole
... . | podrSka ucenicima s teSko¢ama u obavljanju Skolskih
pomocnici
unastavi | zadataka i aktivnosti
struéno usavrSavanje, razmjena primjera dobre prakse,
jaCanje suradnje i pruzanja podrske stru¢nih suradnika
Skole, jaCanje suradnje medu uciteljima, roditeljima te
| stru¢nim suradnicima Skole, potreba za zaposSljavanjem
ucitelji
razredne | strucnih suradnika Skole, pracenje ucenika s teSkocama od
nastave | strane vanjskih suradnika, veéa socijalizacija ulenika,
poucavanje roditelja, poucavanje ucenika za koristenje
C e . digitalne tehnologije, dostupnost didaktickih sredstava 1
Unaprjedivanje
oblika rada pomagala, uvodenje Brain Gym vjezbi
ucenika s - - - -
1. nedostatak timske podrske 1 meduresorne suradnje,
teSko¢ama u
razvoju problem identifikacije 1 utvrdivanja primjerenog
programa odgoja i obrazovanja, potreba osnazivanja i
| senzibilizacije ucitelja, potreba rane intervencije, struno
struni ) ) ) ) )
suradnici | usavrSavanje odgojno-obrazovnih djelatnika, potreba
Skole

prilagodbe udZbenika i1 osuvremenjivanja kurikuluma,
standardiziranje obrasca individualiziranog kurikuluma i
okvira za usvajanje nastavnih sadrzaja ucenika s

teSkocama
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Sredi$nje

s Nositelji Koncepti
kategorije ! P
ukljucivanje ucenika s teSkoama u razredne i Skolske
| aktivnosti (redovita nastava, dopunska 1 dodatna nastava,
Sociializacii ucitelji | ‘ ' '
ocyjafizacija razredne | izvannastavne  aktivnosti,  projektna  nastava,
ucenika s tavei | - o . ‘
teskoéama u hastave 1 | jzvanucionicka nastava, razredne priredbe), stvaranje
3 Strucnl . . . . . . . . .
razvoju suradnici | poticajnog okruZenja i osvjeStavanje djece prosjecnih
Skole intelektualnih sposobnosti o prihvac¢anju razliitosti,
empatiji, toleranciji
individualni  razgovor, savjetovanje uclitelja o
identifikaciji 1 otkrivanju ili radu s u€enicima s teSko¢ama
ucitelji | u razvoju, savjetovanje o prilagodbi i oblikovanju
razredne |. .. . .. . C .
individualiziranog kurikuluma, analiziranje ishoda 1
nastave
ocekivanja ucenika, briga o stru¢nom usavrSavanju
ucitelja, pradenje nastave
Podrska stru¢nih — —
suradnika $kole | Pomocnici | razgovor o napredovanju ucenika s teSko¢ama
u nastavi
individualni savjetodavni rad s ucenicima s teSkoc¢ama,
upoznavanje ucenika s  postupkom utvrdivanja
UCenIC1 S | primjerenog odgoja i obrazovanja, uvid u nastavu,
teSko¢ama

pedagoSka obrada wucenika, analiziranje pedagoske

dokumentacije i biljezaka ucitelja o uceniku s teSkocama

146



4.3.1. Podrska roditeljima
4.3.1.1. Misljenje ucitelja razredne nastave

Ucitelji razredne nastave najve¢im dijelom podrSku roditeljima pruzaju kroz individualne
razgovore, informacije na roditeljskim sastancima, komunikacijsku biljeZnicu te uvidom
u individualizirani kurikulum, eImenik i eDnevnik, kao i pisane provjere znanja ucenika.

To se najbolje moze uociti na primjerima izjava URN1, URN13, URN14, URNI15 i URN17.

On ima uvid u sve te dokumente, plan rada, sto se oc¢ekuje od ucenika koje ishode treba ostvariti.
Kroz informacije na roditeljskim sastancima i poslije ako treba nesto pa im dajem neke savjete.

Cesto biljezim u eDnevnik Sto je on ostvario. (URN1)

Kontakti su putem Viber grupe znaci ili poruke, ili pozivi. Ja imam jednom tjedno individualni

razgovor. Imam termin. (URN13)

Roditelj u svakom trenutku moze imati dostupne informacije preko Viber grupe, privatnih

dopisivanja, osobnih razgovora. (...) Naravno, roditelj ima uvid u elmenik i eDnevnik (URN14)

Cak sam znala poslati njihove pisane provjere da roditelji vide, onda oni meni to vrate da

cuvam za dokumentaciju. (URN15)

Majci u komunikacijskoj biljeznici objasnimo ili ju ja nazovem direktno i objasnim kako treba

raditi. (URN17)

Unato¢ tomu S§to su pojedini ucitelji razredne nastave omogudili roditeljima uvid u
individualizirani kurikulum, oni nisu pokazali poseban interes za uklju¢ivanje u Skolske

aktivnosti svojeg djeteta. To najbolje pokazuje izjava URN16.

Ja njima predstavim plan i program. No medutim oni nisu pokazivali nikakav poseban interes.

(URN16)

Na individualnim razgovorima ucitelji razredne nastave ukazuju roditeljima na odredene
probleme i poteskoce, daju povratne informacije o nacinu usvajanja nastavnih sadrzaja
njihovog djeteta te potrebu pruzanja pomoci i podrske pri pisanju domace zadace. O tome

najbolje svjedoci izjava URNT.

Za vrijeme informacija ili majka zove, ili ja zovem nju. Ona obicno pita za njegovo ponasanje.

Najveci je kod njega problem njegovo ponasanje. O tome ju redovito informiram i da bude
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upoznata sa sadrzajima sto on usvaja, Sto on treba, koliko moze, Sto je napravio taj tjedan, sto

nije, u kakvom je odnosu sa ostalom djecom. Specificna je ta situacija s njim. (URN7)

Ucitelji razredne nastave takoder pozivaju roditelje na individualni razgovor kada se javi
problem u ponasanju kod uéenika te im ukazuju na potrebu odlaska psihologu ili logopedu.
Medutim naglasavaju kako im nakon pregleda kod stru¢njaka roditelji ne dostavljaju nalaze na

uvid. O tome najbolje govore izjave URNS i URNO.

Jedino sto sa majkom razgovaram, ali nemam nikakav dokument od njene logopedinje da vidim
sada neki napredak, ali to se vise odnosi na izgovor jer ona ima problema u izgovoru (S nekada

kaze S, i tako, R, L, V.) To je ve¢i problem. (URNS)

Dogovorili smo taj jedan razgovor u svezi ponasanja gdje smo bili u dvojbi o posjeti psihologu.

(URN9)

Pritom stru¢ni suradnici ukazuju na problem nemoguénosti posjeta struénjaku zbog
odredenih materijalnih i financijskih poteSkoca roditelja, a koje nije moguée u potpunosti
izbjeci u ovakvoj situaciji. S obzirom na to pojavljuje se problem izostanka stru¢nog tretmana
1 podrske koja bi djeci s teSko¢ama u razvoju trebala biti osigurana. To se najbolje vidi iz izjave

SSS4.

A ovo Sto se tice moje sredine. To je mjesto, opcina je, ali spada u ruralne sredine i nema
apsolutno. Moraju roditelji putovati u obliznje gradove kako bi dosli do logopeda ili psihologa.
Znamo da se obicno tu ceka na red zbog narudzbi i guzve. Onda se tu malo i demotiviraju (skroz
moju Cekati, moraju putovati...) te izostane onaj dio tretmana tj. ono Sto bi trebali i¢i redovito
(odustanu, ne idu ili kazu da nemaju financijskih sredstava za otici) i to su te teskoce. Onda
nam mnogi ti problemi ostaju ne rijeseni. Znaci, da se dijete ne ukljuci u redovite tretmane i

njegove teskoce ostaju prisutne i dalje. (SSS4)

Osim toga ucitelji na individualnim razgovorima roditeljima ukazuju na postojanje teSkoca

u razvoju kod njihovog djeteta, a to najbolje pokazuje izjava URN18S.

Ja sam pozvala osobno roditelje u skolu i predstavila im program kakav je to program kojeg ja
predlazem po kojem bi njihov ucenik trebao raditi, ali oni kao roditelji to moraju potpisati. Oni
su zamislite meni rekli. Tatu i mamu sam pozvala. Mama je vise nekako bila prisutna. Tatu cak
nisam niti poznavala. Onda sam predlozZila mami kada bi oni imali vremena da dodu, da
sjednemo i da porazgovaramo, da upoznam tatu, i da cujem njihovo misljenje. To je tako bilo

jedno krasno iskustvo i razgovor gdje je tata rekao: ,,Ja sam vidio da moje dijete ima problema,
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ali uciteljica nista nije nikada rekla. “ Mama je rekla: ,, Uciteljice moje dijete ne zna citati, prvi
razred“. Ona kaze: ,, Vi morate s njim raditi da on to nauci. On je lijen. On to nece raditi.
Morate ga natjerati. “ On je za to vjerojatno i plakao. Ja pretpostavijam. Kao da vi meni sada
dajete da nesto radim, a ja to nikada vidjela nisam. Ne mogu, ne mogu to shvatiti. Tako da sam
pozvala roditelje, razgovarala s njima. Oni su odmah prihvatili nakon mojih nekoliko
objasnjavanja gdje sam ja rekla da Zelim, prije svega, da on dolazi sretan u Skolu. Broj dva
zasto da dijete radi ono sto njegov mozak ne moze kognitivno. Dobro nisam rekla kognitivne.
Ja sam njima rekla ,,njegov mozak je takav da ne moze primiti te informacije pohraniti,
zapamtiti pa hajdemo mu olaksati ono sto on moze i on ¢e u zivotu zavrsiti rekla sam im cak i
lijepo srednju Skolu uz prilagodbu i biti krasan sretan covjek“. Tko ce ga jednog dana pitati
kolega je li prilagodeni pa on ¢e biti krasan mozda obrtnik. Oni se bave OPG-om, poljoprivredu
voli, voli traktore. Onda je tata rekao ,,Imate pravo pa Sta ima to veze. Jedino mi je neugodno

da mu se netko ruga“. Reko to ¢cemo rijesiti razgovorom u ucionici. (URN18)

S druge strane izjave URN10 i URN1S5 upucuje na pruZanje otpora roditelja kada se radi

o prihvacéanju teSkoc¢a kod njihovog djeteta.

Imala sam taj jedan slucaj s jednim roditeljima gdje majka nije htjela prihvatiti da dijete ima
poteskocu. Onda sam tako jedno tri mjeseca pustila dijete da radi redoviti program i bilo je
jako losih ocjena i nikakvog napretka. Govorila sam da mu trebaju potraziti pomoc¢. Medutim,
nista od toga. Sada kako je zapoceo prvi mjesec rekla sam. Onda sam djetetu pomagala u smislu
da sam mu malo procitala zadatak. Tu je on ve¢ dobio bolju ocjenu, ali sam u eDnevnik napisala
"radi uz pomo¢ uciteljice u smislu da mu zapocnem zadataka, zaokruzim bitno, sporije diktiram,

stavim ga u vijecnicu gdje on ima svoju tisinu kako bi rjesavao u miru“. (URN10)

Najtezi pocetak je onaj prvog razreda kad roditelji recimo bar sam ja imala taj slucaj ne
priznaju da dijete ima nekakvih problema, i da ima teskoca. Ono beskrajno pisanje jedinica ne
motivira nikoga. Meni ja znam da ima problem i strasno mi je tesko, ali to je zapravo jedini

nacin da nekako roditelja otvoris mu, da dijete ima tesko¢u. (URNI1S)

Stoga ucitelji razredne nastave roditeljima pruZaju emocionalnu podrsku u obliku
ohrabrivanja i1 osnazivanja u cilju prihvacanja teskoca djeteta. To najbolje pokazuju izjave

URN10 i URNI1S.

...roditelje treba malo ohrabriti na taj nacin da prihvate dijete takvo kakvo je... (URN10)
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...suradnja s roditeljima ide na taj nacin da sam ja njima potpora i pohvaljujem dijete za svaki

napredak. (URN18)

Ucitelji razredne nastave pruzaju podrsku roditeljima dajuéi im savjete o na¢inima ucenja
i poucavanja djeteta kod kuce pomocu razli¢itih digitalnih aplikacija, izradom razlicitih
didaktic¢kih materijala, kartica za uc¢enje, izradom plana u¢enja i plana nagradivanja. To najbolje

pokazuju izjave URN6, URNS i URN17.

Ja dajem savjete roditelju mozda koje metode smatram da mogu bolje pomoci uceniku. Zatim
koji materijali. Ja sama izradujem pomocne materijale za dijete, ali isto tako savjetujem
roditeljima da zajedno s djetetom izraduju i kod kuce pomocne materijale koji im mogu pomoci
na nastavi. Takoder, sam savjetovala roditeljima da koriste digitalne platforme, digitalne
mogucnosti i kvizove, prezentacije, gotove video lekcije i slicno. Sve to moze olaksati djetetu s

teskocama u radu. (URNG)

Ja imam kartice koje im dajem na temelju cega, kojih ona uci; da tocno znaju koji je cilj, sto

se od nje trazi. To je uvijek tako definirano. (URNS)

Dosta didaktickih pomagala, nastavnih sredstava koje koristimo u Skoli sam napravila duplo
pa je ponio kuci, znaci, kod kuce radi uz pomo¢ njih. Majci u komunikacijskoj biljeznici
objasnimo ili ju ja nazovem direktno i objasnim kako treba raditi. Znam poslati i video lekciju.
(...)...zajedno smo napravili, pomogla sam majci napraviti, izraditi plan ucenja znaci sto bi

bilo dobro, kako. Zatim, plan nagradivanja. (URN17)

4.3.1.2. Misljenje strucnih suradnika skole

Struc¢ni suradnici Skole pruzaju podrSsku roditeljima pri utvrdivanju primjerenog
programa odgoja i obrazovanja savjetodavnim razgovorom s roditeljima i ukazivanjem na
potrebu prilagodbe programa u skladu moguénostima i1 sposobnostima njihovog djeteta. To

najbolje pokazuju izjave SSS2, SSS6, SSS8.

Ja kao pedagog s roditeljima, sudjelujem, kontinuirano bi ta suradnja isto kao i suradnja s
ucitelje trebala, znaci, prije odredivanja primjerenog oblika Skolovanja, znaci, zovem roditelje
u skolu, zajedno sa uciteljicom, ukazujemo im da postoji odredena teskoca objasnjavamo
govorimo roditeljima, ukazujemo na postojanje odredene teskoce, specificnosti i ogranicenja
koja kod djeteta onda izazivaju da dijete ne ispolji sve svoje sposobnosti i kapacitete te ne doZivi
onaj uspjeh koji je ocekivao i roditelj, i ucitelj. (SSS2)
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....moja tu uloga je nekako ta neka spona izmedu njih i ucitelja. Meni je najvaznije da zapravo
roditelj suraduje s uciteljem i moja podrska je u tom dijelu da zapravo od tog prvog razgovora

kada idemo u identifikaciju djeteta s teskoéama ne ostavljam ucitelja samog...(SSS6)

...informiram o potrebi da se napravi pedagoska obrada na temelju utvrdenih teskoca. Obicno
su pokazatelji losije ocjene i izvjesce ucitelja. Nakon toga, kad se to sve napravi opet s njima
razgovaram pa ih informiram koji je prijedlog Strucnog povjerenstva skole, sto to znaci, kakav
je to program, sto on obuhvaca, kako ce se on realizirati u skoli, zanimaju ih koje su mogucnosti
ucenika nakon Sto zavrse osnovnu Skolu. Dakle, kroz jedan razgovor o svemu tome ih

informiram. (SSS8)

Tijekom procesa utvrdivanja primjerenog programa odgoja i obrazovanja stru¢ni suradnici
naglaSavaju da su roditelji u velikom broju slu¢ajeva u otporu te vrlo teSko prihvacaju
teskoce koje njihovo dijete ima. Stoga je tu njihova uloga savjetodavne podrske i potpore kako
bi roditelji to prihvatili i kako bi Skolska ustanova mogla pruziti odgovaraju¢u podrsku

njihovom djetetu. O tomu najbolje govore izjave SSS5 i SSS9.

Kada mislimo o djeci koja su vecu upisana u skolu i koja imaju odredenu teskocu s roditeljima,
zapravo, moramo proci cijeli taj postupak opravdanosti traganja za rjeSenjem te da dodemo do
samog rjeSenja jer tu je roditelj u startu, u otporu. U velikom broju slucajeva je u otporu. Mi
moramo to objasniti kao nesto Sto ¢e djetetu pomoci u daljnjem napretku, a nikako etiketa po
kojoj ¢e se izdvojiti on i nece mu to nista pomoci. Moramo se, zapravo, boriti sa svim
predrasudama koje roditelji imaju ("jer Sto ¢e drugi ljudi reci ako njihovo dijete ima rjesenje”).

(SSS5)

...kroz individualne razgovore sa roditeljem mozZemo pripomoci tome da roditelj na kraju
krajeva prihvati procjenu primjerenog oblika skolovanja. Roditelji, vierujem da si se i ti u svom
poslu suocio sa time, da roditelj nekad ne Zele priznati da dijete ima neke poteskoce. Onda je

tu problem nas jer smo stavijeni pred neki zid gdje ne mozemo dalje praviti neke

korake...(SSS9)

Jednako tako strucni suradnici Skole na individualnim savjetodavnim razgovorima pruzaju
savjete roditeljima o odgojnim strategijama, pruzaju emocionalnu podrsku u prihvacanju
teskoca u razvoju djeteta, pruzaju podrsku u ukljuéivanju u razli¢ite projekte ili udruge, daju
sugestije roditeljima o pregledu kod stru¢njaka (psihologa, logopeda, pedijatra i sl.), pruzaju
podrsku pri upisu djeteta u prvi razred osnovne Skole te uvidu u individualizirani

kurikulum. To se najbolje mozZe uoditi iz izjava SSS2, SSS3, SSS4, SSS5, SSS6, SSS8, SSS12.
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Roditelje djece s teskocama u razvoju ukljucujemo, naravno, i u razlicite razredne, skolske
projekte, ali i izvanskolske projekte.(...) Roditelje na neki nacin educiramo vezano za
postavljanje granica u odgoju za disciplinu Sto isto smatram jako vaznim svojim dijelom, a
pogotovo kod emocionalnog osnazivanja roditelja znamo da tim roditeljima nije lako to

priznati. (SSS2)

...a jos nesto na Sto ih upucujem su razne udruge kao Sto su XY udruga za invaliditet da se oni
zapravo ukljuce odnosno da njihova djeca budu s osobama koje imaju iste te teskoce...
(...)....pomoc¢ da ih netko razumije, slusa, kaze "da jasno mi je, pa razumijem, pa nije to

Jjednostavno" i tako. Znaci, vise bih rekla taj razgovor i podrska nekakva prijateljska kroz taj

odnos...(SSS3)

Bas ohrabrivanje jer puno puta su i obeshrabreni misle da su se suocili s problemom kojeg
nece moci rijesiti, koji ¢e ih sputavati u funkcioniranju. Onda eto nastojim im to pribliZiti i
nastojim ih uputiti na strucnjake gdje ce dobiti jos vise odgovora i jos vise podrske kao sto su

psiholozi, logopedi i ne znam pedijatri itd. (SSS4)

S roditeljima krecemo prvo, znaci, ako opet krenem od djece na testiranju onda ih odmah
savjetujemo, dakle, recimo Sto se ocekuje da do skole bi bilo dobro, da dijete usvoji ako krecemo
od prvog razreda. Uvijek ide taj savjetodavni dio, a ne samo ono da usvoji pa eto vi sad radite
na tome da dijete ima bolje radne navike nego ovo su konkretne aktivnosti, ovo su konkretne

igrice koje mozda mozete jos raditi do $kole. (SSS5)

Kad radim s roditeljima uvijek staviljam to dijete u fokus i kazem. ,, Mi smatramo, ali 5to dijete
moze"“. Moja uloga je tu isto u tom savjetodavnom kada je njemu tesko, roditelju samom,
poucavam ga nacinima kako da on radi kod kuce s djetetom, na koji nacin da pise zadacu, s

njim radi, da ga ne ,,forsa*. (SSS6)

Isto tako, prema potrebi ih upucujem na obavljanje nekakvih specijalistickih pregleda za koje

smatram da bi bili potrebni, da bi dobili neku jasniju sliku o samom uceniku. (SSS8)
...omogucimo uvid u dokumentaciju vezanu za tog ucenika (IOOP-e i slicno)...(SS512)

S druge strane pojedini strucni suradnici $kole smatraju da nisu dovoljno kompetentni za
individualni rad s roditeljima ucenika s teSkocama. Oni naglasavaju da roditelji nemaju
interes za uvid u individualizirani kurikulum njihovog djeteta kao ni za odredene oblike

savjetodavne podrike. To najbolje pokazuje izjava SSS10i SSS11.
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lako su ucitelji, zapravo, duzni prva dva mjeseca nastavne godine dati programe roditeljima.
Roditelji ne traze. Do sad su trazila u ovih mojih 11 godina samo dva para roditelja. Zanimljivo
da su u oba slucaja to bili visoko obrazovani roditelji i troje od tih cetvero roditelja su bili
prosvjetni djelatnici. Tako da mislim da je to bio mozda neki faktor sto su uopce bili

zainteresirani. (SSS10)

...ovako da ih zanima neko individualno savjetovanje ili nekakav neposredan rad s roditeljima
bas i ne moram reci. Stvarno onako rijetki su koje interesira. Mi po pravilniku imamo vremena.
Mislim da prva dva tjedna u devetom mjesecu da pokazemo im te prilagodene ili
individualizirane programe. Njih to bas i ne zanima. Ja njih tu pozovem. Ja to njima pokazem.
Oni to "da, da, da" mislim neda se to njima ni citati, da se razumijemo, tako da ne mogu uopce
reci da traze pomo¢ nekakvu od mene kao pedagoga. Uglavnom, tako da idu kod psihologinje

§to se tice pomoci nekakve.. (SSS11)

Stru¢ni suradnici izuzetno vaznom smatraju suradnju roditelja i uditelja, a koja prema
njihovom misljenju treba biti ujednacena i kontinuirana te se odnositi na nacine i oblike

poucavanja i uenja. O tome najbolje govori izjava SSS6.

Tu je moja uloga zapravo da roditelja usmjerim u nacine rada s djetetom kod kuce; i da zapravo
radim na toj suradnji izmedu ucitelja i roditelja da bude ujednacena, i da mi ne odu jedan na
jednu stranu, a drugi na drugu, i da uvijek nekako radim tu cjelinu zbog djeteta; da dijete
stavimo u sredinu, a njih dvoje oko njega u nekom ,,ravnomjernom krugu “ bih ja to tako rekla.
Tu je moja najveca uloga u poucavanju ucitelja tim nekim nacinima kako se radi u skoli pa da

ne dolazi do zbunjivanje djeteta. (SSS6)

Medutim strucni suradnici ukazuju na potrebu ukljucivanja i podrske roditeljima kada
suradnja s uciteljem izostaje ili pak kada postoje odredene nejasnoce oko nacina i oblika

vrednovanja uéenika s tesko¢ama, a to najbolje pokazuje izjava SSS6 i SSS10.

Cesto se ti individualni sastanci dogode i kada se dogode neke razmirice. Kad ucitelj i roditelj
ne mogu naci mozda zajednicki jezik. Onda dogovaramo ta neka individualna savjetovanja.
Mozda sam imala i par slucajeva kada sam zatrazila da bude i na mjesecnoj bazi da se svi

nademo. Ako to sve funkcionira ako ucitelj i roditelj funkcioniraju, zapravo, nasa uloga je onda

tu manja. (SSS6)
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Kada postoje neke nejasnoce oko nacina vrednovanja onda posredujem u toj komunikaciji s

uciteljima. Ako treba organiziraju se zajednicki sastanci na kojima se to malo detaljnije

raspravi. (SSS510)

4.3.1.3. Misljenje pomocnika u nastavi

Pomo¢nici u nastavi pruzaju podrsku roditeljima razgovorom o uspjehu i ponaSanju
njihovog djeteta te pruzanjem emocionalne podrske (poticanjem osjecaja zadovoljstva i
radosti uspjehom njihovog djeteta te povjerenja) slusanjem i davanjem savjeta. To najbolje

pokazuju izjava PUN1, PUN2, PUN3 i PUNS.

Svojim predanim radom s njihovim djetetom i postignutim rezultatima u ucenikovom radu
roditeljima dajem osjecaj zadovoljstva u uspjehu njihova djeteta, a samim tim i zadovoljstvo i

radost na postignutim rezultatima. (PUNT)

Kod razgovora s roditeljima koristim ja poruke kako bi na laksi nacin ukazala na neki problem
ako postoji. (...)Pitam za savjet ako je potrebno jer su roditelji ipak oni koji najbolje poznaju
svoje dijete i djetetove strahove i potrebe. (...) Saslusam roditelje te se zajedno dogovaramo
oko nekih promjena. ( npr. da dijete ne nosi papuce u skolu nego patike kako se ne bi izuvalo

za vrijeme sata i sl.). (PUN2)

Ono sto je svakom roditelju bitno, tako i roditelju koje ima dijete s teSkocama je da budu sigurni
da je njihovo dijete zasticeno i predano u ruke osobi od povjerenja. Samo prepustanje djeteta
nekoj drugoj osobi, a da nije roditelj ili netko blizak djetetu, u roditelju stvara nesigurnost i

strah. Kako bi se roditelj toga straha oslobodio bitno je povjerenje. (PUN3)

Slanje naputaka o izvrsavanju domace zadace, osvrt na provedene testove, analiziranje
postignutog rezultata, ukazivanje na dio gradiva koji je nedostatno usvojen, ukazivanje na

ponasanje tijekom nastavnog dana odnosno tjedna. (PUNS)

4.3.2. Metode i tehnike osnaZivanja te poticanja motivacije ucenika s teSkoéama u

razvoju
4.3.2.1. Misljenje ucitelja razredne nastave

Ucitelji razredne nastave najéeSce za poticanje motivacije kod ucenika koriste usmenu,

pisanu ili neverbalnu pohvalu te razli¢ite oblike pohvalnih kartica. Naj¢es¢e koriStena usmena
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pohvala jest ,,bravo*, dok kod pisane pohvale ucitelji uglavnom u radu primjenjuju kvacicu ili
smjeska, a od neverbalnih pohvala ¢esto upotrebljavaju pljesak. Ucitelji je smatraju jednom od

najuspjesnijim metoda u radu s u€enicima, a isto potvrduju i izjave URN2 i URN19.

Svakako pohvala uvijek. Mislim da je to jedna od najuspjesnijih metoda koja zapravo motivira

ucenika kako one s teskocama, ali tako i one koji redovito sudjeluju u nastavi. (URN2)

Zaista se nas oboje radujemo tom njegovom uspjehu. Kada planiramo nesto ,, ovo ¢emo ovako *
i kada zavrsimo radujemo se i jedno, i drugo. Zaista ima tu moju podrsku za sve ono Sto je
dobro napravio. Onda se on meni pohvali i kako je gol zabio na nogometnoj utakmici. Uvijek

mi donosi tako neke svoje uspjehe. (URN19)

Jednako tako ucitelji smatraju poticajnom i motiviraju¢om igru kao nagradu, a s ciljem
usmjeravanja paznje i koncentracije te odmora od uobicajenih aktivnosti tijekom nastavnog
dana. Igre koje ucitelji primjenjuju u svojem radu s u¢enicima s teSko¢ama u razvoju razlicite
su jezicne igre, matematicke igre, krizaljke, kvizovi i sl. To se najbolje moZe uociti u izjavi

URNI17.

...to nagradivanje se ne odnosi na davanje nekih poklona nego na primjer ,,sada dovrsis taj
zadatak, sve dobro napravis, mozes uzeti svoj tablet i odigrati igru“. Medutim, te igre se ne
odnose da on bira Sto hoce nego na primjer na toj stranici rasTURam.com. Ona mi je izvrsna
za djecu s poteskocama. Onda tamo mu odaberem zadatak ili ako se stvarno jako potrudio onda
si sam moze izabrati. Na tabletu si moze uzeti Glaskalicu ili Komunikator. Wordwall isto jako

voli. (URN17)

Ucitelji razredne nastave ucenike poticu na samostalnost, razvijanje samopouzdanja i
samopostovanja te motivaciju. Kao bi potaknuli i ohrabrili svoje ucenike, ucitelji im Cesto
govore ,,mozes ti to*, ,,bas ti dobro ide*. Isto tako neophodnim smatraju poticajni razgovor s
ucenikom o njegovim aktivnostima i navikama u Skoli i kod kuc¢e. To najbolje pokazuju izjave

URN4, URNS 1 URNI13.

...kada je trebala nauciti pjesmicu napamet jer cijeli razred ima cijelu pjesmicu. Ona je isto
dobila. Kaze ona meni. ,,Ja uciteljice ne mogu nista nauciti napamet . Ja kazem njoj ovako:
., Hajdemo za sutra samo dva reda. “Onda smo kasnije presle na kiticu. Sada smo dosli da ona,
dobro bude malo uz pomo¢, nauci cijelu pjesmicu. Ohrabrujem ih i poticem ih na

samostalnost...(URN4)
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...prije nego Sto pocne sat tih desetak minuta imamo to otvaranje, razgovor, sto smo radili, ako
se radi o lektiri Sto smo posljednje procitali... (...) Ponedjeljkom imamo sat razrednika pa to
onda dulje traje kroz te razlicite aktivnosti mi pricaju Sto su kod kuce radili i slicno. Na taj

nacin je i ona potaknuta, prihvacena i voli razgovarati. (URNS)

Puno vise je trebalo raditi na tom povjerenju, da mi se moze obratiti; da nije izgubila volju za
radom. Ona je Cesto plakala kada nesto nije mogla. Tako da je tu stvarno moja potpora bila

potrebna. (URN13)

Ucitelji uradu s u€enicima s teSko¢ama u razvoju takoder isti¢u njihove dobre i jake strane.
Napominju kako loSe strane ne isticu 1 zanemaruju ih. Oni poticu aktivnost ucenika na
nastavnom satu, ukljucuju ih u razli¢ite projekte, omogucéuju im izbor zadataka i aktivnosti te

koriStenje stanke i odmora. To najbolje prikazuju izjave URN1, URN2, URN4 i URN17.

...poticem taj njegov napredak i razvoj. Prozivam ga na predmetima koji mu onako bolje leZe.
Na primjer, u matematici mi je on dosta jak. Tu ga onda Cesto prozivam da ide pred plocu

riesavati zadatke... (URN1)

Na primjer, njemu uvijek recimo dajem kod glazbene kulture da odabere pjesmicu koju ce
pjevati, odabere ucenika s kojim ce pjevati kako ga ne bih izlagala nekim predrasudama.
Istovremeno se i on osjeca sigurnije i postize bolji uspjeh. Metode i tehnike osnaZivanja idu i u
tom smjeru da biram i zadatke, da biram i aktivnosti koje ucenici vole i u kojima se osjecaju
uspjesnima kako bismo odrzali interes za predmet, ali i samu tu motivaciju i tu Zelju za

napredovanjem. (URN2)

Uvijek trazim znate ono Sto je kod njih dobro. Ono sto je loSe, ono nikad ne isticem. Samo dobre

stvari i javne pohvale. (URN4)

Odmor mu dajem ako vidim da stvarno vise nije tablet nagrada nego mu pocinje biti kazna.
Stvarno ako je opterecen onda mu dajem odmor. Moze onda crtati ili jednostavno njemu je
dovoljno da samo sjedi. Dajem mu da obrise plocu. Na taj nacin se malo proSece i makne s

mjesta. (URN17)

Ucitelji razredne nastave pruzaju i vizualnu podrSku ucenicima koriStenjem razlicitih
oblika umnih mapa, glazbe, mentalnih mapa ili Vennovog dijagrama s ciljem poticanja
motivacije 1 osnazivanja ucenika. Smatraju da motivaciju omogucavaju i razli¢ite metode i
oblici rada. Posebno izdvajaju metodu demonstracije, istrazivanje prirode te pomoc¢na pitanja.

To najbolje opisuje izjava URN13.
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...onda je to metoda demonstracije posto koristim kazem digitalne udzbenike, digitalne radne
biljeznice. Tako da ona zapravo ima, vidljivo joj je sve Sto mi radimo i moze cak, i kad citamo
Jja misem prolazim ili po tekstu koji citamo i njoj prsticem dodem ako se izgubi i pokazem joj
gdje jesmo i na kojem smo zadatku. Tako da demonstracija, stvarni predmeti, crtezi i digitalni
materijali. (...) Umne mape jako su joj dobre i plan ploce koji joj olakSava onda pojmove koje
ona ima smanjene. U umnoj mapi joj mogu ili ona crta ili joj stavljam crtez i Vennov dijagram.
Ona tesko razvrstava pojmove. TeSko pronalazi razlike i slicnosti. Treba tu vizualnu potporu.

(...) Isto tako, istrazivacke metode: promatranje prirode. (URN13)

Pojedini ucitelji smatraju uspjeh uéenika velikim motivatorom za daljnjih napredak, a to

najbolje opisuje izjava URN14.

Pokazalo se dobrim, naravno, ocjena je veliki motivator djeci, da dijete shvati kako i ono moze

dobiti odlican moze postici vrhunski rezultat, i da dijete bude s ocjenom zadovoljno. (URN14)

4.3.2.2. Misljenje strucnih suradnika Skole

Struéni suradnici Skole u individualnom radu rade na emocionalnom osnaZzivanju i ja¢anju
samopouzdanja djece s teSko¢ama u razvoju te jacanju njihove slike o sebi koristeci terapiju
igrom, terapijske price 1 kreativne metode. Smatraju da se u takvom obliku rada najuspjesnije
moze pronaci izvor ucenikove motivacije, njegovih interesa, sposobnosti i vjestina. To se

najbolje moze uoéiti u izjavama SSS2, SSS6 i SSS12.

Kontinuirano radim na emocionalnom jacanju i osnazivanju samopouzdanja djece s teSkocama
u razvoju. Mislim da je to upravo ono Sto im treba, ne kazem da ucitelj to ne zna i sigurno to
radi, ali na razlicite nacine, razlicite metode pa mislim da toga nikada nije od viska. Dakle, to
Jjacanje samopouzdanja, emocionalno osnazivanje kroz individualan rad, ali i rad u razredu i

u skupini kroz te pedagoske radionice, dakle radim na jacanju tog poticajnog okruzenja. (SSS2)

Uvijek trazim Sto to dijete ima, tu jaku stranu, da bi ga onda ,,pogurali”. Kad razgovaram s
uciteljima kazem: ,, Hajdemo vidjeti u cemu je on dobar. Gdje ¢e se on dobro osjecati? Zasto
on radi mozda neke gluposti? Zasto je on neuspjesan u necemu? Idemo istaknuti. Hajdemo ovo
staviti sa strane.” (...) Radim na jacanju same njihove slike o sebi i razvoja nekog
samopostovanja : ,, U cemu sam ja to dobar? Sto ja to trebam voljeti kod sebe? “ kako bi se oni

bolje osjecali jednostavno u skupini. Mislim da mi je to puno vaznije nekad nego neke
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obrazovne stvari koje ¢e oni nauciti jer oni imaju neke limite. Mislim da treba razvijati taj stav

da kad izadu iz ove osnovne Skole da ne budu mi ,, pokunjeni i negdje sa strane. (SSS6)

S obzirom da sam ja po nekom svom odabiru terapeut igrom onda cesto koristim i terapijske
price u radu s njima. Zatim, koristim tehniku nekih kreativnih metoda kroz crtez, kroz pokret,
pisanje ukoliko je moguce, kroz dramatizaciju, razne interaktivne igre i ukoliko je potrebno

ukljucujem onda ucenike u tretman terapije igrom. (SSS12)

Osim individualnog rada s u€enicima, stru¢ni suradnici skole pruzaju emocionalnu podrsku
ucenicima u pedago$kim radionicama emocionalne pismenosti, radionicama kreativnih
tehnika rjeSavanja sukoba, radionicama ,,[jubav u pokretu* te radionicama kritickog misljenja.

O tome najbolje govore izjave SSS2, SSS5, SSS6 te SSSO.

...u tom meposrednom odgojno-obrazovnom radu organiziram radionice. Obradujem teme
pedagoske i psiholoSke, zapravo, ovisno o potrebi ako je bila konkretna neka situacija onda je
konkretna tema, ako ne, radim one opcenite teme na prihvacanju razlicitosti, uvazavanju,

toleranciji i senzibilizaciji vrsnjaka, na komunikaciji i tako, to su one nase teme koje mi

obradujemo. (SSS2)

Mi imamo s klincima gdje god smo uocili neke, recimo, da se tesko nose sa svim teskocama
koje im Skola predstavija, tu imamo, onda recimo ove radionice emocionalne pismenosti i
zapravo dijete, bilo koje dijete. Uvijek pozivamo da nam se jave sva djeca, ali i kazemo
razrednicima: ,, Dajte malo potaknite i ovu djecu za koju vidite da se tesko snalaze u skoli, dajte
ih potaknite da dodu jer je jako vazno da pricaju o tome kako se osjecaju, kako se nose sa svim
tim uspjesima, neuspjesima i reakcijama drugih® pa evo tu je neki nas nacin da u malim
grupama, koliko nam ove godine dopustaju to kreiranje malih heterogenih grupa, da s njima

radimo na tom osnazivanju i motivaciji. (SSS5)

Ja dosta ,,forsam“ te kreativne tehnike rjesavanja sukoba. Ovo sto sam sada maloprije rekla.
Kroz radionice koje mi provodimo ,, Ljubav u pokretu** gdje stvarno pokusavamo ukljuciti svu
djecu iz raznih skupina gdje imamo djecu koja su prosjecnih intelektualnih sposobnosti do ovih
koji su obavezno barem jedno, dvoje djece s teSkocama da uce po modelu. (...)...zapravo radim
na tim ekspresivnim tehnikama koje su njima vizualne, zorne, jasne, bez puno rijeci puno, puno
primjera. Kad je rijec o rjesavanju sukoba, odrzavanju prijateljstava, jacanju samopouzdanje

i samopostovanja $to kod kojih cesto bude zapravo snizeno. (SSS6)
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...pa sam krenula sa pedagoskim radionicama. ...smo sad za Dane medijske pismenosti
provodili radionice. Upoznavali smo najmlade sa razlicitim medijima i medijskom pismenoscu
u poveznici sa hrvatskim jezikom i ostalim uciteljima. Tako da svakako kroz radionice sam
pokusala upoznati ucenike i kroz sam rad prije same radionice dobra je priprema najvaznija.
(...)...Mislim da trebamo najvise raditi na tom kritickom misljenju jer uglavnom obrazovni
sustav je takav da se uci ono Sto je potrebno. Nekako kroz te radionice mislim da bi ih mogli
motivirati. Sto vise ih imati kroz satove razrednika. Poticati ucenika na debate, nekakve grupne

radove, timske radove. (SSS9)

Suprotno tome neki stru¢ni suradnici misljenja su da intenzivan individualni rad s u¢enicima
s teSkoama na jacanju njihove motivacije treba prepustiti ostalim stru¢njacima jer se ne
smatraju u potpunosti kompetentnima u tom podrucju s obzirom na nedostatak
odgovarajuc¢ih metoda i tehnika kojima bi isto realizirali u odgovarajuc¢oj mjeri. Jednako tako
pojedini stru¢ni suradnici ne provode nikakve oblike pedagoskih radionica na satu razrednog

odjela s u¢enicima. To pokazuju i izjave SSS4, SSS8 i SSS11.

...neki bas intenzivan individualni rad ne provodim jer smatram da stvarno pogotovo jer imam
takve slucajeva Sto se tice djece s teSkocama u razvoju da bi to bilo bolje prepustiti psihologu i

sustavnom nekom radu psihologa... (SSS4)
Drugo radionice ne radim. (SSS8)

Pa ja ne koristim nikakvu to koristi psiholog. Znaci, ono ja stvarno nemam nekakve metode ili

nekakve instrumente da ja njih motiviram, osnazujem i tako to. (SSS11)

Strucni suradnici Skole kao metode i tehnike osnaZivanja te pruzanja podrske ucenicima
koriste pohvalu i nagradu, ali u neSto drugacijem obliku. Oni koriste nagradu nakon $to je
ucenik uspjesno zavrsio aktivnost nude¢i mu bombone i slatkise. To se moze uociti u izjavama

SSS2, SSS71SSS13.

Dakle, vrio cesto pohvaljujem. Treba pohvaliti ucenike. Treba ih naravno pohvaliti zasluzeno,
ali pogotovo kod djece s teskocama u razvoju i mali pomak, i mali napredak treba pohvaliti,
treba javno pohvaliti treba izazvati kod vrsnjaka, kod razrednih kolega taj osjecaj da trebaju
pohvaliti napredak svog kolege u razredu koji je nesto napravio dobro, uspio napraviti nesto
Sto do sada nije uspjesno napravio tako da mislim da je metoda pohvaljivanja i kod nas odraslih
vrlo ucinkovita i motivirajuca, a pogotovo kod djece s teskocama gdje je njima ta pohvala i ta

potvrda zapravo nuzna. (SSS2)
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Od onih najosnovnijih i najvaznijih to je sama usmena pohvala za rad, ali osim onog klasicnog
,bravo, bravo* da se ne ponavljam isto njima dok rjesavaju zadatak volim reci: ,,Super si
rijesio ovaj zadatak, stvarno ti dobro ide, vidim da se trudis “. Na taj nacine nekakve verbalne

pohvale i motivacije. Isto tako, recimo to je nekad i nagrada kao bombon ili nesto. (SSS7)

Zatim, nagrada. Na kraju uvijek radimo neku aktivnost po Zelji koju ucenik voli ili ucenica.
Znaci, uvijek im odaberem memory, puzzle, bojanke, bilo Sto Sto Zeli raditi. Nakon toga dobije
aktivnost kao nagradu. Onda zajednicki bojimo to obicno bude tako i na kraju djeci su uvijek
slatkisi jako bitni. Dobije bombon na kraju. Na kraju, znaci, uvijek pohvaliti to dijete ako je

uspjesno rijesilo zadatak. (SSS13)

Osim toga stru¢ni suradnici kao metodu i1 tehniku osnazivanja koriste igru u nastavi,
razli¢ite vjeZbe opuStanja, koncentracije i usmjeravanja uc¢enikove paznje te aktivnost po

izboru. To se najbolje moze zamijetiti u izjavama SSS2, SSS7 i SSS13.

Motivacijske tehnike koje koristim ja i koje savjetujem uciteljicama najcesce se odnose na
nastavno gradivo ili ¢ak na odrzavanje i usmjeravanje paznje ucenika. To su dva podrucja koja
sam si eto uzela na cemu treba raditi. Neke od nastavnih motivacijskih tehnika koje koristim
bilo da se radi o individualnom radu, savjetodavnom radu ili jos vise o radu u ucionici, nastavi,
su asocijacije, krizaljke, kvizovi, razlicite igre, anegdote. To mogu biti motivacijski tehnike
zapisivanja misli...(...)... mislim da je u radu s djecom s teSkocama u razvoju jako dobro
ukljuciti i motivacijske tehnike namijenjene recimo opustanju i kracem odmoru ucenika pa cesto
u pozadini kad sam u razredu pustim glazbu ili na nekom uvodnom dijelu kroz razlicite etape,

dakle, opustanje uz glazbu, vjezbe disanja, vjezbe kretanja ukoliko teskoéa dopusta. (SSS2)

...onoga koga ne zanima pisanje ja pronadem tu igricu koju on obozava i sad ja recimo:
., Hajdemo mi napraviti sastavak na temu te igrice* pa izvucem tekst da je povezan opet s
njegovim nesto Sto njega zanima. Na taj nacin mi se to uglavnom ispostavilo da funkcionira.

(SSS7)

...radim opcenito i na vjestinama, vjezbamo paznju i koncentraciju, pamcenje, ovisi sto treba
kod djeteta, grafomotoriku, bogacenje rjecnika, vizualnu percepciju pa vizualno-prostornu
percepciju, naravno citanje i pisanje to je nekako najbitnije, matematicke vjestine, a cak i
samostalno ucenje...(...)...Zatim, uvijek dajem ucenicima mogucnost izbora oko aktivnosti. Ja
pripremim razlicite aktivnosti i unaprijed pripremim materijale. To uvijek sve bude poslozeno

na stolu kako bi ucenici znali 5to ih taj dan ocekuje i znaci kad oni to rijese da je to to i da
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prelazimo na sljedeci zadatak, ali mogu od tih zadatka izabrati Sto Zele prvo rjesavati, sto

drugo. (SSS13)

Stru¢ni suradnici poticajnim izvorom motivacije takoder smatraju vrSnjacku podrsku

udenicima koji imaju poteskoca u uéenju. O tome govori izjava i praksa SSS5.

Imali smo i vrsnjacku pomoc¢ odnosno stariju su pomagali zapravo mladima u ucenju to ih je
jako motiviralo jer nismo sjedili mi kao odrasle osobe koje nesto ,, pametuju‘ nego bilo je
ujedno i druzenje tih starijih (tipa osmasa-osmasica) sa mladima koji imaju teskoce u ucenju.

(SSS5)

S druge strane neki stru¢ni suradnici Skole smatraju da je najbolji izvor motivacije za u¢enike
da budemo njihov ,,advokat” kako bi mogli ostvariti neka svoja prava. O tome govori izjava

SSS10.

Zapravo, najbolje im se moze pomoci tako da na neki nacin budemo njihov ,,advokat da
ostvare neka svoja prava. Nije istina ono $to se moze cuti da ne moraju svi imati petice ili neko
mora imati dvojke, trojke. To je isto kao da kazes ,,pa ne moraju svi biti sretni i pa ne moraju

svi biti zadovoljni sobom netko mora biti nesretan . Zasto bi to bilo tako. (SSS10)

4.3.2.3. Misljenje pomocnika u nastavi

Pomoc¢nici u nastavi takoder koriste pohvalu kao metodu i tehniku osnazivanja te poticanja
motivacije, ali s ciljem usmjeravanja ucenikove paznje na nastavne aktivnosti. To najbolje

pokazuju izjave PUN1 1 PUN3.

...poticem njegov rad pohvalama za postignut uspjeh te time ga osnazujem na motiviranost u
radu u Skoli, a pri tome ga i usmjeravam na zadatke koje treba obaviti tj. dajem mu podrsku,
pohvaljujem ga, motiviram, usmjeravam te mu pomazem u nekim stvarima koje on ne moze

sviadati. (PUN1)

Najvise se sluzim pohvalama, one su bitne za samu motivaciju. Za svaki napredak, pa i onaj
najmanji pohvalim dijete i nagradim pljeskom. Nakon toga, ohrabrim rijecima ,,bravo, znala

sam da ces uspjeti ‘. (PUN3)

Osim toga pomoc¢nici u nastavi razgovaraju s ucenicima 1 tako jacaju njihovo

samopouzdanje i sliku o sebi. To se najbolje zamjecuje u izjavi PUN3.
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Jako je bitno da im se ulijeva samopouzdanje i da nakon svakog , ,neuspjeha* pronademo
odgovarajucu rijec. Smatram da dijete ne treba forsirati ako u nekom trenutku nije voljno
suradivati niti izvrSavati zadatke. U takvim trenutcima pokusavam razgovarati i usmjeriti ga
na nesto Sto znam da ¢e ga u tom trenutku razveseliti i skrenuti mu paznju. Kada vidim da je
dijete spremno za rad i kada je koncentrirano, pokusavam ga polako usmjeriti na odreden

zadatak. (PUN3)

Pomoc¢nici u nastavi poticu vrSmjacku interakciju kod ucenika s teSkocama te mu

omogucavaju odredenu slobodu izrazavanja. To najbolje pokazuju izjave PUN1 i PUNG.

Dajem uceniku slobodu u obavljanju njegovih zadataka, a istovremeno ga ohrabrujem i

poticem na motiviranost na rad... (PUN1)

...poticem na suradnju s ostalim ucenicima, pruzam mu potporu u provedbi pravila rada i igre
te potporu u socijalizaciji uz interakciju s drugim ucenicima. Ucenika s teskocama u razvoju
poticem na izvrSavanje zadataka te usmjeravam njegovu paznju na nastavno gradivo, odnosno
na bitne dijelove sadrzaja. Uceniku nastojim odrzati pozornost i produljiti koncentraciju pri

radu na nastavi mijenjajuci metode rada. (PUNG)

4.3.3. Planiranje i postupci prilagodbe individualiziranog kurikuluma
4.3.3.1. Misljenje ucitelja razredne nastave

Ucitelji razredne nastave ukazuju kako za u¢enike s teSkocama planiraju inicijalnu procjenu,
a u okviru nje kratkoro¢ne i dugorocne ciljeve. Osim toga rade mjesecno planiranje i
programiranje te osvrt o ostvarenosti sadrzaja na kraju mjeseca putem Office biljeznice.
Takoder dobivaju gotove obrasce i materijale za oblikovanje programa za ucenike s teSko¢ama

od struc¢nih suradnika Skole. To se najbolje moze vidjeti u izjavi URN13.

Ja pisem inicijalnu provjeru radim s njom, radim jake strane njene, na cemu mozemo raditi,
Sto je slabija, slabije joj ide. Tako da nakon inicijalne provjere ja radim te dugorocne i
kratkorocne ciljeve. Postaviljam si prilagodbe za pojedine razrede i mjesecno planiram. Imam

osvrt nakon svakog mjeseca. (URN13)

Najucestalije prilagodbe individualiziranog kurikuluma koje ucitelji razredne nastave koriste
u nastavnom procesu jesu prilagodba vremena, Citanja, plana ploce i vizualna podrska. U okviru

prilagodbe vremena ucitelji uenicima s teSko¢ama omogucavaju viSe vremena za rjeSavanje
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odredenih nastavnih zadataka kako bi Sto uspjesnije rijesili postavljene zadatke. To se najbolje

moze uociti u izjavi URN17.

Vremenski joj dajem mogucnost. Ako nije slucajno rijesila do kraja, moze drugi sat ili za
domacu zadacu. Nakon toga ja to provjerim. Zapravo ona ima i mogucnost pitati me pod

odmorom i ona to stvarno koristi. Ima povjerenja u mene. (URN17)

Kada je rije¢ o prilagodbi ¢itanja, ucitelji Citaju zadatke ucenicima s teSko¢ama cCitanja,
prilagodavaju im tekst i pitanja te uz to koriste razliita pomagala za ¢itanje. To se najbolje

moze vidjeti u izjavama URNS, URN14, URN17.

Ukoliko obradujemo tekst ja ga citam svima. Ja citam tekst. Onda ako imamo rad na tekstu,
imam jednu ucenicu pokraj koje moram biti, moram joj pokazivati dijelove teksta ako ona treba
pronaci dijelove teksta jer se ona ne snalazi u hrpi slova. Druga ucenica jako slabo cita tako

da joj moram citati svaki zadatak. Znaci pri samoj obradi, citam tekst svima... (URNY)

...ako radimo nekakve manje zadatke prilagodavam tekst, prilagodavam font, radim prorede

da uceniku to moze biti jasnije. (URN14)

Imali smo pomagalo za citanje. To sam napravila onako kao ravnalo sa rupicama onako da
onda znaci tocno si pomice. Poslije smo onda maknuli pa samo ravnalo znaci cisto ili samo L.

Znaci, da si pomice koliko mu treba. (URN17)

Ucitelji prilagodavaju i plan ploce koriStenjem kreda u boji kako bi istaknuli najvaznije
pojmove, pripremanjem plana ploce na papiru ili u digitalnom alatu (naprimjer, Canva ili

Skolska knjiga). To se najbolje moZe zamijetiti u izjavama URN16 i URN17.

Ako je plan ploce veci i ako ima vise na ploci, onda dobiju isprintani plan ploce da si samo

zalijepe. (URN16)

Izrada plana ploce pomocu na primjer Canve, digitalnog alata gdje onda mi je lako poredati,
gdje mogu i slikovno onda dodati ili slovopis od Skolske knjige izvrstan isto za plan ploce gdje
Jje onda njemu skraceno. Onda ne mora svaki puta prepisivati.(...) Zatim, na ploci cesto koristim
krede u boji. Ono Sto Zelim da on bas istakne, prepise. To onda drugom bojom pa on to prepise.

(URN17)

Ucitelji takoder koriste razli¢ite oblike vizualne podrSke te didakticka sredstva i
pomagala u radu s uCenicima s teSko¢ama u razvoju. Kao oblike vizualne podrske ucitelji

najvise koriste razlicite video, shematske, slikovne 1 graficke prikaze te umne mape. Didakticka
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sredstva 1 pomagala koja ucitelji razredne nastave koriste u radu s ucenicima s teSkocama u
razvoju su: crtovlje, kalkulator, abak, tablica mnoZenja i dijeljenja, brojevna crta, koristenje
razli¢itih aplikacija (ICT-AAC, rasTURam.com), digitalna platforma mozaWeb, udzbenici. To
najbolje pokazuju izjave URN4, URN6, URN13, URN17, URN18 i URN19.

Za tu djevojcicu, ona mi ima jako problema s matematikom. Za nju koristim nas prirucni
didakticki materijal pa imam na klupi prilijepljenu brojevnu crtu do 100 na jednoj strani, a na
drugoj strani imam tablicu mnozenja. Ona samostalno racuna uz pomo¢ toga. To je za nju jako
veliku uspjeh. Pisem povecanim slovima za njih kada treba. To sam znala uvecavati na

racunalu. (URN4)

Provodim nastavu na Sto vise tehnika i metoda. Znaci, ono i audio, i vizualnu, i kroz kvizove, i
Sto zanimljiviju nastavu pokusavam provesti. Dakle, da na taj kroz igru i zanimljive zadatke pa
pokusavamo izradivati umne mape, razne koncepte, skice. Iz prirode su to umne mape. Iz

matematike brojevne crte. (URNOG)

Sto se tice vizualizacije prilagodba je jako kod nje vazna. Ona moze te apstraktne pojmove ili
nekakve price ili nekakve odgovore na pitanja lakse savladavati ako ima nekakav slikovni
prikaz ili recimo matematika graficki prikaz uz zadatke. Sada radimo tablicu mnozenja. Jako
je potreban taj nekakav graficki prikaz uz zadatak. Onda recimo zadatke, prilagodeni nastavni
listi¢ ako joj napravim. To je sa povecanim fontom, sa nekakvim odvojenim zadacima. Znaci,
crtam joj, odvojim zadatke da ima kao nekakvu cjelina. To joj je lakSe i taj graficki prikaz ili
brojevna crta ili Sto bi joj olaksalo rad. (...)...prisutne su slike kod pricanja, (...)... tablicu
mnoZenja sam joj cijelu plastificirala, nazive za brojeve s druge strane ima plastificirane,

plastificirani su joj i rjecnik iz hrvatskog jezika sa ije/je/c/¢. (URN13)

Zatim, koristenje tableta i razlicitih aplikacija na primjer s obzirom da je dijete s teSkocama u
govoru koristimo Glaskalicu, Komunikator iako ovaj ICT-AAC ima izvrsne aplikacije koje se
mogu preuzeti i koristiti, znaci, koliko je sati. Vrlo cesto u nastavi posebno kod njega, a znam i
sa ostalim ucenicima koristim web stranicu rasTURam.com gdje ima isto izvrsnih igrica koje
su online. Znaci, nema potrebe preuzimati aplikaciju. (...) Na primjer, glazbeni prilagodba
pjesme slikovno. Zatim, sviranje uz slikovne prikaze. Ima izvrsnih primjera na Youtube-u. Onda
umne mape (Listen-Think Maps) kod slusanja ili odredivanja dvodijelne, trodijelne pjesme gdje
oni imaju graficki prikazano. Likovni isto kratki video o nacinu koristenja tehnike njemu znam
pokazati jer djecak je izrazito talentiran likovno. Medutim te neke tehnike kako raditi i to. U

onom je Sablonskom crtanju pa da ga od toga odmaknemo. Ima izvrsnih video isjecaka.(...) Isto

164



tako, kod racunanja jer je ucenik bas je specifican slucaj. Koristili smo i abacus na primjer,

prste ili brojevnu crtu poslije. (URN17)

Na primjer, mjesne vrijednosti ja mu napisem na jedan plakati¢ i on to stalno ima u radnoj
biljeznici. Jedinice, desetice kad treba odredivati mjesto. Tako ja njemu. Hrvatski jezik isto
tako: imenice, glagoli i pridjevi. On tocno ima slikovne predloske. (...)...imam digitalnu plocu.
Znaci, imamo veliki kalkulator jer on u matematici koristi kalkulator. Tako da imamo ta
didakticka i digitalna sredstva koja nam pomazu da bi dijete zapravo na satu radilo, a opet nije

mu pretesko. Tako da je to ono Sto ja primjenjujem. (URN18)

Zaista, recimo trenutno sad u cetvrtom razredu radimo mnoZenje i dijeljenje viseznamenkastog
broja dvoznamenkastim brojem, a on meni jos nije usvojio, automatizirao nije tablicu mnozenja
(3x4 on jos meni na prstice zbraja). On znaci je svjestan toga da je matematika uzastopno
zbrajanje istog broja, ali on jednostavno 5x6. On Ce sloZiti prstic¢e pet puta i za pola minute ga
opet pitam 5x6. On jednostavno to automatizirao nije i ne moze. Onda sam mu ja dozvolila

neka ima tablicu mnozenja uza se. (URN19)

Osim toga ucitelji prilagodavaju nacin pisane i usmene provjere znanja uceniku s
teSkocama u razvoju. UcCitelji u prilagodbi pisane provjere znanja zadaju ucenicima optimalno
teske zadatke, tj. smanjuju obujam sadrzaja daju¢i ucenicima zadatke viSestrukog izbora, a

manje zadatke otvorenog tipa. To se moZze vidjeti iz izjava URNS 1 URNO.

...njima prekrizim pitanja koja oni ne mogu ili izradujem posebne testove za njih. Uglavnom
nakon isplanirane razredne aktivnosti razmisljam $to bi bilo dobro napraviti, Sto izbaciti ili Sto
pojednostaviti i prilagoditi im da bi i one bile dio razreda, da bi se osjecale uspjesne, ponosne
i zadovoljne svojim radom.(...) Ukoliko je to provjera tada im smanjim obujam zadataka ili
Jjednoj ucenici je lakse ako ja poveéam tekst, veci font bude i ne smije mi biti dva pitanja u istom
zadatku. Ja njima prilagodim test. Sama izradujem testove. Ukoliko je to matematika tad moram
napraviti poseban list provjere jer jedna ucenica teze racuna dok druga uopce nece doci do
dijeljenja nego je na razini prepoznavanja. Tako da to je ono od moje strane Sto ja radim. (...)
lako im zadajem posebne zadatke. Ne budu to drukciji zadaci od drugih ve¢ samo smanjim
obujam zadatka. Zadajem im tako kako se one ne bi osjecale losije. Kada je obrada prozivam
ih ili kada je ponavljanje gradiva dopustam im da se samostalno jave. Kada one nesto znaju,
podignu ruku. Ona mi je prva na listu da ¢u ju prozvati. Zatim im dajem pitanja na koja oni

znaju odgovore, a vezana su uz gradivo toga dana. (URNY)
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...samo treba usvojiti neke kljucne pojmove. Trazim ju da samo imenuje, prepoznaje i razlikuje.

Nista u nekakva objasnjenja zasto je to tako. (URN9)

Pri pisanoj provjeri znanja ucitelji uenicima s teSko¢ama prilagodavaju i razredno ozracje,

a Sto se vidi iz izjave URN10.

...kada pisu test imam jednu malu vijecnicu. Moja Skola je dosta mala u XY. Imamo samo jednu
ucionicu. Onda ja pitam tko Zeli od individualiziranih i¢i u vijecnicu bas zbog tihog pisanja

kada je test. Onda oni odu tamo. Jedan mi ode u hodnik. Onda mi jedni tu. (URN10)

Kada je rije¢ o usmenoj provjeri znanja, ucitelji uzimaju u obzir uc¢enikove teskoce u razvoju
te prilagodavaju nacin 1 oblik ispitivanja ucenikovim sposobnostima i mogu¢nostima. Poticu
ucenika na slobodu izrazavanja vlastitog misljenja te javljanje i aktivnost tijekom nastavnog
sata. Isto tako pri usmenoj provjeri znanja ucitelji reduciraju kljuéne pojmove kako bi uc¢enik

bio uspjesan. To se moze zamijetiti iz izjava URN15, URN17 i URN18.

...smanjiti tipove zadataka, dakle, smanjujem zadatke, manji obujam zadataka. Kod ove
djevojcice vise usmeno jer na pisanom tekstu se teze koncentrira. Zato vise usmeno ispitujem

jer joj je na taj nacin lakse odgovarati i rezultati su bolji. (URN15)

Na primjer, matematiku lakse mu je prvo pisano nego usmeno. Tako da dajem onda prednost

pisanom. (URN17)

Vazno je da dijete ovdje ipak napreduje i da mu je taj usmeni izraz jaci. On Vam ima memoriju.
On ¢e nauciti pjesmicu napamet bez problema. Jedino taj usmeni dio njemu ide, ali pisano
izrazavanje izrazi jako tesko. Izostavlja slova u rijeci. Pravopisna pravila jednostavno su mu

teska. Tako da ja primjenjujem te metode. (URNI18)

Ucitelji razredne nastave provode prilagodbu odgojno-obrazovnih ishoda te pristupa
ucenja i poucavanja kod ucenika s teSko¢ama u razvoju. To se odnosi na smanjenje ishoda
na razinu prilagodenu ucenikovim sposobnostima, davanje razumljivih 1 jasnih uputa uceniku,
prilagodbu sadrzaja te povezivanje sadrzaja sa svakodnevnim zivotom. To se moze zamijetiti u

izjavama URN9, URN10, URNI13, URN14 i URN17.
Sadrzaje Sto uce uvijek povezujem sa svakodnevnim zZivotom. (URN9)

Na primjer, matematika zadaci s rijecima uvijek kazemo istakni sa crvenom bojom koji su ti

zadaci. U zadatku to podcrtaj i barem postavi zadatak. Inace ovo gradivo je sve isto sto je

166



nekada dosta tesko iz matematike i dosta su oni u zaostatku, ali tako kako je. Onda ih nekako

pokusavam da se oni malo bolje osjecaju. Znaci i ta njihova samostalnost. (URN10)

Medutim, matematika je veci problem. Znaci, samo stalno zbrajati i oduzimati, ne. Bez obzira
Sto joj nacrtam i graficki prikazem. Svaki zadatak joj moram ponovno objasnjavati. Tablicu
mnozZenja ona je tek savladala 1, 2, 3, 41 5, sada tek 6, kasni, jer ima problema s memorijom.
Ne toliko pjesmica nego bas matematickih sadrZaja to joj je problem i za to joj puno vise

vremena treba nego za ostalo. (URN13)

Ja jednostavno u svojem planu i programu uzmem ishode koji su na nekakvoj redovitoj razini i
uzmem onu najosnovniju najnizu razinu toga. To je meni razina od koje ja krecem da bi ucenik
koji ima poteskoce uopce savladao te ishode. Prema tome prilagodavam i nacin poducavanja i
tako dalje. Tu gledam da li to uceniku ide ili ne ide, a ako ne ide promijenim pa gledamo kako

da uceniku bude lakse i da to bolje savlada, da mu ne bude skola muka. (URN14)

Zatim, tocno davati uputu Sto se od njega ocekuje. Znaci, posebno razredu, a posebno njemu
se obratiti, prici njemu, obratiti se. Na drukciji nacin dati uputu. Vise kratkih uputa ili cak

smanjiti znaci upute. (URN17)

Osim toga ucitelji navode 1 podrSku pomoé¢nika u nastavi kada treba neSto prepisati,
usmjeriti paznju ucenika na nastavne aktivnosti ili prilikom koristenja geometrijskim priborom.

Najbolje to pokazuju izjave URN7 i URNIS.

On ima asistenticu koja je cijelo vrijeme s njim za vrijeme svih nastavnih predmeta. Ja uvijek
pripremim materijale koje c¢e on raditi odredeni sat, ali ona sjedi kraj njega cijelo vrijeme i
pomaze mu. On ne moze ni sam drzati trokut, ne moze se sam sluziti Sestarom. Tako da mu ona

u svemu tome pomaze. (URNT)

Ja imam tog jednog pomocnika koji mi zapravo puno pomaze s djevojcicom koja je ADHD i

nije u stanju prepisati odnosno nije u stanju pazljivo nista odraditi. (URN15)

Ucitelji kao jednu od moguénosti prilagodbe kurikuluma koriste vr§njac¢ku podrsku u
uéenju. To se moze uociti i1 kod strucnih suradnika Skole koji takoder koriste tu metodu i

tehniku osnaZivanja te poticanja motivacije. O tome najbolje govori izjava URNG6.

...dosta koristimo vrsnjacku pomoc¢ medusobno jer oni ucenici kojima bolje ide gradivo pomazu

slabijima i slicno. (URNG)
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Ucitelji takoder za ucenike s teSkocama izraduju individualizirane prilagodene nastavne
listice, a koje prilagodavaju u skladu s djetetovim teSkocama, njegovim sposobnostima i

moguénostima. O tome najbolje svjedoci izjava URN6 i URN17.
Naravno da im individualizirane listice izradujem prema njihovim potrebama. (URN6)

Listice primjereno njemu. Nije da dobije isti listi¢ kao ostali ucenici pa ti taj ne, taj ne. Tu se
dijete ne osjeca dobro. Znaci, dobije zadatak, koji zna da ¢ée vecé biti, da je drugaciji. Samo
unutar zadatka smanjim njemu, a ostalima ostavim. Onda ispadne da jednako radi pet zadataka

kao i ostali. Znaci, da se ne osjeca drugacijim. (URN17)

Pritom ucitelji omogucéavaju ucenicima pravo na izbor individualiziranog listi¢a u skladu

s njegovim interesima i sposobnostima. To najbolje pokazuje izjava URN19.

...cak dajem pravo na izbor ,, zelis li Zuti ili plavi listi¢ “. Uglavnom, da on ima taj izbor sadrzaja

koji bi on radio. Njemu je potreban ponekad. (URN19)

Ucitelji ucenicima prilagodavaju i oblik rada (individualni rad, rad u paru, rad u

skupini) prema njihovim sposobnostima. To najbolje pokazuju izjave URN6 1 URN19.

Ako ih rasporedujem u parove upravo biram da bolji ucenici pomazu slabijima ili pak ako rade
tihi rad oni koji mogu samostalno raditi u tom slucaju pomazem u individualnom pristupu ovim
ucenicima s teSkocama u razvoju. U skupnom radu na primjer im zadajem zadatke na razini.
Olaksavam im zadatke na razini reprodukcije, dosjecanja tipa opisi, nabroji i slicno, a manje

mozda ono zakljuci, objasni i takav tip zadataka. (URNG)

Ako imaju neke zadatke u skupinama njemu tocno. Ostala djeca se medusobno dogovaraju. Nije
on izoliran iz skupine. Ostala djeca se medusobno dogovaraju o zadatku, a njemu dajem,

postavim mu tocno ciljani zadatak Sto on treba obaviti u skupini. (URN19)

Ucitelji razredne nastave vrednuju ucenike s teskocama u razvoju formativno,
samovrednovanjem, vr$njackim vrednovanjem te povratnom informacijom o njegovom
napretku, ali uz preporuku stru¢nih suradnika skole. To najbolje pokazuju izjave URN6, URNS,
URN9, URN17, URN19.

Dosta vodim biljeske o tome Sto ucenicima moze pomoci u nastavi i slicno. (URN6)

One kartice koje sam spominjala isto u kojoj ,,znam, zZelim znati, naucio sam* i slicno koje je
na neki nacin i svojevrsno to samovrednovanje gdje ona sama je svjesna tih svojih nekih, ne

bih rekla teskoca, ve¢ onoga sto bi mogla, sto moze napraviti, a sto ne moze. Osvijestiti ju na
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neki nacin da se preispituje. Pomocu tih kartica zapravo ju ucim uciti. Cesto imamo kao Sto
trebamo nauciti, koji nam je cilj. Onda ja njoj napisem, ne samo njoj ve¢ i ovima drugima, ali
ne pojednostavnjujem, sto cemo nauciti, $to je i tako nekako. To su neka ta sredstva. Formativno

vrednovanje isto. (URNS)

Njezin rukopis to je jedan savjet od pedagoga da ga ne uzimam u obzir prilikom opisnog

ocjenjivanja. (URNDO)

...veliki naglasak stavljam na redovito formativno vrednovanje. S obzirom da on dosta ima
poteskoca. To formativno vrednovanje vise baziram na eDnevniku da majka moze vidjeti, a

njemu dajem kratke usmene povratne informacije... (URN17)

On je sposoban i za samovrednovanje, cak i vrsnjacko vrednovanje. Pogotovo za sadrzaje
likovnog, glazbenog tih nekih sadrzaja. Vrsnjackom vrednovanju uvijek se on prvi javlja da on

to Zeli procijeniti Sto je dobro, a 5to nije. (URN19)

Medutim neki ucitelji ne osjecaju se u postupnosti kompetentnima kada je u pitanju nacin i

oblik vrednovanja ucenika s teSko¢ama u razvoju, a §to pokazuje i izjava URN4.

Najveci problem meni u radu s tom djecom mi je ocjenjivanje. Nastojim ih nagraditi, a poslije
razmisljam jesam li pogrijesila ili nisam. To mi je stvarno najveci problem kako ocijeniti jer
ovaj djecak koji ima ADHD ima silnih problema sa motorikom, ali intelektualno je dobar i jak
je. Kad radimo testove uglavnom su to rijeseni testovi od 90 do 100 %. Onda ga ja nagradim
peticom, ali pisanje je za dvojku. Ne Zelim mu smanjiti ocjenu zbog tog pisanja. Napravi on. Ne

kasni u radu. Ide to, ide. Ja razmisljam, individualizirani pristup i ne znam kako ocijeniti.

(URN4)

Isto tako ucitelji pruzaju podrSku uéenicima u pisanju domace zadace dajuci im upute i

pojasnjenja. To najbolje pokazuju izjave URN10 i URN13.

Sada sto se tice domace zadace tu je isto problem jer oni dosta toga ne rijese na satu jer ako je
to samostalno. Onda sam ja znala nekad zadati, i to, i zadam jos i ovo Sto ovi drugi imaju.
Medutim onda sam shvatila da je to dosta tesko i komplicirano. Onda jedan dio rjesavamo na

dopunskoj, a jedan dio ne vise na dopunskoj. Znaci, ne dajem im bas toliko puno zadace.

(URN10)

Voli da joj se objasne zadaci za domacu zadacu. Posto ja imam digitalnu plocu. Onda ja svima

objasnim, ali njoj jos dodatno radim pojasnjenje nekih zadataka koji njoj nisu jasni pa odmah

169



nacrtamo iznad njezinog zadatka nekakav slikovni prikaz. Onda ona to bez problema rjesava.

(URN13)

Ucitelji takoder u nastavi koriste i prilagodbu koli¢ine te perceptivna potkrjepljenja kako
bi ucenici Sto uspjesnije ovladali nastavnim sadrzajima. To se najbolje moze zamijetiti iz izjave

URNZ2.

Nacini i postupci prilagodbe uglavnom idu prema kolicini zadataka prema nekakvim
perceptivnim potkrjepljenjima, prema osnazivanju, pohvali i razvoju motivacije. Imamo tu i
nacin obrade gradiva kroz digitalne materijale, nekakve konkretne shematske prikaze. Znaci,
kolicina, perceptivna potkrjepljenja. Imamo kolicinu zadataka, izbor zadataka od lakseg prema

tezem. (URN2)

Ucitelji razredne nastave kao vrstu prilagodbe navode i razlicite tjelesne aktivnosti

ucenika nakon uspjesno rijeSenog zadatka. To najbolje pokazuje izjava URN19.

...za obavljanje njegovih zadataka isto mu radim Cesce stanke ili neke tjelesne aktivnosti. Vidim
da je nemiran pa onda ,,odskakuj do kraja hodnika na desnoj nozi, vrati se na lijevoj nozi“ ili
,,odnesi knjige knjiznicarki“, ,, obrisi plocu*, ,,slozi likovne mape “. Voli i uZiva u tim tjelesnim
aktivnostima. Tako da uvijek mu dodajem te neke mikro pauza sa nekim tjelesnim zadacima.

(URN19)

Jednako tako ucitelji navode i potrebu prostorne prilagodbe. Prvenstveno tu misle na

myjesto sjedenja ucenika s teSko¢ama u razvoju. Najbolje to pokazuje izjava URN19.

Ima svakako i prostornu prilagodbu on je tu ispred mene u prvom redu. Blizu je mene, ali blizu

je vrata da moze manipulirati kada pozeli. (URN19)

4.3.3.2. Misljenje strucnih suradnika Skole

S druge strane stru¢ni suradnici $kole ukazuju na otvorenost i senzibiliziranost ulitelja za
prilagodbu ucenicima s teSko¢ama, koriStenje vizualne podrSke, didaktickih sredstva i
pomagala u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju te prilagodbu razine znanja i sadrzaja

uceniku. To najbolje pokazuju izjave SSS9, SSS10i SSS13.

...koliko sam upoznala svoj novi kolektiv svi su otvoreni prema tome suradljivi su i ukoliko
dijete nema rjesenje Ureda pristupamo i prilagodavamo se tom djetetu da mu izademo ususret,

olaksamo, ukazujemo mu neku vrstu pomo¢i pri radu u skoli... (SSS9)
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Sad sam im nabavila slusalice tako da ucenici te alate za ucenje mogu koristiti barem kod
pisanih provjera, da stave slusalice u tablet pa da im prenesu jednostavno u Word te zadatke;

da im moze barem onaj ,, speaker* procitati... (SSS10)

Za ucenje Sto manje teksta, vise nekakvih grafickih organizatora, umnih mapa Sto bi im isto
tako pojednostavnilo. Kako koristiti radnu povrsinu, koju sve oni tehnologiju mogu koristiti.
Sad vecinom ucenici imaju tablete pa postoje mnoge aplikacije i igrice koje ucenici mogu
koristiti u svom radu. Sve nekakve primjere mogu koristiti: kalkulator ako im je to potrebno
mogu na taj nacin. Sto vise konkretnog materijala iz matematike, iz hrvatskog jezika, iz prirode
i drustva te kako prilagoditi neke metode rada. Znaci, da se sto vise nekako kognitivno odmjeri
ta razina i pitanja, i sazimanja teksta, da ih se ukljuci zapravo u sto je mogucée vise u razlicite
oblike rada. Isto, prilagoditi govorni izraz provjeriti je li dijete/ucenik razumio sto se od njega
ocekuje, vise puta mozda ponoviti neka pravila. Vidjeti je li shvatio sto treba raditi...(...) obicno
su uzimali najnizu razinu znanja i odabirali sadrzaj, zapravo, neki od tih sadrZaja ucenik
svejedno ne bi mogao usvojiti. Tako da smo i na taj nacin radili da odaberemo ono Sto ce dijete
tijekom te godine moci usvojiti. Ne mora se, zapravo, sav sadrzaj ukoliko to dijete ne mora
koristiti. Tako smo zapravo na primjer eto konkretno za jednu ucenicu razredne nastave. Ona
je drugi razred. Mi smo vecinu toga, zapravo, preuzeli cak iz prvog razreda jer nije naucila
citati. Nije naucila zbrajati i oduzimati do 20. Tako da smo se dosta time bavili. Sad smo joj tek

poceli uvoditi neke sadrzaje i za drugi razred... (SSS13)

4.3.3.3. Misljenje pomocnika u nastavi

Pomo¢nici u nastavi ukazuju na prilagodbe i pruzanje podrSke u¢enicima s teSko¢ama u

obavljanju Skolskih zadataka i aktivnosti. To najbolje pokazuje izjava PUN6 i PUNS.

...uceniku pruzam potporu u obavljanju skolskih aktivnosti i zadataka, primjerice pisem prema
diktatu ucenika u zadacima koji zahtijevaju pisanje rukom vodeci racuna da se ne ometa
nastava, pruzam tehnicku pomo¢ uceniku u pisanju i izvodenju pojedinih grafickih radova,
pruzam potporu uceniku pri izvodenju prakticnih radova prema naputku ucitelja, dodatno
Citam zadatak uceniku, objasnjavam zadatke. Cesto ponavljamo pojedine dijelove nastavnog

sadrzaja te tako uvjezbavamo i provjeravamo usvojenost. (PUNG)

Po pocetku rada i tijekom cjelokupnog rada pokusavam djetetu pomoci u rjesavanju i

svladavanju njegovih zadataka koji su prilagodeni prema samoj mogucnosti djeteta od strane
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ucitelja. Pomazem mu obratiti pozornost na bitne dijelove i zadatke, objasniti i nauciti sadrzaj
koji ne zna ili ne moze sam savladati, dodatno objasnjavam, pojasnjavam, omogucujem

drugacije objasnjenje i pristup zadatku, omogucujem mu vise vremena za isti... (PUNS)

4.3.4. Unaprjedivanje oblika rada ucenicima s teskoéama u razvoju

Ucitelji razredne nastave iskazuju najvecu potrebu za struénim usavrSavanjem,
razmjenom primjera dobre prakse i osnazivanjem za rad s ucenicima s teSko¢ama u razvoju.

To najbolje pokazuju izjave URN2, URN3, URNI1S8.

Pa ja bih ovako rekla mozda malo vise edukacije za ucitelje koji se nadu u razredu gdje postoje
ucenici s teskocama jer malo je toga sadrzaja koji se na fakultetu pruzaju, a vise je to samo
iskustvo ucitelja. Mozda nekakva edukacija, razmjena znanja i osnazZivanje ucitelja u tom

smjeru Sto se tice rada s ucenicima s tesko¢cama. (URN2)

...slabo smo mi kao ucitelji upuceni u nekakve poteskoce i uopce kako pronaci najbolji jezik za
takve ucenike. Meni osobno to nedostaje. Znaci, imam specificnog ucenika s kojim sam se
Jjednostavno bas neko vrijeme morala uhodavati i morala sam bas istraZivati i njega, i sebe da

bih nasla nekakav zajednicki jezik s kojim mozemo funkcionirati. (URN3)

Mozda kroz nekakve konkretne prezentacije, predavanja. Mozda primjeri dobre prakse. To bih

Vam rekla. Mozda da ljudi jednostavno iznesu kako rade s djecom. (URN18)

Stru¢ni suradnici Skole takoder naglaSavaju potrebu struénog usavrSavanja i
razmjenjivanja primjera dobre prakse i podrSke stru¢nog tima odgojno-obrazovnim

djelatnicima, roditeljima i uenicima s te§ko¢ama, a to pokazuje i izjava SSS10 i SSS12.

Na zalost, edukacijski rehabilitatori vecinom rade u drugacijim uvjetima. Ono sto sam rekla
ranije nemaju dosta iskustava u djelomicnoj integraciji. Trebalo bi tome vise na edukacijama
posvetiti pozornost. Ne samo za ucitelje edukacijske rehabilitacije, a posebno za ucitelje jer

ve¢inom oni rade na tim poslovima, a ne ukljucuje ih recimo u drzavne strucne skupove.

(SSS10)

...zapravo neku cijelu podrsku strucnog tima djelatnicima Skole, roditeljima tih ucenika i

najvise ucenicima koji su zapravo potrebiti u tom svemu. Puno podrske i razumijevanja.

(SSS12)
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Jednako tako strucni suradnici ukazuju i na problem izostanka studijskih programa na
fakultetima koji se odnose na obrazovanje i podr§ku ucenicima s teSko¢ama u razvoju. To se
najbolje vidi u izjavi SSS7.

...taj nedostatak informacija. Svaki smjer na fakultetu zapravo svaka struka ima drugacije.
Imam kolegicu psihologinju koja kaze da su jako malo govorili o djeci s teskocama u razvoju i
u kontekstu Skole. Ona kad je dosla isto raditi u Skolu bila je isto skroz izgubljena to je bilo

nesto Sto je potpuno morala novo uciti i prolaziti zakon dok su nas recimo dosta upoznali i

znam te ¢lanke... (SSS7)

Ucitelji ukazuju na potrebu vece suradnje i pruzanja podrske stru¢nih suradnika Skole
te potrebu njihovog pracenja napredovanja ucenika s teSkocama u razvoju. To najbolje

pokazuju izjave URN1, URN11, URN15 i URN19.

Mozda da isto vise ti strucni suradnici su vise prisutni na satu pa da meni mozda nekako

olaksaju i vide Sto bih ja jos dodatno trebala promijeniti. (URN1)

Mozda malo vise suradivati sa strucnom sluzbom da se uz neke savjete malo poradi na tome.

(URNI11)
Trebali bi imati vecu podrsku mi ucitelji i strucne sluzbe. (URN15)
Mislim da treba biti veca suradnja izmedu ucitelja i strucnih suradnika. (URN19)

U skladu s tim upucuju na potrebu unaprjedivanja suradnje ucitelja, roditelja i stru¢nih
suradnika Skole s ciljem roditeljskog prihvacanja djetetovih teskoca u razvoju. To najbolje

pokazuje izjava URNG6.

Treba biti jako dobra suradnja izmedu roditelja, ucitelja i strucnog suradnika u skoli, ali je tu
vazna uloga roditelja; da roditelj ne odbija traziti strucnu pomo¢ za dijete. Tako da su to neke

stvari koje bi se mozda mogle poboljsati... (URNG)

Ucitelji takoder ukazuju na potrebu zapoSljavanja stru¢nih suradnika skole u skolskim
ustanovama. Tu prvenstveno misle na psihologe, logopede, pedagoge 1 edukacijske

rehabilitatore. To najbolje pokazuje izjava URN4, URN18 i URN19.

....mislim kad su tako nekakvi problemi ti psiholoski da bi trebalo u skolama obavezno staviti
pa barem tri Skole zajedno jednog psihologa da imamo, ili defektologa kako bi se Vi imali kome
obratiti. Ovako Vi trazite po knjigama i internetu sto i kako. Treba u skolama obvezno. Mislim

da je prioritet taj psiholog, pedagog, defektologa ili cak i logopeda jer u posljednje vrijeme mi
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dobivamo sve vise takve djece koja "ovaj ne izgovara ovo, onaj ne izgovara ono" i onda se vi

bavite s tim problemima, s onime $to ne bi morali... (URN4)

Ja ,,vapim*, ,,vapim* opcenito za strucnim suradnicima koje mi nemamo, ni logopeda, ni
defektologa. Imamo pedagoga koji je znaci opterecen sa svime od prvog do osmog razreda i ne
moze. Nasa pedagoginja naravno da ona cini sve Sto najvise moze, ali jednostavno nemamo
onog strucnog tima koji bi dosao meni (jedan psiholog). Osim lijecnice koja nas obide na
pocetku upisa ucenika u prvi razred. Sto je to? To nije nista. Znadi, strucni suradnik pedagog
koji dode na nastavu jedan-dva puta. Sto on moze vidjeti jedan skolski sat? To je prikaz cega?

To je prikaz cisto da identificiramo ucenika koji ima poteskoce i to je to. (URNI18)

...mi smo ucitelji manje vise prepusteni sami sebi. Moras biti domisljat, kreativan i doskociti
Jjer u biti pogotovo mi u Skolama koje nemamo strucnih suradnika. Znaci ili bi trebalo. Naravno
da bi trebalo. To je definitivno problem da zaista treba vise strucnjaka jer sve vise se dogada,
da sve vise susrecemo djece s poteskocama jos od prvog razreda. Kolegica u prvom razredu
isto kaze ,,Isto, kako se snalazis? Snalazim se kako znam. " Znaci, povecati broj strucnjaka.

(URN19)

Osim toga ucitelji ukazuju na potrebu pracenja uklju¢ivanja ucenika s teSko¢ama u
razvoju u redovitom ili posebnom razrednom odjel od strane vanjskih stru¢njaka, a u svrhu

ucinkovitijeg prepoznavanja teSkoca u razvoju. To najbolje pokazuje izjava URN16.

Mozda ipak treba netko sa strane to sve promatrati. Je li to dijete ima koristi od ukljucenosti u
redoviti odjel ili bi trebalo mozda biti u posebnom odjelu. Mozda bi to ovako imalo smisla jer
to se uzima sve zdravo za gotovo. Odjednom dijete bude u redovnom odjelu. Mozda uvijek to ni
nije ispravno rjesenje. Razumijete. Mi smo imali djecu koja su remetila nastavni proces. Moji

su dobri, tihi, povuceni. Nekada to nazalost ide na stetu drugih ucenika. (URN16)

Strucni suradnici Skole isto tako ukazuju na izostanak timske podrske i stru¢njaka koji
provode preglede djece s teSko¢ama u razvoju. Jednako tako ukazuju na problem nedostatka
strucnog suradnika — stru¢njaka edukacijskog rehabilitatora u Skolama. Takoder upozoravaju
na nedostatak struénjaka za rad u posebnim razrednim odjelima. To se vidi iz izjava SSS2,

SSS4, SSS5 1 SSSS.

Zelim rec¢i da imamo u nasoj Skoli izmedu 2-3 % djece s teSkocama. Nemamo posebne razredne
odjele. Nasi ucenici su svi integrirani prema Pravilniku o Skolovanju i obrazovanju djece s

teSkocama (clanku 5. i ¢lanku 6.). Zelim reci zapravo da sve vise djece s teSkocama nam dolazi
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u Skolu. Sve vise toga imamo, a ja sve ove godine i ne znam unaprijed koliko ce to potrajati,
radim iskljucivo sama kao strucni tim, kao jedini strucni suradnik. Buduci da je takve djece sve

vise stvarno se ukazuje potreba za zaposljavanjem strucnjaka edukacijsko-rehabilitacijskog

profila... (SS82)

Logoped i psiholog zbilja su nuzni. Pojavom ove pandemije COVID-a 19 i sve te situacije u
kojima smo se mi Skole nasle... (...)...kad bismo imali barem unutar skole jos dodatnih profila
mislim da bi to onda stvarno bilo prekrasno jer bi ucenici imali stvarno timsku podrsku. Mislim
da to jedna osoba ne moze pruziti. MozZemo davati sve od sebe, ali znamo da su tu jos drugi
poslovi u Skoli; a i ne mislim. Jedno su kompetencije, a drugo su stvarno neka znanja specificna
koja smatram da imaju bas psiholozi i logopedi. Ako imam dijete s teskocama citanja, ja ga se
ne usudim, bas uzimati na citanje kod sebe u ured. Ne znam, smatram da bolje ¢u s uciteljicom
odraditi savjetodavni dio, uputiti ju na problem, na razgovor s roditeljem i onda da dijete kod
logopeda dobije makar osnovne preporuke za rad i teskocu. Jako pomaze kad imamo prave

dijagnoze za dijete. (SSS4)

...nemamo ni strucnjake tu koji bi napravili dijagnostiku i sada, a odlicno je ako roditelj ode
negdje izvan XY pa napravi cjelokupnu timsku obradu pa onda imamo bolju sliku djeteta. Za
sve ostale smo nekako tu prepusteni sami sebi. Mi nemamo ni edukacijskog rehabilitatora kao
strucnog suradnika. Znaci, opet je prepusteno pedagoginji i meni da budemo kreativne i
ulazimo u podrucje koje nisam sigurna da je ili njeno ili moje u potpunosti. Mi smo "priuceni"
edukacijski rehabilitatori u Skoli jer jednostavno je situacija od nas tako trazila da se
snalazimo, a vjerujem da bi nam evo i profil tog strucnog suradnika kojeg trazimo redovito

pomogao da se djeci, ma da se ucitelj malo osnazi, da im se pokaze kako napraviti taj IOOP za

to dijete... (SSS5)

Mi imamo posebne razredne odjele u skoli. Imamo problem dobiti strucnjake za rad u njima.
Tako da u njima rade nestrucni ucitelji razredne nastave. Dakle, to bi nekako trebalo poraditi
kako ekipirati skole potrebnim kadrom koji bi mogao raditi. Ucitelji se trude jako, ali normalno

da oni nisu strucnjaci za to podrucje. Tako da bi eto to bi donekle unaprijedilo rad. (SSS9)

Strucni suradnici skole i ucitelji ukazuju na izostanak meduresorne suradnje s lijeCnicima
i drugim stru¢njacima koji provode preglede djece s teskocama (psiholozi, logopedi,

edukacijski rehabilitatori). To se najbolje moze vidjeti u izjavi SSS6 i URN19.

Nekad malo ljuti taj dio nesuradnje medu drugim subjektima nas strucnih suradnika sa

doktorima, lijecnicima, psiholozima, logopedima i defektolozima izvan ustanove. Premalo se
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zapravo pita skolu. Cesto dode roditelj s djetetom koji ne zna objasniti djetetove teskoce pa ga
netko tamo na nekoj Poliklinici pita Sto je bilo "pa ne znamo on nesto malo ne uci." Zapravo ta
slika onda cesto bude nerealna, da mozda mi vise suradujemo, da ima vise te neke suradnje tog
nekog partnerskog odnosa. Mislim da bi onda mi lakse pomogli djetetu. Mi njemu ne pomazemo
ako kazemo sve je u redu. Mi moramo sagledati to dijete kako treba i reci realno ,,to, to i to

tom djetetu treba . Mislim da malo moramo poraditi sami na sebi i na nasim kompetencijama

u tom dijelu. (SSS6)

Kada ja dijete saljem na procjenu poteskoca to imamo neke vanjske suradnike i onda roditelj
odvodi dijete njemu. Recimo kod psihologa. Ja time nisam zadovoljna zaista, ali nije to samo
kod nas u skoli. Ovako kada susrecem kolegice. Vecina Skola nema tog strucnog suradnika i
onda je meni isto recimo nisam zadovoljna time Sto jedan strucnjak. Dijete odvedu tamo k njemu
na 15-20 minuta. Sad na osnovu te neke, ne znam, oni vjerojatno imaju neke standardizirane
metode, tablice po kojima rade. Onda na osnovu te procjene. Meni je onako, u tom smislu mi
je Zao, Sto mene nitko ne upita kao ucitelja koji je s tim djetetom radi svakodnevno: , Imate li

neku sugestiju? ‘. (URN19)

Stru¢ni suradnici ukazuju i na poteSko¢u u prepoznavanju ucenika s teSkoéama u
razvoju zbog velikog broja ucenika u razrednom odjelu. Stoga predlazu osiguravanje vise
vremena ucitelju za rad s ucenikom koji iskazuje odredene teskoce u razvoju. To najbolje

pokazuje izjava SSS5.

Ono Sto nasi ucitelji kazu njima bi bilo super da nemamo velik broj djece s teskocama u razvoju
u razredu i da razredi nisu veliki. To je kod nas problem jer kazu da se uvijek mogu bolje
posvetiti, naravno, djeci ako ih nema veliki broj. (...).....po meni bi bilo u redu da se na neki
nacin tom ucitelju zakonski omoguci da ima vise vremena da se moze posvetiti njemu jer mi
imamo, da ne zaboravimo, i drugu kategoriju djece s posebnim potrebama, a to su ovi nasi
daroviti. Stalno su u nekom pogledu zapostavljeni zato 5to oni mogu, a ovi ne mogu pa vjerujem
da bi se svaki ucitelj nekako sa veéim zarom pripremao za rad s djetetom i smisljao bi
raznorazne metode rada kada bi mu brojcano razred to dopustio. Mi imamo dosta velike

razrede sa razlicitim teskoé¢ama koje nisu moguée nekad dijagnosticirati... (SSS5)

Sli¢no ukazuju ucitelji razredne nastave koji govore da se ucenici u razredu ,,prikriju® te
zbog toga nisu sigurni u postojanje uc¢enikovih teSkoc¢a u razvoju. U tim situacijama roditelji su
ti koji otkivaju postojanje teSkoca u razvoju kod djeteta i o tome obavjeStavaju ucitelja i strucne

suradnike Skole. To pokazuju 1 izjave URNS i URNI1S.
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Ucenica mi je jedna tek sada u cetvrtom razredu. Uglavnom majka je u prvom razredu
primijetila da nesto nije u redu, ali kako gradivo nije bilo toliko tesko onda se ona onako lagano
proviacila i nekada je pogrijesila. Nekada je bilo bolje, ali je ona isla, isla, isla i nije sa nase
strane islo da ona treba i¢i na obradu. Majka joj je kod kuce vidjela kada radi s njom jer se
ona u razredu prikrije. Kada ja nju pitam pitanje ili nekoga primijetila sam da ona nema
misljenje, primijetila sam da se ona ne izrazava, primijetila sam da je njoj sve ravno, ali sam

to pripisala nekim genima. Tako da je ona dobila papire tek u cetvrtom razredu. (URNS)

Nama zapravo jako puno vremena. Ja vise vremena uloZim u tog ucenika nego u ovog
nadarenog. Zato sto mu zelim pomoci da on usvoji te osnovne, ali bas osnove osnova, da se u
Zivotu zna citati, pisati, da zna konkretno na kalkulator, da on bude u Zivotu za cjeloZivotno

ucenje sposoban. (URN18)

Osim toga ucitelji ukazuju na problem neprihvaéanja teSkoca u razvoju kod ucenika, §to
za posljedicu ima neostvarivanje i nezadovoljavanje njegovih obrazovnih potreba. To se vidi iz

izjave URN18.

Konkretno sada imam XY koje je u Cetvrtom razredu. Medutim, to je prica da on nije bio
prilagodeni program nego sam ga ja prosle godine predloZila. On je dvije godine plakao u skoli
kolega dok nisam ja dosla. Kolegica je otisla u mirovinu. To sam vam htjela reci. Ucitelji se ne
Zele bavi djecom s poteskocama. Poklone im dovoljan. Dijete prolazi. Roditelji misle da je to u
redu. Ja kada sam dosla prosle godine. Kolegica je otisla u mirovinu. Kako ja tu djecu
ukljucujem Sto vi kazite. Ukljucim od pocetka. Prvi dan sam ga ukljucila, ali sam prepoznala
da on ima poteskocu. Vidite jako je vazno prepoznati, identificirati poteskocu i onda i¢i u
riesavanje kako tom djetetu pomoci jer je on plakao vec prvi dan kad sam ja dosla pa drugi, pa
treci, pa peti. Sad XY vise ne place. Znate li zasto? Zato jer je on ukljucen sa svom djecom. Ona
je njemu ,,ti ne mozes, ti suti“. Ne. On je naravno kada sam ja dosla ostao taj nacin i pristup

prema njemu takav. Imat ¢es dvojku nemoj nista reci, suti i tako dalje. (URN18)

To za posljedicu, prema misljenju stru¢nih suradnika Skole i1 ucitelja, ima pogreSno
utvrdivanje primjerenog programa odgoja i obrazovanja. Stoga se uciteljica
samoinicijativno odlucila prilagoditi sadrzaje u¢enikovim sposobnostima 1 moguénostima. To

se vidi iz izjava SSS6 i URN19

...razmisljati o Sto kvalitetnijoj izradi programa. Mislim da je program temelj toga da li ¢e
dijete biti uspjesno. Dijete je neuspjesno u onom trenutku kad mi njemu ne odredimo dobar

program. Taj dio ja mislim da mi strucnjaci sami sebi nekada ,,uskacemo u Zeludac* bih ja
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rekla. Zato Sto kad dode na Povjerenstvo dijete, kad mi vidimo Sto dijete moze, mi Cesto
dobijemo neke oprecne nalaze i misljenja. To je ono $to mene trenutno ljuti. Ja uistinu ne vidim
to dijete kroz te nalaze na taj nacin ve¢ sami strucnjaci izvan Skolske ustanove koji s nama ne
suraduju i imaju sasvim drugu sliku. Oni vide samo takvo dijete individualno, ne vide ga u
skupini, ne vide ga u razredu i cesto zapravo samim rjesenjem mi nemamo dobar program za
dijete, nemamo dobre tocke rjesenja jer nismo imali dobre dijagnoze odnosno dijete nije videno

ako me razumijes u socijalnom okruzenju... (SSS6)

Ja imam rjesSenje za individualizaciju, za prilagodbu nemam. Sada ja kazem bas razgovaram
sa pedagogom ,,da meni dode neki nazor, da li bi ja sada imala poteskocu odnosno je li bi ja
imala problem Sto sam to napravila na svoju ruku “, ali ja sam to i napisala u elmenik. Ja sam
to napravila u interesu djetetovog napretka. Uglavnom, da ja dajem redovno, redovne sadrzaje
to bi bio totalni neuspjeh. On ne bi ni zapocinjao jer zna da to ne zna. Onda, znaci, ja mu
prilagodim pa ima uspjeh i onda se on raduje, on je jako motiviran jer on zna da ce dobiti
sadrzaje sasvim lakse, dobiti ¢e manje pitanja i ti su sadrzaji laksi, i on se osjeca jako
uspjesnim. On je motiviran. On ako dobije dvojku. On zeli to ispravljati na trojku. Njega to
pokrece. Ja smatra da bolje, da i usvoji sadrzaje koje mozZe nego da se ja pridrzavam strogo

papira i djetetu serviram svakodnevno neuspjeh u tom podrucju. (URN19)

Stoga stru¢ni suradnici Skole ukazuju na potrebu rane intervencije teSkoc¢a u razvoju kod

djeteta ve¢ od predskolske dobi. To najbolje pokazuje izjava SSS5 i SSS6.

Pa prvenstveno s uciteljima razredne nastave kada krecemo djecu s teskocama detektirati sto
ranije. Dakle, kad krecemo u obradu, zapravo kad testiramo za upis u prvi razred vec tada
uocavamo potencijalne teskoce. No, dogovor je neki da eventualno vece teskoce se odmah,
naravno, kategoriziraju, a sve ono sto nam je nekako pod upitnikom dajemo da se dijete ukljuci
u sustav i pojacano ga pratimo i mi i ucitelj. S tim da se ucitelju u startu daje struktura razreda
i opisuje koje su ocekivane mozda teskoce i uocene na testiraju i trazimo povratnu informaciju

kroz neko vrijeme kako nam dijete napreduje. (SSS5)

Ako dijete prije ukljucimo u sustav i ako radimo na toj ranoj intervenciji Sto ja smatram da bi
se i u predskolskoj dobi trebalo krenuti. Onda bi tu krenula od pedijatra i lijecnika obiteljske
medicine koji cesto ne vide problem pa meni dode dijete u prvom razredu da ni ne prica nista
nikome, a nitko im nije to rekao jer to se cekalo da se razvije. Mislim da trebamo vise suradivati,
ranije raditi na toj identifikaciji, ranije otvarati te teme u smislu i djetetu na vrijeme dati

program koji mu treba. (...) Taj proces ne moze poceti u petom razredu. Taj proces mora poceti
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ranije jer nije istina da dodemo do Sestog razreda i kazemo da dijete ima teskoce. Ja tu uistinu
kazem ja vam kao roditelj ne bi. Ne mozete mi u Sestom razredu reci da dijete ima teskoce,

dijete je imalo teskoce i prije, ali to §to ga mi nismo primijetili to je nas problem. (SSS6)

Ucitelji razredne nastave ukazuju na potrebu veéeg ukljucivanja ucenika s teSkoéama u

razredne i Skolske aktivnosti. To najbolje pokazuje izjava URNI.

...da je bas on ukljucen vise u te aktivnosti ucenika, da ga ucitelj ne izdvaja, da se on ipak ne

osjeca manje vrijedan. (URN1)

Osim toga upucuju na potrebu ukljucivanja te poucavanja roditelja uc¢enika s teSkoéama

u razvoju, Sto najbolje pokazuje izjava URN14.

Prvo treba poraditi na vecem ukljucivanju roditelja, u samu edukaciju roditelja, u smislu da
roditelj prihvati tu situaciju u kojoj se dijete naslo. Sto znaci da roditelj kao takav bude vise
ukljucen u neke zadatke skole, a ne samo pomocnik u nastavi kao nekakav zamjenski roditelj

ve¢ i da bude sto vise ukljucen u to s jedne strane... (URN14)

Kako bi ucenici uspjeSnije koristili digitalne aplikacije, ucitelji ukazuju na potrebu
poucavanja djece za KoriStenje informacijsko-komunikacijske tehnologije, a to najbolje

pokazuje izjava URN14.

...treba se raditi na osposobljavanju djece da koriste informaticku tehnologiju. Laptop ili
prijenosno racunalo koje imaju cak da koriste na nastavi, da lakse samostalno nesto rade
ukoliko im je tesko pisati zbog motorickih poteskoca, da se mogu s time normalno sluZiti na

nastavi, a da to njima bude ,, produzena ruka njihovog obrazovanja*“... (URN14)

Ucitelji 1 strucni suradnici $kole jo§ napominju da je potrebno osigurati dostupnost radnih
materijala, didaktickih pomagala te udZbenika i lektira za ucenike s teSko¢ama u razvoju.

To se najbolje mozZe vidjeti iz izjava URN9, URN14 i SSS7.

Prvenstveno tiskanje udzbenika za ucenike po prilagodenom programu. Malo obzira sto se tice
knjiznice i lektira jer ti ucenici moraju dobiti isto lektiru, ali ne moze djevojcica procitati 90

stranica kao da ide po redovitom program. (URN9)

...mi kao Skole trebamo se vise potruditi da razina dostupnih radnih materijala, didaktickih
pomagala, da to bude na jednoj dobroj razini, i da bude uvijek pri ruci, da dijete ima odredene
didakticke materijale koji su mu potrebni kako bi lakse savladavao gradivo. Jednostavno ta

nekakva materijalna sredstva. (URN14)

179



Ja tu imam i nedostatak materijala i svega jer sam u skoli gdje nikad nije bio zaposlen logoped.

(SSS7)

Ucitelji joS naglaSavaju kako bi provodenje Brain Gym vjezbi kod ucenika s teSko¢ama u
razvoju poboljSalo njihovu koncentraciju te usmjerilo paznju na nastavne aktivnosti. To

najbolje pokazuje izjava URN10.

Mislim da bi se te Brain Gym vjezbe isto mogle primijeniti nekako za koncentraciju ili na
primjer za opustanje, ili za vrijeme sata nekakve mikro pauze. To mi je nesto danas palo na

pamet da bi se ja to mogla podsjetiti i malo to s njima raditi. (URN10)

Struc¢ni suradnici Skole ukazuju 1 na potrebu osnazivanja i senzibilizacije ucitelja razredne
nastave kako bi $to bolje i uspjeSnije radili s roditeljima na prihvacanju djetetovih teSkoc¢a u

razvoju. To se najbolje moZe zamijetiti u izjavama SSS2 i SSS6.

...mislim da je ovo podrucje isto jedno od prioritetnih podrucja opcenito rada u
obrazovnom sustavu i da ta inkluzija i integracija djece koliko god neki bili u otporu, ljutili se
na to, mislim to trebamo nekako prihvatiti na kraju krajeva nekako bolje razumjeti roditelje.
Nije lako biti roditelj djeteta s teskocama i upravo tu imati puno pedagoskog takta i zapravo
svatko od nas moze biti roditelj djeteta s teskocama, mogu biti baka i unuka djetetu. Dakle,
trebali bismo malo biti otvoreniji i senzibiliziranija za tu temu i sigurno ¢emo onda raditi i na
viastitoj edukaciji i onda bolje raditi za tu djecu i biti uspjesniji te se osjecati nekako

kompetentnijim i realiziranijim. (SSS2)

Jacanje uciteljica razredne nastave gdje ja mislim da mora doci do identifikacije djeteta s
teSkocama koje ima intelektualne teskoce, disleksiju, disgrafiju. To se mora iskristalizirati do
treceg, Cetvrtog razreda. Ne moze se dogoditi da dijete dode u peti razred pa ga onda oni
proucavaju, pa u Sestom kazu da je neuspjesan nedostizno pa cemo ga onda malo i rusiti. To
nije dobro za dijete. Tu onda radimo teske greske. Ali ako krenem pricati u prvom razredu:
., Gledajte on ima teskoce, hajdemo biti realni kod ocjena“. Mi krivo prezentiramo ocjene,
ucitelji krivo prezentiraju na taj nacin da dobar prikazu kao losu ocjenu ,,pa znate on vam je
slab ima trojku*. Dobar je tri. Dobar je dobar, ali ako nije uspjesan nesto se dogada. Na taj
nacin prezentiraj ocjenu. To je dovoljan, ,,ali morat éemo vidjeti mozda ima, hajdemo ga malo
pustiti“ kreni na vrijeme pricati s roditeljima o teskoc¢i. Nemoj sutiti, nemoj kamuflirati ve¢
jasno i otvoreno: ,, Gledajte ja bih s vama razgovarao. Hajde mi recite kako on to kod kuce uci?
Ima li on problema kod kuce? U skoli sam ja primijetila to i to.* Kad krenes na taj nacin s

roditeljem ja mislim da oni lakse prihvacaju, ali ne mozemo tek kretati razgovor u Sestom
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razredu. Prekasno nekad krenemo s tom identifikacijom i naravno da je roditelj onda u otporu.

Naravno da je onda i dijete zbunjeno. (SSS6)

Osim toga stru¢ni suradnici Skole ukazuju i na potrebu osuvremenjivanja i reduciranja
nastavnih sadrZaja i prilagodbe udZbenika za ucenike s teSko¢ama u razvoju. To se najbolje

zamjecuje u izjavama SSS8, SSS9, SSS11.

...ti udzbenici za prilagodeni program mislim da su preopsirni pogotovo u predmetnoj nastavi
posto sam imala priliku gledati za peti razred udzbenik iz povijesti koji, ne svida mi se znaci.
Trebalo bi poraditi mozda i na udzbenicima, i na literaturi, i na materijalima koji bi to sve

pratili. (SSS8)

Smatram da ucenici imaju previse gradiva, previse nastavnog sadrzaja koje bi se mozda i moglo
na neki nacin smanjiti, generalno za sve, ne samo za ucenike s teSkocama nego i za ucenike
redovne nastave. Smatram da ucenicima treba pruziti kroz Skolovanje dosta vise izvannastavnih
i izvanskolskih aktivnosti koje ce ih upravo potaknuti na neki dodatan rad i neku dodatnu

motivaciju da pronadu u tome da li je to sport, gluma itd. (SSS9)

Tako da nekako ja bi njih stvarno oslobodila tih nekih predmeta (povijesti, geografije). Umjesto
toga bih uvela neke predmete osamostaljivanja za Zivot ili takve stvari jer njima je ono bas

dosta predmeta mucenje i gubljenje vremena. Ja moram reci eto. (SSS11)

Takoder stru¢ni suradnici Skole ukazuju i1 na potrebu jedinstvenog obrasca
individualiziranog kurikuluma jer napominju kako uciteljima nije u potpunosti jasno treba li

ga izradivati ili ne. To najbolje pokazuje izjava SSS7 i SSS13.

Ja sam svjesna, znam da to u zakonu stoji da cijeli strucni tim (pedagoginja, psihologinja i ja)
bi trebale sudjelovati zajedno s uciteljem u kreiranju individualiziranog programa ili
prilagodbe itd., ali to se u praksi bas i ne provodi. Ta suradnja je dosta slaba i nikako nije jasno
odredeno tko Sto mora jer je u svakoj skoli razlicito. Ja koga god pitam neki i dalju pisu u neku
rubriku u e-Dnevnik, neki suraduju, neki uopce to ne rade. Znaci, taj dio je jako nejasan. To
sve lijepo bude to rjesenje na papiru, ali kako se to provodi iskreno nisam sigurna da je bas
uspjesno. Svatko daje sve od sebe, ali znaci da se to jasnije definira i da postoji neka bolja

suradnja strucnjaka... (SSS7)

...da se jednostavno odredi tocno kako bi individualizirani odgojno-obrazovni program trebao

izgledati buduci da su maknuli jednostavno taj obrazac iz eDnevnika i nikome sad jednostavno
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nije bilo jasno zapravo treba li se to pisati ili ne bi trebalo, ali naravno treba prema

Pravilniku... (SSS13)

Isto tako strucni suradnici Skole predlazu uvodenje okvira za usvajanje nastavnih sadrzaja
ucenika s teSko¢ama. Misljenja su kako bi takav okvir trebalo usuglasiti na razini Skolskog

aktiva odredenog nastavnog predmeta. O tome najbolje govori izjava SSS13.

...da se nekako na razini drzave iako je to zapravo jako tesko jer djeca su s razlicitim
teSkocama, da se da nekakav okvir sto je to osnovno sto bi djeca s teskocama trebala usvoyjiti
pa onda oko toga se moze dalje slagati, mi mozemo podizati tu razinu ako vidimo da dijete
bas s uciteljima na razini mozda njihovog Skolskog aktiva, naravno, i od razredne, i od
predmetne nastave, da se nademo, da odaberemo bas konkretno sadrzaje iz svih predmeta sto
bi taj ucenik mogao, Sto ne bi mogao, sto ¢emo sada od toga odabrati, sto od tog sadrzaja cemo

apsolutno izbaciti ili ¢emo mozda nesto nadodati. (SSS13)

4.3.5. Socijalizacija ucenika s teSkoéama u razvoju

Odgojno-obrazovni djelatnici najve¢im dijelom ukljuc¢uju ucenike s teSkocama u
razredne i Skolske aktivnosti, ali uz osiguravanje alternativnih aktivnosti. Tu se prvenstveno
govori o uklju¢ivanju ucenika u redovitu nastavu, dopunsku i dodatnu nastavu, izvannastavne
aktivnosti, projektnu nastavu, izvanucionicku nastavu, razliCite oblike razrednih priredbi
(recitacije, plesove ili pjesme), sportska natjecanja te vr$njacku skupinu. To najbolje pokazuju

izjave URN13, URN16, URN19.

Znaci XY je ukljucena u plesnu grupu. Vrilo je darovita za ritam, za pjevanje, za glazbu. Tako
da Stogod je vezano za to, to joj jako dobro ide. Tako da je ukljucena u plesnu grupu, a i svakako
joj treba pomoé, dodatna pomo¢ tako da imamo dopunsku iz hrvatskog jezika, matematike i

engleskog jezika. (URN13)

Ucenici su ukljuceni u sve aktivnosti, od svih projekata koje provodimo do provodenja kulturne
i javne djelatnosti, obiljezavanja prigodnih dana, ukljuceni su u izvanucionicku nastavu,
ukljuceni su u izvannastavne aktivnosti. Znaci, u sve Sto radi jedan ucenik po redovitome
programu bez prilagodbe sadrZaja rade i ucenici koji imaju prilagodbu sadrzaja. Nema
apsolutno nikakve razlike. S time da se oni ukljucuju onoliko koliko oni mogu i zZele cesto jer ih

se ne zeli demotivirati... (URN16)
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...ukljucen je recimo u neka sportska natjecanja. Prekjucer smo isli na sportske igre mladih.
Sudjelovao je. Parirao je svoj ostaloj djeci. Nema isticanja razlika. U tim dijelovima nema
isticanja njegovih razlika. On isto sudjeluje i u terenskoj nastavi. Nedavno smo isli na livadu.
On nije radio pokus, ali je sudjelovao tim sto je nosio pokus, pripremao, skupljao te stvarcice.
Tako da je imao pojednostavijene zadacice, ali on sudjeluje. U svakoj nasoj razrednoj
aktivnosti on ima svoj doprinos. Nema onoga ,,ti to sada neces raditi“. To do sada nije bilo. S
obzirom da je dobar sportas on je i ukljucen u nogometni klub. Sto se tice izvanskolskih
aktivnosti on je u tom seoskom nogometnom klubu. Oni su izgradili medusobno dobre
prijateljske odnose. On ide i na djecje rodendane. Vidim da se djeca rado odazivaju na njegov

rodendan, zajednicki se druze. (URN19)

S druge strane neki ucitelji 1 strucni suradnici ukazuju na djelomic¢ni izostanak
sudjelovanja ucenika u razrednim aktivnostima. Tu se posebice izdvaja neukljucivanje uc¢enika
u izvannastavne aktivnosti, etiketiranje ucenika s teSko¢ama u razvoju davanjem razliitih
nastavnih listi¢a, isklju¢ivanje ucenika iz vrSnjacke skupine, nesocijaliziranost ucenika,
ukljucivanje ucenika u poseban razredni odjel te stavovi stru¢nog suradnika o reduciranju i
isklju¢ivanju ucenika iz odredenih nastavnih predmeta. To najbolje pokazuju izjave URNS,

URN7, URNS, URN14, URN19, SSS11.

One su ukljucene u vecinu ili u gotovo sve razredne aktivnosti. Sto znaci da nisu. Ne mogu reci
da nisu potpuno, ali ako ja imam zadatke koji su tezeg obujma, koji su jako teski za njih. Onda

Jja njima dajem listi¢ koji je prilagoden za njih... (URNS)

Ne ide na izvannastavnu aktivnost, ali ovako sve redovito je ukljucen. (URN7)

Na pocetku je bilo dosta problema. Ja sam ju pokusavao ukljuciti u sve oblike razrednih
aktivnosti. Ona sjedi u prvoj klupi jer ipak sam ja jos njoj novi ucitelj. Tako da je tu bilo dosta
sramezljivosti. Nije me htjela niti pogledati. Veliki nedostatak samopouzdanja. Znaci, ,,ona ne

moze, sve je propalo, smak svijeta“. Ne zeli o nicemu pricati. (URNS)

Ukljuceni su tako sto dio nastave pohadaju kod uciteljice u posebnom razrednom odjeljenju

prema programu koji su dobili. (URN14)

U prvom razredu sam ja dobila djevojcicu. Znate kako odmah se ve¢ vidjelo da je ona razlicita.
Odmah su ju djeca onako ve¢ eliminirala. Onda se odgodilo. Nekako je ona imala prva
rodendan. Ona je svima donijela pozivnice. Oni su tako ruzno odbacili pozivnicu u kantu za
smece. Toliko mi je bilo Zao. Rasplakala se. Dobijes tek novu djecu, treba godina i godina rada

da bi ucitelj postigao tu suradnju, toleranciju, prihvacanje razlicitosti. Tako da sam onda i
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majci rekla ,, Mama nemojte to raditi. Ne moze ona cijeli razred docekati na rodendanu. Neka

si nade prijateljice koje razumijeva, a ne ovako razocarenje “. (URN19)

Ja nisam stvarno ni da se oni izoliraju, ali za puno ucenika koji imaju jake teskoce, i koji nemaju
podrsku od roditelja kod kuce. Mislim da je osnovna skola ,,no¢na mora ““, moram reci, i mislim
da bi za njih trebalo napraviti ve¢ nekakvu selekciju predmeta bez obzira na prilagodbu
sadrzaja ili na individualizaciju jer, recimo, nece ucenik koji je prilagodeni i¢i u gimnaziju, da

se razumijemo. (SSS11)

Za uspjesno ukljucivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju potrebno je prema misljenju ucitelja
1 struénih suradnika Skole stvoriti poticajno okruZenje te osvijestiti djecu prosjecnih
intelektualnih sposobnosti o prihvacanju razli¢itosti, empatiji, toleranciji. To najbolje pokazuju

izjave URNS, URNI1 i SSS2.

Ja nisam javno rekla kako ona ide. Moja djeca su primijetila da ona dobije listi¢ pa onda nesto
ne mora raditi ,,i gle XY nije ovo, i gle XY nije ovo* pa sam ja rekla XY je tako lakse. Mi smo
razgovarali s pedagoginjom i dosli do zakljucka da XY. Tako da smo na takav nacin to izveli,
ali u pocetku im nije bilo svejedno zasto ona to ne mora raditi, ali opet kako da kazem bila je
na obradi, ustanovljeno je to. Ne. Jednostavno nisam to mogla napraviti. Sada je vec koji
mjesec mi od pocetka drugog polugodista prakticki imao te papire, ali to nije izaslo javno. Niti
Jju zelim umanyjiti. Ona je bitna, vazna u tom razredu. Ona ima svoje mjesto. Ovo je moje. Biti

Ce joj lakse tako da na takav nacin funkcioniramo. (URNY)

Odabrati prikladno mjesto na primjer za sjedenje. Ovisi o kojoj se poteskoci radi...(...)...neko
kretanje u prostoru ako se uci nesto. Ukloniti ometajuce podrazaje buku, neke izvore svjetlosti.

Pripaziti na sve da uceniku bude sto lakse savladati ono sto je potrebno. (URN11)

...1no Sto smatram isto je bitno, Sto isto ostvarujem neposrednim radom je stvaranje te poticajne
atmosfere kako u razredu tako i u cijeloj skoli. Rekla sam kako je mene ravnateljica prepoznala
kao koordinatora svih Skolskih projekata na temu od rada s djecom s teskocama do ovih
opcenitih tema tolerancije, razlicitosti itd. Moja vazna uloga koju nikad ne zaboravljam i o
kojoj isto tako ovisi uspjesnost te inkluzije je da zapravo kroz radionice osvjestavam djecu,

drugu djecu odnosno dakle vrsnjake o razlicitosti, empatiji, toleranciji jer je to vazan element

inkluzije. (SSS2)
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4.3.6. Podrska strucnih suradnika Skole
4.3.6.1. Misljenje strucnih suradnika skole o suradnji s uciteljima razredne nastave

Stru¢ni suradnici Skole obavljaju individualne razgovore na kojima upucéuju ucitelje na
vrstu teSko¢a u razvoju kod ucenika, zakonsku regulativu, daju didakticko-metodicke
preporuke za rad s ucenikom, ukazuju na vaznost prepoznavanja jakih strana kod ucenika te
odredivanja prioritetnih podrucja, sugeriraju nacine planiranja i oblikovanja individualiziranog
kurikuluma, analiziraju s u€iteljima ishode ucenja te otklanjanju predrasude i stereotipe ucitelja
o ucenicima s teSko¢ama.

Izjava SSS2 najbolje doGarava naéin rada struénog suradnika $kole u podruéju savjetovanja
ucitelja o uc¢enikovim teSkocama u razvoju, strategijama podrske, nafinu prepoznavanja jakih

strana 1 odredivanju prioritetnih podrucja u€enika te otklanjanju predrasuda ucitelja.

...prije pocetka Skolske godine s uciteljicom razredne nastave u jednom individualnom
razgovoru pripremam, zapravo, ucitelja za dolazak djece s teskocama ukoliko se radi o prvom
razredu ili o novopridoslom djetetu. Razgovaramo, analiziramo dokumentaciju tog djeteta i
razgovaramo o potencijalnim prilagodbama i individualizacijama. (...) Na pocetku nastavne
godine takoder upoznajem ucitelje koji eventualno, koji su novi, s manje staza, sa zakonskom
regulativom ili cak podsjecam ucitelje koji su to mozda pomalo zaboravili, dakle, podsjecam i
na zakonsku regulativu u radu djece s teskocama u razvoju. (... U procesu izrade
individualiziranog kurikuluma pomazem, dakle, suradujem (...) s uciteljem u odredivanju
prioritetnih podrucja za to konkretno dijete te zapravo dalje pokusavam definirati zajedno sa
uciteljem najucinkovitije metode za pojedino dijete i odredujemo odgojno-obrazovne ishode
upoznavajuci to dijete. (...) Ono Sto mi je jako bitno je osvijestiti kod ucitelja vaznost
prepoznavanja jakih strana djeteta s teskoéama u razvoju. Zelim postici to da oni ne gledaju
dijete samo kroz tu njegovu teSkocu nego da vide Sto dijete zna, Sto dijete moze, Sto dijete dobro

radi, zapravo, da nam to onda bude polaziste u izradi individualiziranog kurikuluma, da nam

to bude polaziste. (SSS2)

Izjave SSS2, SSS6, SSS8 i SSS13 najbolje pokazuju pruzanje podrike struénih suradnika
Skole uciteljima u oblikovanju individualiziranog kurikuluma te upucivanju ucitelja na

preporuke za rad s u¢enicima s teSko¢ama u razvoju.

...ako se radi o drugom, trecem, cetvrtom razredu i ucitelj je vec imao to dijete ja bez obzira

na pocetku Skolske godine razgovaram s uciteljem da vidimo i napravimo nekakav hodogram

185



aktivnosti rada s tim djetetom: od izrade individualiziranog kurikuluma pa dalje sve do

evaluacije, suradnje s roditeljima, dakle, pravimo nekakav plan ili ja to volim rec¢i hodogram.

(SSS2)

Prvenstveno kada je rijec o djeci s teskocama i kada dobiju odredeno rjesenje ili kada ucitelj u
razredu ima dijete s teskocama pocinjemo od inicijalne procjene koju zapravo s uciteljima
zajedno radim uz podrsku jednog obrasca kojeg smo zajedno sastavili i koji njima pomaze da
zapravo procijene te individualne potrebe djeteta prije cega ni ne mogu raditi neki program i
tu sam zapravo ja najvise ukljucena u tu inicijalnu procjenu djetetovih potreba da bi se taj
program najbolje sastavio. Nakon toga kad se ta inicijalna procjena napravi, kad ja to
pregledam. Onda idemo u sastavljanje programa. Neki su u tome vjestiji pa trebaju manje moje
podrske. Ucitelji koji prvi put dobivaju dijete s teSkocama ili imaju nesto manje staza sa njima
sam nesto vise ukljucena u samu izradu planiranja programa. Kada je rijec o djeci s teskocama
koje imaju intelektualne teskoce, znaci, teskoce kao sto je prilagodeni program onda zapravo
im uvijek kazem napraviti okvirni program (sto ti je u cilju, Sto mislis da po djetetovim...).
Pokusavam im razjasniti koje su to djetetove teskoce koje su njegove sposobnosti i Sto bi on
mogao od tog cijelog razreda, taj neki minimum sadrzaja. To je onda uvijek ,, koliko on moze “.

Ta izrada programa mi je drugi neki stupanj podrske. (SSS6)

Suradujem s uciteljima pri izradi mjesecnog plana rada. Dakle, pogotovo s uciteljima koji se
nisu susreli s takvim nacinom rada pa onda treba mjesecno planirati rad sa ucenikom s
teSkocama pa im u tome pomazem barem u prvim mjesecima da napravimo program. Isto tako,
ih upozoravam na potrebu provodenja inicijalne procjene ako se prvi puta susrecu sa djetetom

da vide o cemu se radi. (SSS8)

Ja sam za pocetak uciteljima poslala tablicu kako bi trebao izgledati, znaci, IOOP zapravo.
Nakon toga sam im poslala, ja sam im pripremila zapravo, na koji nacin sve mogu
individualizirati postupke, i to sam im napravila, zapravo, cijelu jednu tablicu i listu u kojoj
sam im navela nekakve primjere kako graficki prilagoditi tekst, kako prilagoditi strukturu
teksta, sazeti tekst, kako ucenicima prilagoditi jezicno semanticki buduci da najcesce ucenici
ne razumiju neke kompleksnije pojmove pa da im se to pokusa sto vise pojednostavniti. Takoder,
kako da im prilagode nekakve upute, pitanja, olaksa pisano izrazavanje mozZda
nadopunjavanjem teksta, ako pisu nekakav sastavak da dobiju na primjer nekakav plan po
kojem ce oni to sastaviti. Mozda nekakva pitanja koja ¢e im olaksati na koji nacin e to uciniti.
Potom sam im poslala listu kako vizualno prilagoditi sadrzaj. (...)...to bi bilo lista od osam
stranica svih mogucih nacina individualizacije. Onda sam zajedno sa uciteljima, ako im je to
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pomagalo i ako su oni to zapravo htjeli, sam im pomogla u odabiru sadrzaja koji ce taj ucenik

tijekom tog razreda saviadavati. (SSS13)

S druge strane pojedini stru¢ni suradnici §kole ukazuju da su dostupni uciteljima u pruzanju

podrike, ali ugitelji nisu motivirani niti je traze. To pokazuje i izjava SSS10.

Ja sam im uvijek na raspolaganju, ali oni moraju biti voljni izdvojiti, oni to smatraju slobodnim
vremenom, iako nije. Radni dan je osmosatni. Nazalost kako ne mozemo ucenike motivirati za
nesto tako nekad ne mozemo ni ucitelje, ali moramo biti na raspolaganju. Formiram i detaljne
upute, recimo, za koristenje alata za ucenje koje bi oni mogli koristiti u radu s ucenicima.

(SSS10)

Jednako tako odredeni stru¢ni suradnici ukazuju da ucitelji ne traze njihovu podrsku u
oblikovanju 1 izradi samog individualiziranog kurikuluma. Stoga oni pokusavaju uciteljima
pruziti podrsku u obliku razmjene materijala za potrebe odgojno-obrazovnog procesa. To

najbolje pokazuje izjava SSS10.

Oni pomo¢ u samom oblikovanju tih kurikuluma zapravo ne traze i ako traze onda traze od
pedagoginje. Kao prvo ona tu dulje radi, a kao drugo to je njezino uze podrucje specijalnosti,
sama nastava i oblikovanje programa. Sad se jos uvijek nalazim u fazi da moram postici da oni
uopce redovito pisu te programe. (...)Medutim, problem na koji nailazim je da se to ne cini
redovito. Znaci, ja se ne mogu posvetiti analizi samog sadrzaja dok ja ne postignem da uopce
se to napise ili da se napise cjelovito.(...)...buduci da ne traze neposrednu pomoc, u smislu
dodu kod mene pa traze osvrt. Ako traze to je u skupini, ne znam, poSalju svim strucnim
suradnicima pa traze nekakvo misljenje. (...) Tako da se ja onda pokusavam nekako posredno,
pribliziti, utjecati na ucitelje. (...)...tu je vrlo vazno izmjenjivati primjere dobre prakse. Ja onda
njihove kriterije nekakve malo urednim, oblikujem pa dijelimo na tom privatnom kanalu,

dijelim s njima i materijale i podatke sa strucnih skupova edukacijskih rehabilitatora. (SSS10)

Stru¢ni suradnici Skole s uciteljima analiziraju ishode i o¢ekivanja ucenika s teSko¢ama te

zajedni¢ki dogovaraju naéine prilagodbe kurikuluma. To se zamjeéuje i u izjavi SSSS5.

Tako da imamo i sastanke sa uciteljima pojedinacno, znaci, ako neko dijete ima teskocu da
ucitelj, recimo, ima vec rjesenje i ima program i dijete svejedno ne uspijeva pratiti program
onda zapravo sjednemo s uciteljicom pogledamo na koje ishode i sto ocekuje da ce to dijete
usvojiti u odredenom periodu, gledamo gdje je sada. Zapravo, analiziramo jesmo li prevelika

ocekivanja stavili od tog djeteta s obzirom na recimo ako nije usvojilo uopce citanje, a mi
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forsiramo da cita i analizira duze tekstove pa zapravo tu malo sa uciteljicama radimo na
ishodima koji se ipak moraju prilagoditi djetetu. Tako za neke te predmete koje uocimo da su
ucitelju problem i sam se ne snalazi sjedamo i zajednicki analiziramo to. Zapravo, tu veliki
naglasak stavljamo na to kako je prilagodena sama nastava, a ne samo IOOP kako je napisan
nego kako je prilagodila samu nastavu, pojedinu nastavnu jedinicu ("sSto si konkretno u nastavi,

za vrijeme nastavnog procesa, hajde mi sad ti ispricaj pa da vidimo kako je dijete reagiralo").

(SSS53)

Stru¢ni suradnici ukazuju uciteljima i na potrebu prepoznavanja i otkrivanja ucenika s

teSkoéama u razvoju. To pokazuju i izjave SSS6 i SSS11.

...ucitelji nama pomazu jer oni su ti koji detektiraju djecu s teskocom. Znaci, kaZu nesto nije u
redu trebala bi obrada ili ne bi. Moram reci da kod nas ucitelji jako dobro to rade i bas znaju
koja je razlika izmedu pedagoske zapustenosti i koja je razlika izmedu bas, razlika izmedu

teskoce, i takve stvari. (SSS11)

...oni previse ,,zaglibe“ u te neke odnose ,,joj sto ce se selo reci, joj pa necu ja biti ta koja ce
dijete identificirati“. To im moramo reci nisi ti taj koji identificira dijete, ali ti si koji radis s
djetetom konstantno ti njemu ne cinis uslugu ako mu cijelo vrijeme poklanjas ocjene. To dijete
¢e kad tada doci do trenutka kada mu neée netko pokloniti ocjenu gdje ée se njegova teskoca

vidjeti, a onda ¢e to svima biti puno teze se s time nositi. (SSS6)

Osim toga stru¢ni suradnici Skole daju savjete 1 preporuke uciteljima o koristenju razli¢itih

oblika didaktickih sredstava i pomagala u nastavi, a to se vidi i iz izjave SSS11.

...ja th samo mogu uputiti na te nekakve sta bi se moglo, kako oni mogu prilagoditi gradivo,
koje materijale mogu primjenjivati, da li smije dijete imati kalkulator ne smije, te neke ideje im

dajemo. (SSS11)

Struc¢ni suradnici brinu i1 o struénom usavrSavanju ucitelja razredne nastave, upucuju ih
na struc¢nu literaturu te organiziraju razli¢ita predavanja na Uciteljskom vijecu ili njihovim

skolskim aktivima. To se vidi iz izjava SSS2, SSS3 i SSS8.

Svakako ono Sto zapravo smatram svojom jako bitnom ulogom, dakle, osiguravamo uciteljima
svima kako u razrednoj tako i u predmetnoj nastavi strucnu literaturu, dakle, strucno
usavrsavanje ucitelja - brigu o strucnom usavrsavanju ucitelja smatram jednom od svojih

vaznih uloga. Dakle, upucujem, osiguravam im ili ja literaturu, ili upucujem na nekakve
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naslove, bibliografske jedinice, stranice gdje oni mogu to procitati i na taj nacin prosiriti svoje

kompetencije, svoja znanja kako bi unaprijedili svoj rad. (SSS2)

Takoder, upucujem ih na odredene web stranice ili udruge za osobe s takvom vrstom teskoca.
Tako na primjer sada suradujemo s jednom udrugom za invaliditet XY u kojoj zapravo oni nama
Salju svoje brosure za djecu (osobe) koja su u kolicima, a onda ja to proslijedim uciteljima koji

rade kod nas s ucenikom koji je nepokretan i koji je u invalidskim kolicima. (SSS3)

Upucujem ih na nekakvu strucnu literaturu eventualno na materijale koji im mogu pomoci u
radu, razlicite listice, na Sto naidem. Isto tako, prema potrebi organiziram i strucno
usavrsavanje u Skoli. Imali smo prigodu da nam gostuju strucni predavaci na primjer iz Vinka

Beka kad smo imali djecu s tesko¢ama vida, ERF-a. (SSS8)

4.3.6.2. Misljenje ucitelja razredne nastave o suradnji sa strucnim suradnikom skole

Ucitelji razredne nastave najveim djelom ostvaruju uspjeSnu suradnju sa strucnim
suradnicima $kole. Naglasavaju da su stru¢ni suradnici dostupni u najvecoj moguc¢oj mjeri kada

je njima potrebna odredena podrska u radu, a to pokazuje i izjava URN2.

Ja bih za pocetak rekla da je strucna sluzba skole u kojoj radim nesto kao ,, hitna sluzba u
bolnici“. Dostupni su doslovno od 0 do 24 sata. Ako treba i vikendom za bilo kakav savjet.

(URN2)

Pritom im strucni suradnici daju savjete kada se ukaze neki problem ili poteskoc¢a u radu s

ucenicima s teSko¢ama u razvoju. To se vidi 1 iz izjava URN6, URN9, URN12 1 URNI13.

Puno komuniciramo, razmjenjujemo misljenje bas u svrhu unaprjedivanja tih metoda, tehnika
rada s ucenicima s teSkocama. Znaci uvijek trazimo neka kvalitetnija, bolja rjesenja. Dosta se

savjetujem s njom. Uvijek mi izlazi u susret. Pronade vremena. (URNG6)

Covjek savjetuje, daje prijedloge kako pomoci ucenici u prilagodbi sadrzaja, predlaze nacine

prilagodbe sadrzaja. (URNY)

Savjetima. Najcesce savjetima. Ako mi nesto zapne odem kod pedagoginje, psihologinje,

socijalnog pedagoga. Najcesce sa savjetima mi savjetuju. (URN12)
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Najvise mi pomazu ako bi dosao nekakav problem ili mi se ukazao onda mogu ic¢i do njih, pitati
ih za savjet, kako i na koji nacin bih ja mogla njoj pomoci da savlada nesto ako ja ne mogu

naci nekakvo rjesenje. Tako da jesu uz mene. (URN13)

Takoder ucitelji navode da su strucni suradnici prisutni na nastavi i u pracenju ucenika s

teSkoc¢ama. To se zapaza iz izjave URNI, URNS, URNIS8

Oni su mi prisutni na nastavi nekada. Posto sam pripravnik pa onda mi trebaju doci na sat.
Poslije toga mi daju neke informacije sto bih ja mozda trebala promijeniti, kako bih trebala

dalje usmjeriti taj svoj rad s ucenikom... (URN1)

Ucenice s teSkocama su pod posebnom brigom strucnog suradnika jer redovitim pracenjem

vodi se briga o njihovom odgojno-obrazovnom rastu. (URNS)

Pedagoginja kad ju pozovemo i ona dode ili ima potrebu pa kaze do¢i ¢u malo na nastavu. (...)
Oni imaju priliku zapravo vidjeti kako on radi na nastavnom satu. Koliko vremena moze se

vidjeti u jednom skolskom ili dva Skolska sata ovisi... (URN18)

Osim toga jo$ napominju da stru¢ni suradnici razgovaraju s njima o prepoznavanju i
utvrdivanju teSkoca u razvoju kod ucenika, prilagodbi individualiziranog kurikuluma i vodenju
pedagoske dokumentacije te dijeljenju primjera dobre prakse. UCcitelji ostvaruju komunikaciju
sa struénim suradnicima usmenim razgovorom, elektronickom komunikacijom ili pisanim

putem. To se moze vidjeti iz izjava URNS, URNS, URN14, URN18 i URN19.

...ako nas nesto zanima onda nas pedagoginja uputi na nesto. Cesto puta ona zna mailom
poslati radionice koje su online, razne zadatke te razne aktivnosti i igre za rad s ucenicima.
Uglavnom, obasipa nas raznim informacijama o Sto boljem radu i sto boljem ozracju za takve

ucenike. (URNS)

Najvise smo komunicirali vezano uz nju kada je bila drugi razred dok se pokretala obrada za
prilagodeni program. U prvom razredu je bila po redovitom programu dok se nije malo
iskristaliziralo vise da ce joj ipak biti potreban taj prilagodeni program zbog usporenosti.

(URNS)

Suradujemo na nacin da na redovnim Razrednim vije¢ima imamo redovito izvjescivanje o
napretku ucenika o tome kakve su poteskoce u provedbi plana i programa te nacina prilagodbe.
Tu su ukljuceni psiholog, socijalni pedagog tj. defektolog i pedagog Skole s kojima zajedno
radimo. Plan i program koji radimo uvijek je redovito pregledan od strane nase strucne sluzbe

i tako ga prilagodavamo prema nekim potrebama. Ukoliko ja utvrdim da ucenik ima poteskoca
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sa odredenim dijelom gradiva na tom Razrednom vijecu jednostavno izvijestim o tome da na
primjer odredeni dio gradiva necu provoditi ve¢ ¢u ponavljati. Na takav nacin suradujemo. Isto
tako, prema tome se dogovorimo hocemo li neki dio gradiva provoditi pisane provjere ili

usmene provjere. (URN14)

Mislim ucitelj dolazi s informacijom da ima neku poteskocu kod ucenika. Sad da li to strucni
tim kaze ,,ma dobro izdrzat cemo ovu godinu ili ¢e reci idemo krenuti u postupak*. To je sada
na njima, a na meni uvijek oni mene pitaju Sto ja predlazem. Tako da je tu teZina i ucitelja. Vi
trebate donijeti odluku hocete li to dijete staviti u poziciju, i roditelje staviti u poziciju

pokretanje postupka. Vi znate sto to znaci. To je pisanje izvjesca, pracenje o svemu. (URN18)

Ja sam obavijestila i ravnatelja, i pedagoginju, i rekla sam ,,da smatram, da je bolje, da ide

sporijim koracima, da mu smanjim sadrzaje, smanjujem mu ishode nego da on osjeti totalni

neuspjeh . (URN19)

Ucitelji takoder naglaSavaju da u nekim situacijama posalju ucenika s teSkocama na
savjetodavni razgovor kod stru¢nog suradnika, posebice ako u¢enik ima odredene probleme

u ponasanju, a to se vidi i iz izjave URN4.

...Cesto Saljem djecu na razgovor. Djevojcicu koja radi prema prilagodenom programu ne
moram slati na razgovore, ali ovog djecaka koji ima ADHD njega moram malo cesce slati
pedagoginji na savjetodavni rad. Kako bi dobila nekakve preporuke jer jednostavno ne znam

na koji nacin postupiti. (URN4)

Medutim ucitelji ukazuju i na izostanak podrske i suradnje sa stru¢nim suradnikom skole

jer su oni previse optereceni administrativnim poslovima, a to se vidi i iz izjave URN19.

Mi imamo pedagoga. To smo sretni da uopée imamo pedagoga. Medutim, i s tim nasim
pedagogom u zadnje vrijeme su se mijenjali. Nedavno je stigla mlada kolegica kojoj je to prvo
radnom mjesto. Ti nasi pedagozi uglavnom su optereceni administrativnim poslovima. Tako da
sam ja Sto se tice strucne suradnje: nemam logopeda, nemam psihologa, nemam defektologa.

Tako da smo mi ucitelji uglavnom prepusteni sami sebi. (URN19)
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4.3.6.3. Nacini i oblici podrske strucnog suradnika Skole ucenicima s teskocama u

razvoju

Stru¢ni suradnici najcesce koriste individualni savjetodavni rad s uenicima s teSko¢ama
u razvoju u obliku razgovora, pruzanja savjeta, jaCanja njihove socijalne uloge u drustvu,
pruzanja podrske u organizaciji slobodnog vremena, razvijanja aktivnog slusanja te poucavanja
ucenika tehnikama i metodama ucenja.

Na individualnom razgovoru stru¢ni suradnici Skole ucenicima daju razlicite savjete, a to

pokazuje i izjava SSS2.

...savjetujem im o nastavnom radu, o usvajanju gradiva, o radnim navikama, ali i savjetujem

im o odgojnim situacijama zavisno o djeci, o tesko¢ama i o konkretnim potrebama. (SSS2)

Takoder obavljaju razgovore s ucenicima koji imaju poremecaje u ponasanju da bi im

ukazali na naéine i oblike rjeSavanja sukoba. To se moZe primijetiti u izjavi SSS5.

...ova djeca s problemima u ponasanju koja razvijaju neki problem u ponasanju. Sada naravno
da sa njima moramo intenzivnije i pomoc¢ u rjeSavanju sukoba i analizu svake situacije i
njegovih emocionalnih reakcija. Tu moramo individualno i u parovima, i grupno to se radi

redovito. (SSS5)

Strucni suradnici razgovaraju s ucenicima s teSko¢ama i prema potrebi, a nacin razgovora

moZe se zamijetiti iz izjave SSS4.

Djeca, ti ucenici, na razgovor dolaze prema potrebi (recimo ukoliko se nadu u nekoj situaciji
da uciteljica to ne moze rijesiti u razred ili pred drugima ili sami nekad zatraze razgovor jer
imaju tu potrebu). To su, uglavnom, razgovori, savjetodavni razgovori, savjetodavni rad.
Tijekom razgovora pustim da se dijete opusti, stekne povjerenje, da ga motiviram.
(...)...suradujem s tom djecom, s tim ucenicima individualno, naravno, u razgovorima, u
individualnim savjetodavnim razgovorima gdje se oni nekad i sami jave nekad ih izuzmem iz
odjela da mogu sama s njima cisto porazgovarati vezano uz njihovu motivaciju za ucenje, nekoj

slici o sebi itd. Koristim, naravno, metodu razgovora, individualni rad... (SS§4)
JaGanje socijalne uloge udenika u drustvu najbolje se moze zamijetiti u izjavi SSS6.

Kada oni ne mogu iznaci rjesenja naidu na to da su se na hodniku nasli u nekom sukobu, da im
je netko nesto rekao. Oni zapravo ne znaju reagirati i tu je zapravo uloga nas strucnih

suradnika da kazemo djetetu na koji nacin treba reagirati i Sto je taj mislio da svako mozda
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nesto lose, da treba i on sam neke stvari pitati. Zapravo jacanje te neke socijalne uloge u

drustvu. (SSS6)

Pruzanje podrske u organizaciji slobodnog vremena ucenika moze se uociti u izjavama SSS3
1 SSSO.
...dodala bih nekakvu organizaciju vremena izvan Skole jer takva djeca su vecinom zapravo
izolirana oni se ne druze, ne idu kod nikoga drugoga i njima treba pomo¢ u organizaciji

vremena izvan Skola da ih se nekako motivira i osnazi da on iako na primjer ima problem tezeg

kretanja i slicno, da dode na to skolsko igraliste, da se igra s ucenicima... (SSS3)

...sad napravila i neku prezentaciju kako mogu organizirati svoje slobodno vrijeme i ucenje, i

naravno, i samu nastavu, kako da to sve prilagode jer mislim da im je to jako potrebno... (SSS9)

Stru¢ni suradnici Skole ucenike poucavaju i1 tehnikama 1 metodama ucenja kako bi bili Sto

uspjesniji u usvajanju nastavnih sadrzaja. To se primjecuje u izjavama SSS5, SSS6 i SSS11.

...t individualnom savjetodavnom radu imam puno djece s teskocama koji dolaze, znamo
zapravo s njima i krenuti nekad, i samo uciti jer vidimo da su, recimo, oni zbog svih teskoc¢a
potpuno zablokirali, postali anksiozni boje se sad i svojih ucitelja i ne Zele se osramotiti pred
prijateljima i onda krenemo s njima uciti. Krecemo od toga da dolaze redovito s nama na
ucenje. Mi ih ucimo tehnikama ucenja, a onda oni dozivljavaju nekako i uspjeh ,, odgovarao
sam to, uspio sam, nisam dobio ovaj puta jedan dobio sam malo vecu ocjenu*. Eto imamo

napredak. (SSS5)

Ono Sto se zna cesto dogoditi da zapravo idemo s njima uciti odredene predmete. To se dogodi
kada dijete uistinu svladava teze neki predmet. Onda ga uzimamo na individualno ucenje,
pomoc¢ u ucenju. Na taj nacin da ga uistinu ucimo kako uciti, a to znaci primjenjujemo taj dio
da se dogovorimo jedanput-dvaput tjedno uzmemo jedan predmet koji je mozda djetetu najtezi,
teze shvaca u Skoli, teze radi kod kuce, teze uci zbog toga sto mu i roditelj teze pomaze i na taj
nacin ucimo. Radim na tome da se on socijalizira od ukljucivanja u neke radionice do pomoci
u ucenju preko nekog individualnog rada kad se oni tesko nose s nekim situacijama tu je

zapravo najvecéa uloga. (SSS6)

Znaci, ja sa ucenicima ucim. Znaci, oni dodu meni. Oni koji su zainteresirani dodu kod mene i

uce... (SSS11)

S druge strane pojedini stru¢ni suradnici na individualnim razgovorima skloni su upoznati

ucenike s postupkom utvrdivanja primjerenog odgoja i obrazovanja te im ukazati na
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njihove razliCitosti 1 nejednakosti u odnosu na uc¢enike prosjecnih intelektualnih sposobnosti.

To pokazuje i izjava SSS10.

Tijekom samog postupka procjene, znaci, u sklopu postupka utvrdivanja psihofizickog stanja
pokusavam im objasniti, ukoliko je ve¢ utvrdena, prirodu njihove teskoce. Nekako objasniti da
to nije neka manjkavost njegovog karaktera ili znak manje vrijednosti kao ljudskog bica nego
jednostavno bivanje drugacijim. Buduci da me oni upoznaju tijekom tog postupka obrade. Onda
su mi se skloni i poslije isto obratiti ako im treba nekakva pomo¢ u komunikaciji sa vrsnjacima,

podrika zbog emocionalnog nekakvog neuspjeha itd. (SSS10)

Osim toga pojedini strucni suradnici Skole ne smatraju se kompetentnima za individualni
rad s uCenicima s teSko¢ama u razvoju, ve¢ preporucuju da individualni rad obavljaju psiholozi

i struénjaci edukacijsko-rehabilitacijskog profila. To se vidi i iz izjave SSS4.

Sto se tice individualnog rada s ucenicima s teskocama u razvoju. Ja ¢u odmah reci da ja ne
obavljam nikakve tretmane s tim ucenicima jer se stvarno ne smatram kompetentnom za to. (...)

Smatram da je to u planu na defektolozima, logopedima, psiholozima... (SSS4)

Tako su neki struc¢ni suradnici Skole misljenja da rad s u¢enicima s teSko¢ama u usvajanju

nastavnih sadrzaja njima nije dopusten, a §to pojasnjava izjava SSS10.

...rad na samom usvajanju nastavnih sadrzZaja strucnim suradnicima nije dopusten. Smatram
da nismo strucni za to. To je receno na nekom od strucnih skupova. To mi je u redu i to je
logicno.(...)...na pocetku mog radnog vijeka ja jesam upustala se u taj neposredni rad na
usvajanju nastavnih sadrzaja. Naravno, cula sam da to nije dozvoljeno i to mi je u redu, ali
iskustvo je da ucenici s teskocama kao prvo imaju godine teskoce iza sebe. Imaju taj neki isto
negativan stav prema nastavi i skoli. Znaci, provedu cijeli dan u skoli. Nekad i Sest sati. Nose
se cijeli taj svoj dan sa tim teSkocama, a onda idu na dopunsku nastavu. Sad bi nakon toga
svega jos trebali dolaziti na rad sa strucnim suradnikom. Mislim to bi bilo iscrpljujuce i za
dijete bez teskoca. Jos uciti doma poslije. Tako da su uglavnom izbjegavali koliko su mogli
takve oblike rada. Tako da to nije bilo previse smisleno. Zapravo, je izgledalo kao

,, produljivanje agonije * prakticki. (SSS10)

Osim individualnog rada stru¢ni suradnici Skole provode 1 pra¢enje ucenika s teSko¢ama

uvidom u nastavu. To najbolje pokazuje izjava SSS2 i SSS5.

...vrlo Cesto idem opcenito u razrede, pogotovo u razrede u kojima su djeca s teSkocama, dakle,

kroz uvide u nastavu, vrlo Cesto se ukaze potreba, zapravo ne potreba, zapravo moj posao je
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pracenje napretka, opserviranje tog djeteta s teskocama u smislu da vidimo kako dijete
funkcionira u razredu, kako se prilagodilo, kakvo je socijalno okruzenje, kako su ga suucenici
prihvatili, dakle, i kroz uvide u nastavu, zapravo kroz dolaske evo konkretno na nastavu pratim

aspekte koje sam nabrojila. (SSS2)

Dakle, mi dosta pedagoginja i ja (psihologinja) idemo po nastavi. Ona prati nastavu, a ja

pratim djecu ovu s teskoéama u razvoju i svu koja na neki nacin odstupaju. (SSS5)

Takoder su stru¢ni suradnici koordinatori razlicitih $kolskih projekata u koje ukljucuju i

ucenike s teko¢ama. To najbolje prikazuje izjava SSS2.

Svim skolskim projektima sam uglavnom ja koordinator. Svim projektima koji se bolje receno
odnose na temu razlicitosti, prihvacéanje razlicitosti, empatije, tolerancije. Dakle, zna se da je
tu pedagog glavni koordinator. Evo sad smo bas 19.3. imali jedan projekt koji se zvao skolski
projekt ,,Bogatstvo razlicitosti*“ gdje sam ja bila koordinator i to je rezultiralo na nasem

Youtube-u sa puno razlicitih aktivnosti i mislim da je u datim okolnostima bio vrlo uspjesan da

Jje bilo dobrih ideja. (SSS2)

Strucni suradnici Skole provode 1 pedagoSku obradu ucenika s teSko¢ama u razvoju, a o

tome govore izjave SSS4 i SSS8.

Od samog pocetka sudjelujem u tom otkrivanju djece s teskocama, u postupku kategorizacije
odnosno utvrdivanja psihofizickog stanja djeteta i kasnije kad dobijemo rjesenje za odredeno
dijete. Na temelju svih prikupljenih podataka Vi znate da traje taj postupak obrade i u tom
periodu pritom nam je dosta vazan jer jako puno tih podataka i onih strucnih podataka tu

sakupimo i od ostalih tih strucnjaka. (SSS4)

Radim pedagosku obradu (kratko ispitivanje nekakvih osnovnih znanja citanja, pisanja i

racunanja, najosnovnije stvari). (SSS8)

Strucni suradnici takoder analiziraju pedagosku dokumentaciju i biljeSke ucitelja, a u

svrhu unaprjedenja rada uenika s te§koéama u razvoju. To pokazuje izjava SSS2.

...volim analizom dokumentacije, recimo uci sad u e-dnevnik to je lako procitati biljeske
uciteljice, vidjeti njezinu suradnju s roditeljima i vidjeti njezine zabiljeske o napredovanju i

funkcioniranju djeteta... (SSS2)
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4.3.6.4. Misljenje pomocnika u nastavi o suradnji sa strucnim suradnikom skole

Pomo¢nici u nastavi navode da ve¢inom komuniciraju sa stru¢nim suradnicima $kole kroz
razgovor, razmjenom informacija o napredovanju ucenika s teSkocama. To se moze vidjeti i u
izjavama PUN2, PUNS, PUN6, PUN7 i PUNS.

...sa pedagoginjom se dogovaram oko savjeta koji bi mogli djetetu biti najkorisniji i najvise mu

pomoci. (PUN2)
Verbalno prenosenje informacija o usvojenosti obradivanog gradiva... (PUNS)

...odvija se razgovorom o nacinu rada, iznosenjem povratnih informacija o radu s ucenikom

itd. (PUNG)

...nudim sve svoje znanje iskustvo, dajem prijedloge i sugestije koje bi pomogle u ucenju i

zadacima za ucenika s potesko¢ama u razvoju. (PUNT)

Prilikom upoznavanja djeteta i samog pocetka rada skupljam informacije o samom djetetu i

njegovim poteskocama. (PUNS)
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5. RASPRAVA

Cilj istrazivanja bio je analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika u
podrucju individualiziranog kurikuluma, pratiti odgojno-obrazovna postignuca, praksu
poucavanja i1 ucenja te kvalitetu podrSke ucenicima koju pruzaju ucitelji, stru¢ni suradnici i
pomoc¢nici u nastavi uvazavajuci sociodemografske varijable ispitanika.
Na temelju cilja definirani su sljedec¢i problemi istrazivanja:
= analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja u¢enika u podrucju individualiziranog
kurikuluma
= pratiti razinu odgojno-obrazovnih postignuca individualiziranog kurikuluma u podrucju
nastavnih predmeta Hrvatski jezik, Matematika te Priroda 1 drustvo

= istraziti praksu poucavanja i ucenja u podrucju individualiziranog kurikuluma (strategije,
metode i postupci ucitelja i ucenika)

= ispitati kvalitetu podrske uc¢enicima koju pruzaju ucitelji razredne nastave, stru¢ni suradnici

Skole te pomo¢nici u nastavi
= utvrditi postoje i razlike unutar ispitnih odrednica individualiziranog kurikuluma

uvazavajuéi sociodemografske varijable ispitanika (dob, spol ucenika, godine staza ucitelja,

struénih suradnika i pomo¢nika u nastavi).

Istrazivanje polazi od sljedec¢ih hipoteza:

H1 Ocekuje se razlika u obrazovnim postignué¢ima ucenika s teSko¢ama s obzirom na

sadrzaj nastavnog predmeta

Ako se promatraju obrazovna postignuc¢a ucenika iz Matematike, ne moze se navesti da su
ona slabija u odnosu na postignuc¢a iz Hrvatskog jezika te Prirode i drustva, ali se moze re¢i da
postoji odredena neujednacenost medu njima.

Prema analizi obrazovnih postignuca iz tablice 5 mozZe se primijetiti kako je u Matematici
dominantan uspjeh dobar (ucenici s teSkocama jezi¢ne, govorne i glasovne komunikacije N = 4,
ucenici sa specificnim tesko¢ama u ucenju N = 3, ucenici s intelektualnim teSko¢ama N =2,
ucenici s viSestrukim teSko¢ama N = 1). Naravno treba zakljuciti kako se ucitelji ipak u
odredenoj mjeri usmjeravaju na to da uc¢enik ostvari zadovoljavajuci rezultat u uc¢enju. Medutim
treba voditi racuna o moguénostima i sposobnostima (Simms, McKeaveney, Sloan i Gilmore,

2019) te strategijama podrSke individualiziranog kurikuluma iz tablice 21 kako bi u€enik bio
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jo§ uspjesniji u ucenju 1 radu, odnosno prilagodbi kurikuluma (37,99%), pomo¢i i1 podrsci
ucitelja (20,58%), prilagodbi nastavnih sredstava i pomagala (15,30%), emocionalnoj podrsci
(14,78%) te prilagodbi pristupa ucenja i poucavanja (11,35%) uceniku.

Jednako tako mogu se primijetiti odredene podudarnosti u obrazovnim postignu¢ima iz
Hrvatskog jezika te Prirode 1 drustva. Naime kod ucenika s teSkocama jezi¢ne, govorne i
glasovne komunikacije u obama nastavnim predmetima uocava se uspjeh dobar (N = 3), vrlo
dobar (N = 2) i odli¢an (N = 2), dok se kod ucenika sa specifi¢nim teSko¢ama u ucenju u obama
predmetima zamjecuje uspjeh dobar (N = 2). Kod ucenika s intelektualnim teSko¢ama u obama
predmeta takoder se uocava uspjeh nedovoljan (N = 2) 1 uspjeh dobar (N = 1), dok se kod
ucenika s viSestrukim tesko¢ama moze uociti uspjeha dobar (N = 1) u obama nastavnim
predmetima.

Dakle ucenici s teSko¢ama u razvoju vecinom su ocijenjeni uspjehom dobar, vrlo dobar 1
odlican iz Hrvatskog jezika i Matematike. Manji broj ucenika, to¢nije re¢eno, 1 ucenik s
teSko¢ama jezicne, govorne i glasovne komunikacije i 2 ucenika s intelektualnim teskocama
ocijenjeni su nedovoljnim uspjehom.

Treba rec¢i da su ucenici s teSkoCama u razvoju ostvarili prosjecne rezultate u svim trima
nastavnim predmetima. To pokazuje 1 istrazivanje Kolar Billege (2012) koje istice
neuskladenost stavova i misljenja ucitelja u nacinu vrednovanja i ostvarivanju ishoda u¢enja u
nastavi Hrvatskoga jezika. S obzirom na to, Kadum-Bos$njak i BurSi¢-Krizanac (2012) ukazuju
na ucinkovitost diferencirane nastave kao oblika ucenja 1 poucavanja ucenika nizih razreda
osnovne Skole u nastavi matematike. U takvom obliku nastave u¢enici mogu ostvariti bolja
obrazovna postignué¢a u odnosu na tradicionalni oblik nastave i poucavanja. S tim se slaze i
Letina (2015) naglaSavaju¢i vaznost suvremenih oblika ucenja u istrazivackoj nastavi Prirode 1
druStva. Pritom Kvande, Bjerklund, Lydersen, Belsky 1 Wichstrem (2018) ukazuju da u takvom
obliku nastave ne postoji utjecaj teSkoca u razvoju na uspjeh ucenika i izostanak motivacije za
ucenjem, dok se istovremeno skrece pozornost na razvoj matematickih kompetencija.

S obzirom na navedeno, moze se potvrditi da su obrazovna postignuca iz svih triju nastavnih
predmeta neujednacena. Nije moguce reci da ucenici ostvaruju slabija obrazovna postignuca iz
Matematike, a bolja iz Hrvatskog jezika te Prirode 1 drustva. Naime primjecuje se da uspjeh
ucenika iz Matematike nije slabiji, ve¢ je prosjecan. Uspjeh iz Hrvatskog jezika te Prirode i
drustva ne moze se smatrati uspjeSnim ako iz tih predmeta ucenici imaju nedovoljne ocjene.
Dakle moze se zakljuditi da postoje odredene razlike u obrazovnim postignu¢ima ucenika s

teSkocama u razvoju u svim trima nastavnim predmetima.
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H2 Strategije, metode i postupci ucditelja pokazat ¢e da je praksa ucenja i poucavanja

prilagodena potrebama, interesima i moguénostima ucenika s teSkocama

Strukturiranjem inicijalne procjene ucenika s teSkocama u tablici 10 utvrdena su
podrucja pracenja obrazovnih postignu¢a ucenika koja se temelje na znanju, podrsci te
sposobnostima 1 vjeStinama. Najveca ucestalost procjene ucitelja primjecuje se u podrucju
¢itanja (9,84%), racunanja (9,18%) i radnih navika ucenika (8,20%). Prema Tzivinikou i
Papoutsaki (2016) inicijalna procjena planira se na pocetku svake Skolske godine kako bi se
utvrdile jake i slabe strane ucenika, a ostvaruje se u obliku formativnog pracenja i povratnih
informacija strucnih suradnika Skole. Takvu praksu provodili su i ucitelji razredne nastave u
ovom znanstvenom istrazivanju.

Jednako tako u tablici 14 moze se zamijetiti ucestalost nastavnih sadrzaja
individualiziranog kurikuluma po pojedinim potkategorijama. Pritom se primjecuje da je
najveca zastupljenost potkategorija: knjiZzevnost (24,48%), vjezbanje 1 ponavljanje (19,07 %)
te racunanje (16,75%). S druge strane ukoliko se promatra strukturirani prikaz sredi$njih
kategorija i potkategorija u nastavnim predmetima u tablici 13, moze se vidjeti da je 7
potkategorija prisutno u Prirodi i drustvu u odnosu na 3 potkategorije prisutne u Hrvatskom
jeziku te Matematici. Dakle ucitelji daleko viSe paZnje posvecuju nastavnim sadrzajima
prirodoslovlja u odnosu na jezi¢no i matemati¢ko podrucje.

Takoder prema tablici 16 utvrdena je struktura ishoda ucenja individualiziranog
kurikuluma, a koja se temelji na kognitivnom, afektivnom i psihomotorickom podrucju. Kako
je vidljivo iz tablice 17, najviSe su zastupljeni ishodi u¢enja iz podrucja racunanja (28,66%),
knjizevnosti (17,27%) te komunikacije (7,89%). Pritom se primjecuje da su ucitelji razredne
nastave pri izradi individualiziranog kurikuluma uzimali u obzir ishode u¢enja usmjerene na
nastavne sadrzaje, a manje vodili brigu o uc¢enikovom psihofizickom razvoju. To pokazuje i
vrlo niska prisutnost emocionalne podrske (0,09%) 1 radnih navika ucenika (0,70%).

Prema tablici 19 moZe se primijetiti da su najucestalije aktivnosti u¢enika pisanje (20%),
komunikacija (14,69%) 1 u¢enje pomocu nastavnih sredstava i pomagala (12,03%). Najmanje
koriStene aktivnosti ucenika tijekom nastavnog procesa jesu vjeStine sluSanja (0,42%),
dramatizacija (0,84%) 1 emocionalna podrska (0,84%). S druge strane Maynard, Solis, Miller 1
Brendel (2017) ukazuju na ucinkovitosti emocionalne podrske za razvoj i poticanje u¢enikovih
kognitivnih sposobnosti i socioemocionalnog razvoja. Na vaznost u¢enickih aktivnosti u u¢enju
i poucavanju ukazuje i Hornby (2014) koji piSe o suradni¢kom ucenju, vr$njackom poucavanju,

formativnom procjenjivanju, vrednovanju, povratnim informacijama, izravnhom poucavanju,

199



metakognitivnim strategijama (poucCavanje vjeStina, konceptualno mapiranje i reciprocno
poucavanje) te funkcionalno-bihevioralnoj procjeni. Neke od aktivnosti zastupljene su i u ovom
znanstvenom istrazivanju: istrazivacko ucenje (3,36%), vjezbanje i ponavljanje (6,29%) te
suradnicko ucenje (5,73%). S druge strane Peko, Sabli¢ 1 Livazovi¢ (2000) istrazivali su razlike
u aktivnostima ucenika mlade Skolske dobi izmedu suradnickog ucenja i izravnog poucavanja
u nastavi Hrvatskog jezika te Prirode i drustva. Rezultati istraZivanja potvrdili su da suradni¢ko
ucenje potice planiranje, realizaciju i evaluaciju nastavnih sadrzaja uz visoku razinu osjecaja
zajednickoga uspjeha, zajednicke odgovornosti 1 povjerenja. Na ucinkovitost primjene
suradnickog ucenja umjesto individualiziranog poucavanja medu ucenicima s teSkoama u
ucenju 1 intelektualnim teskocama ukazuju 1 istrazivac¢i Tzivinikou 1 Papoutsaki (2016), ali
uzimajuéi pritom u obzir njihove sposobnosti i moguénosti. Suprotno tome u ovom
znanstvenom istraZivanju oba su podrucja na relativnoj niskoj razini kao oblici ucenja i
poucavanja ucenika. Medutim kada govorimo o usvajanju nastavnih sadrzaja (8,25%) i
suradni¢kom ucenju (5,73%), neophodno je navesti i nacine njihova ostvarivanja u odgojno-
obrazovnom procesu u okviru ovog znanstvenoga istrazivanja. Usvajanje nastavnih sadrZaja
ostvaruje se u nastavi Prirode 1 drustva (briga o okoliSu, obiljezja zavi€aja, ziva bica i prirodna
obiljezja), Hrvatskom jeziku (pripovijedanje prema redoslijedu dogadaja, jezicno izrazavanje,
analiza knjizevnog djela te knjizevnih vrsta, razlikovanje medijskih i kulturnih sadrzaja) te
Matematici (krug i kruznica, masa tijela), povratnom informacijom uceniku o njegovu radu,
prakticnom primjenom usvojenih znanja te usmjeravanjem ucenika u radu i primjeni steCenih
znanja. S druge strane suradni¢ko ucenje ostvaruje se radom ucenika u paru ili skupini kao i
suradnjom na zajednic¢kim zadacima, rjeSavanjem zadataka u radnoj biljeznici 1 udzbeniku s
vr$njakom, ukljucivanjem ucenika u stvaranje plana ploce, pomoc¢i i podrsci ucitelja u usvajanju
nastavnih sadrzaja Prirode 1 druStva te Matematike, suradnji ucenika na zajednickom projektu
te sudjelovanju ucenika u razli¢itim komunikacijskim situacijama.

Osim o uceni¢kim aktivnostima kao nacinu ucenja i poucavanja ucenika, nuzno je govoriti
10 strategijama podrske. Neki autori (Martan, Skoc¢i¢ Mihi¢ i Puljar, 2016) navode da ucenje
1 poucavanje specificnim strategijama podrske ovisi o iskustvu ucitelja razredne nastave i
njegovom inicijalnom obrazovanju jer su upravo oni ti koji u¢enike poucavaju Citanju, pisanju
1 raCunanju, ali 1 mogu otkriti odredena odstupanja u psihofizickom razvoju djeteta. U tom
smislu, Kudek-Mirosevi¢ i Bukvi¢ (2017, str. 277) ukazuju da ,,ucitelji imaju klju¢nu ulogu u
kvaliteti ukljuc¢ivanja i smanjenju neuspjesnosti ucenika s teSko¢ama®. Oni takoder naglaSavaju
da ucitelji Cetvrtog razreda primjenjuju inkluzivne strategije, metode i oblike podrske kod

ucenika s teSkocama u razvoju, a Sto im omogucava uspjeSnost primjene individualiziranog

200



pristupa u radu te stvaranje i kreiranje individualiziranog kurikuluma, to¢nije receno, prema De
Leeuw, de Boer, Bijstra, Minnaert (2017), podrazumijevaju strategije podrSke u ucenju i
poucavanju te socijalnoj ukljucenosti ucenika s teSkocama. U strategije podrske u ucenju i
poucavanju ubrajaju prilagodbu, stvaranje i kreiranje individualiziranog kurikuluma, suradnju
s roditeljima, pruzanje podrSke, suradnju ucitelja 1 ucenika, poticanje prihvatljivih oblika
ponasanja te strucno usavrSavanje ucitelja. S druge strane strategije socijalne ukljucenosti
ucenika podrazumijevaju sklapanje i stjecanje prijateljstva, vrSnjacku interakciju, vrSnjacku
prihvacenost te razvoj samoposStovanja i samopouzdanja kod ucenika. Prema tablici 21 moze
se uociti da su najzastupljenije strategije podrSke prilagodba kurikuluma (37,99%), pomoc¢ i
podrska ucitelja (20,58%) te prilagodba nastavnih sredstava i pomagala (15,30%). Prilagodba
kurikuluma zasniva se na prilagodbi pisanih materijala, prilagodbi provjere znanja (usmene ili
pisane) te smanjenju koli¢ine kljucnih pojmova, teksta 1/ili broja zadataka. Nadalje pomo¢ i
podrska ucitelja sastoji se od pomo¢i ucitelja u rjeSavanju i razumijevanju zadataka, dodatnim
uputama, izradi prezentacije, usmjeravanju na rad, usvajanju nastavnih sadrzaja, uporabi
didaktickih sredstava i pomagala. S druge strane prilagodba nastavnih sredstava i pomagala
podrazumijeva izradu plakata, koriStenje digitalnih alata, didaktickih materijala, nastavnih
sredstava, didaktickih igara, u¢enje u neposrednoj stvarnosti. Prema tome vidi se da su najvise
zastupljene  strategije = podrSke usmjerene na  pedagosSko-didakticku  prilagodbu
individualiziranog kurikuluma. To potvrduju Bouillet i Kudek-Mirosevi¢ (2015) koje pisu o
roditeljskoj, obrazovnoj i1 vr$njackoj podrsci ucenicima. Rezultati njihovog istrazivanja ukazali
su na potrebu ucenika za obrazovnom i vrSnjackom podrSkom zbog nedostatka socijalnih
vjestina kod ucenika i slabijih obrazovnih postignuca. Slicno ukazuju Buljubasi¢-Kuzmanovi¢
1 Keli¢ (2012) koje naglasavaju da se ucitelji jezika prilagodavaju djetetovim moguénostima,
razvijaju pozitivnu sliku o djetetu, poti¢u drustveno-emocionalni razvoj i empatiju te stvaraju
pozitivno ozracje za ucenike. Isto tako Martan, Skoc¢i¢ Mihi¢ 1 Puljar (2016) dodaju kako je
ucenicima sa specificnim teSko¢ama u ucenju potrebno osigurati odredeno vrijeme za rad,
pruziti emocionalnu podrsku kako bi se u razrednom odjelu osjecali sigurno, zasti¢eno i
prihvaceno, omoguciti im vrsnjacku podrsku, prilagoditi im koli¢inu materije, razvijati vjestine
samostalnosti u ucenju, prilagoditi tezinu zadataka, prilagoditi nastavne sadrzaje, koristiti
informacijsko-komunikacijsku tehnologiju u radu, dodatno poucavati ucenike u okviru
dopunske nastave te im pruzati podrsku stru¢nih suradnika. Takva je konstatacija u skladu
rezultatima ovog znanstvenog istrazivanja gdje odgojno-obrazovni djelatnici, prema tablici 26,
govore o podrsci roditeljima, metodama i tehnikama osnazivanja i poticanja motivacije ucenika,

planiranju 1 postupcima prilagodbe individualiziranog kurikuluma, socijalizaciji u€enika s

201



teSkoc¢ama u razvoju i podrSci strucnih suradnika Skole. Jednako tako Minott (2019) ukazuje da
se strategije podrSke temelje na inkluzivnoj praksi ucenja i poucavanja, a koja se prema
njegovim tvrdnjama zasniva na kritickom misljenju, vrijednostima, stavovima i uvjerenjima te
unaprjedivanju odgojno-obrazovnog rada s u¢enicima. Takoder odgojno-obrazovni djelatnici u
ovom istrazivanju ukazuju na potrebu unaprjedenja rada ucenika s teSkocama. S druge strane
istrazujuci utjecaj strategija podrSke na obrazovna postignuéa ucenika s razvojnim tesko¢ama
Manti, Scholte i Van Berckelaer-Onnes (2013) navode ucinkovitost i uspjesnost njihove
primjene, ali uz potrebu prilagodbe okruzenja, vremena i aktivnosti ucenicima te pruzanja
emocionalne podrske. To je takoder u skladu s rezultatima ovog istrazivanja, posebice, kada je
rije¢ o emocionalnoj podrSci. Iz tablice 26 vidi se kako odgojno-obrazovni djelatnici
naglaSavaju potrebu primjene metoda i tehnika osnazivanja te poticanja motivacije, ali i
planiranja te postupaka prilagodbe individualiziranog kurikuluma za ucenike s teSko¢ama.

Ako govorimo o pruzanju pomoc¢i i podrske uc¢enicima s teSko¢ama, nuzno je voditi raCuna
1 0 nadinu ostvarivanja individualiziranog kurikuluma. Iz tablice 24 primjecuje se kako su
ucitelji razredne nastave u ostvarivanju kurikuluma najvise vodili brigu o radnim navikama
ucenika (20,61%), podrSci u ucenju (16,03%) te ¢itanju (12,21%). To upucuje na ¢injenicu kako
su ucitelji pri ostvarivanju kurikuluma vodili brigu i o odgojnoj podrSci, a ne samo o
obrazovnoj. Medutim obrazovna je podrSka takoder vazna za kvalitetno i ucinkovito
ostvarivanje individualiziranog kurikuluma. Kako bi se ona uspjesno i kvalitetno realizirala,
prema Liu, Yao, Wang i Du (2020), potrebno je stvaranje poticajnog okruzenja te razvoj
partnerskih odnosa medu roditeljima, stru¢nim suradnicima Skole te uciteljima razredne
nastave.

Dakle moze se re¢i kako je ova hipoteza u potpunosti potvrdena jer odgojno-obrazovni
djelatnici u planiranju strategija podrske vode racuna o ucenikovim interesima i potrebama, ali
uzimaju u obzir i njegove mogucnosti i sposobnosti. Jednako tako ucitelji 1 strucni suradnici
koriste strategije podrSke usmjerene na pedagosko-didakti¢ku podrSku ucenicima s teSkocama.
Medutim potrebno je joS uvijek raditi na pruZzanju emocionalne podrske i usmjeravati ucitelje
u takve nacine 1 oblike rada s ucenicima u odgojnom smislu jer je Skolska ustanova mjesto

odgoja 1 obrazovanja djece.
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H3 Kvaliteta podrske ucenicima od strane uditelja razredne nastave, stru¢nih suradnika

Skole te pomo¢nika u nastavi nije ujednacena

Analizom kvalitete podrske u tablici 26 prepoznaje se Sest tematskih podrucja podrske. To
su: podrska roditeljima, metode i tehnike osnazivanja i poticanja motivacije ucCenika s
teSkotama u razvoju, planiranje 1 postupci prilagodbe individualiziranog kurikuluma,
unaprjedivanje oblika rada ucenika s teSko¢ama u razvoju, socijalizacija ucenika s teSsko¢ama
u razvoju te podrSka stru¢nih suradnika Skole. Sli¢no istrazivanje proveli su Webster i
Blatchford (2015) istrazuju¢i kvalitetu obrazovne podrske ucenika s teSko¢ama u razvoju. Oni
su utvrdili postojanje Cetiriju kljucnih podrucja, a to su: razliciti oblici separacijskih poteskoca
ucenika, utjecaj pomoc¢nika u nastavi na ucenje i poucavanje, izostanak pedagoske podrske za
ucenike s tesko¢ama u razvoju, nedostatak iskustva ucitelja i pomoc¢nika u nastavi u radu s
ucenicima s teSko¢ama u razvoju.

Ucitelji razredne nastave najviSe pruzaju podrske roditeljima u obliku individualnih
razgovora, informacija na roditeljskim sastancima te upisivanjem obavijesti u komunikacijsku
biljeznicu. Jednako tako oni omoguéavaju roditeljima uvid u individualizirani kurikulum te im
pritom pruzaju emocionalnu podrSku i daju savjete o nafinima poucavanja. S druge strane
strucni suradnici Skole podrSku roditeljima pruzaju pri utvrdivanju primjerenog programa
odgoja i obrazovanja u obliku individualnih savjetodavnih razgovora ili pak savjetuju roditelje
o unaprjedivanju njihovih odgojnih strategija pruzajuc¢i im tako emocionalnu podrsku. Oni
takoder rade na uspjesnoj 1 kvalitetnoj suradnji izmedu roditelja 1 ucitelja razredne nastave. U
tom pogledu istrazivanja (Solvason i Proctor, 2021) perspektive ucitelja o ucinkovitoj i
uspjesnoj suradnji s roditeljima djece s teSkoama u razvoju ukazuju na pruzanje emocionalne
podrske, tj. odnos koji se temelji na prihvacanju, briznosti i uvazavanju. Nadalje pomo¢nici u
nastavi pruzaju podrsku roditeljima u individualnom razgovoru o uspjehu i ponasanju djeteta.
Dakle moze se zakljuciti da uditelji, stru¢ni suradnici Skole 1 pomoc¢nici u nastavi jednako
pruzaju podrsku roditeljima u obliku individualnih savjetodavnih razgovora, dok ostali nacini i
oblici podrske ovise o profesionalnim kompetencijama odgojno-obrazovnog djelatnika te
pravilima struke koju oni obavljaju. Slicno isti¢e 1 Nuget (2007) koji ukazuje na pozitivne
stavove roditelja prema pruzanju podrske njihovoj djeci s teSko¢ama u razvoju u okviru
Skolskog okruzenja, kao i uklju¢ivanja u individualne oblike podrSke. Na slicne rezultate
upucuje 1 istrazivanje Jigyel, Miller, Mavropoulou i Berman (2020) o stavovima roditelja prema
pruzanju inkluzivne podrske djeci s teSko¢ama u razvoju. Oni navode veéu moguénost
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znanstvenog istrazivanja koji govore o ukljuc¢ivanju ucenika u razliCite oblike aktivnosti u
Skolskoj ustanovi. S druge strane, ako se promatraju stajaliSta roditelja o nac¢inima i oblicima
pruzanja podrSke ucenicima koji imaju razvojne teSkoce, ona ukazuju na njihovo
nezadovoljstvo 1 frustraciju jer nisu dobili odgovaraju¢u podrsku i potporu za svoje dijete kao
niti pravovremenu identifikaciju teskoc¢a u razvoju od strane odgojno-obrazovnih djelatnika
(McCarthy, Blackburn, Mukherjee, Fleming, Allely, Kirby i Cook, 2022). Slicno navode
pakistanski roditelji koji upuéuju na nedostatak podrske i pomo¢i te stigmatizaciju njihove
djece s teskocama zbog jezi¢nih i kulturnih razli¢itosti (Akbar 1 Woods, 2020). Neki roditelji
ucenika s intelektualnim i razvojnim teSko¢ama imaju razli¢ita iskustva kada je u pitanju
ukljucivanje 1 pruzanje odgovaraju¢e podrske te utvrdivanje primjerenog programa odgoja i
obrazovanja za njihovo dijete. Osim toga roditelji iskazuju svoje nezadovoljstvo uklju€ivanjem
svojeg djeteta u poseban razredni odjel, ali i nedostatkom profesionalnih kompetencija ucitelja
za rad s uCenicima s teSkoc¢ama u razvoju (Zagona, Miller, Kurth i Love, 2019). U tom smislu
neki ucitelji 1 struéni suradnici Skole navode posebno izazovnim pruzanje savjetodavne potpore
1 podrske roditeljima koji teSko prihvacaju teskoce svojeg djeteta. To potvrduju Hercigonja
Novkovi¢ 1 Kocijan Hercigonja (2022) koje upozoravaju na problem prihvacanja teSkoca u
roditelja, kao 1 roditeljsko prikrivanje djetetovih teSkoca u razvoju od Skolske ustanove zbog
¢ega uCenik ne moze dobiti odgovarajuc¢i primjereni program odgoja i obrazovanja. Strucni
suradnici Skole takoder ukazuju na nedostatak kompetencija za pruzanje individualne podrske
roditeljima, a kada je u pitanju uvid u individualizirani kurikulum. To potvrduju Bodvin,
Verschueren 1 Struyf (2018) koji u svojem istrazivanju ukazuju da za strucne suradnike
pedagoge suradnja s roditeljima predstavlja teskocu i izazov. Posebice ukazuju na teskoce u
suradnji s roditeljima slabijeg obrazovnog statusa te jezi¢nih i kulturnih razlicitosti. Jednako
tako strucni suradnici ukazuju na poteskocu suradnje s roditeljima kada je u pitanju
implementacija primjerenog programa odgoja i obrazovanja. Povezano s tim Vilbas i King-
Sears (2021) ukazuju na potrebu usavrSavanja profesionalnih kompetencija strucnih suradnika
Skole, a kako bi uspjesno i ucinkovito pruzali savjetodavnu podrSku roditeljima djece s
teSkocama u razvoju u svojoj Skolskoj ustanovi.

Osim pruzanja podrske roditeljima, potrebno je osnazivati i motivirati ucenike s teSko¢ama
u razvoju koriStenjem razli¢itih metoda i tehnika. Nedvojbeno je kako se prema nekim
istrazivanjima (Soulis 1 Floridis, 2010) kod ucenika s teSko¢ama u razvoju javljaju anksioznost
1 strah zbog obrazovnih postignuca, aktivnog sudjelovanja u nastavnom procesu, vrSnjacke
interakcije, igre na Skolskom igraliStu, roditeljskih ocekivanja te podrSke ucitelja 1 stru¢nih
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ucitelji razredne nastave primjenjuju u svojem nastavnom procesu jesu: usmena, pismena ili
neverbalna pohvala, igra kao nagrada, poticanje samostalnosti, razvijanje samopouzdanja i
motivacije, isticanje dobrih i jakih strana djeteta, vizualna podrska te razli¢ite metode rada s
ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Nasuprot tomu Castro, Kelly i Shih (2010) u svojem
istrazivanju ukazuju na neke strategije otpornosti ucitelja. To su prema njithovom misljenju
prihvacanje pomo¢i i podrske te rjeSavanje razli¢itih problemskih situacija. Osim toga ukazuju
kako im problem predstavlja izostanak komunikacije s kolegama, Sto ih takoder izuzetno
iscrpljuje pa uzimaju vrijeme za relaksaciju 1 opustanje. Stru¢ni suradnici, pak, primjenjuju
individualni rad s u€enicima na emocionalnom osnazivanju, jatanju samopouzdanja i slike o
sebi, pedagoSke radionice, pohvalu i nagradu, igru u nastavi, razliCite vjezbe relaksacije,
koncentracije i usmjeravanja paznje ucenika te aktivnosti po izboru i vrsnjacku podrsku. Sli¢no
navodi Buljubasi¢-Kuzmanovi¢ (2015) koja ukazuje na zadovoljenje potreba ucenika za
ljubavlju 1 pripadanjem, mo¢i 1 kompetencijom, slobodom i zabavom te vrlinom srece i
zadovoljstva. Ona ukazuje na potrebu poticanja pedagogije uspjeha kod ucenika s teSko¢ama,
kreativnosti, znatizelje, samostalnosti, individualnog rada te razvoja samopostovanja. S tim u
vezi ovdje se naglaSava potreba pomocnika u nastavi koji kroz razliCite oblike vrSnjacke
interakcije 1 razgovor potice ucenike pohvaljivanjem za uspjeSno odraden zadatak. Dakle
primjecuje se kako ucitelji, stru¢ni suradnici Skole i pomo¢nici u nastavi ¢esto koriste pohvalu
1 nagradu kao metode i tehniku osnaZivanja u€enika s teSko¢ama. Drugim rije¢ima oni rade na
razvoju samopouzdanja, motivacije 1 pozitivne slike o sebi kroz individualni razgovor s
ucenikom kako bi se on osjecao sretno, zadovoljno i radosno u svojem Skolskom i razrednom
okruzenju.

U planiranju i postupcima prilagodbe individualiziranog kurikuluma dominantnu
ulogu imaju ucitelji razredne nastave. Prema Kozikoglu i Albayraku (2022) ucitelji iskazuju
pozitivne stavove prema kurikulumskom planiranju i programiranju rada ucenika s teSko¢ama
u razvoju. Jednako tako koriste prilagodbu vremena, koli¢ine, Citanja, pisanja, plana ploce,
vizualnu podrSku, perceptivna potkrjepljenja i prostornu prilagodbu u radu s ucenicima s
teSko¢ama u razvoju. Osim toga ucitelji prilagodavaju ucenicima pisane i usmene provjere
znanja, nastavne listi¢e, oblike rada, ishode te praksu ucenja i poucavanja. Takoder u svojem
radu prilagodavaju didakticka sredstva i pomagala te daju upute pomoc¢nicima u nastavi, ali 1
ucenicima osiguravaju vr$njacku podrsku u ucenju. Na iste prilagodbe individualiziranog
kurikuluma ukazuju Herring i Woolsey (2020) koji navode ucinkovitost prilagodbe usmene
provjere znanja, kartica za ponavljanje te vr$njackog poucavanja. Naravno ulogu u planiranju
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Skole kao podrska i pomo¢ uciteljima (Zrili¢, 2012; Milsom, Goodnough 1 Akos, 2007). S druge
strane pomoc¢nici u nastavi pruzaju podrsku ucenicima s teSko¢ama u obavljanju Skolskih
zadataka 1 aktivnosti (Zhao, Rose i Shevlin, 2021), a ujedno suraduju s uciteljima razredne
nastave u prilagodbi nastavnih sadrzaja i materijala za ucenike s teSko¢ama u razvoju (Marinic,
Matejcic¢ 1 Igri¢, 2019).

U kontekstu unaprjedivanja oblika rada ucenika s teSko¢ama ucitelji razredne nastave
ukazuju na potrebu stru¢nog usavrSavanja razmjenom primjera dobre prakse, razliCitim
oblicima predavanja stru¢njaka iz podrucja pedagogije, psihologije 1 edukacijsko-
rehabilitacijskih znanosti (Hercigonja Novkovi¢ i Kocijan-Hercigonja, 2022) te usavrSavanja
pomoc¢nika u nastavi, a kako bi isti kvalitetno i ufinkovito pruzali potporu ucenicima s
teSko¢ama u razvoju (Martin i Alborz, 2014). Ujedno naglaSavaju potrebu pruzanja podrske
strucnih suradnika Skole 1 jaCanja suradnje ucitelja i1 roditelja. Isti¢u potrebu prac¢enja ucenika s
teSko¢ama u razvoju od strane vanjskih suradnika. Ucitelji takoder ukazuju na potrebu rane
intervencije za u¢enike s teSko¢ama. Isto tako upucuju na potrebu osuvremenjivanja udzbenika,
kurikuluma te standardiziranje obrasca individualiziranog kurikuluma, kao i donoSenje okvira
za usvajanje nastavnih sadrzaja. Jednako tako naglaSavaju potrebu dostupnosti didaktickih
sredstava 1 pomagala. S druge strane stru¢ni suradnici Skole upucuju na nedostatak timske
podrske 1 meduresorne suradnje. Upozoravaju na problem prepoznavanja i otkrivanja ucenika
s teSko¢ama u razvoju te utvrdivanja primjerenog programa odgoja i obrazovanja zbog velikog
broja ucenika u razrednom odjelu. Na isti problem ukazuju Hercigonja Novkovi¢ 1 Kocijan-
Hercigonja (2022) koje upozoravaju na nedostatak stru¢nih suradnika u Skolskim ustanovama,
a koji bi uspjesno utvrdili teSkoce u razvoju kod djeteta. U tom smislu neka istrazivanja (Arico
III, 2011; Blatchford i Webster, 2018; Laitsch, Nguyen i Younghusband, 2021) ukazuju na
ucinkovitost 1 pozitivan utjecaj manjih razrednih odjela na obrazovna postignuca ucenika s
teSkocama u razvoju, motivaciju 1 zadovoljstvo ucitelja. Treba istaknuti kako ucitelji 1 strucni
suradnici Skole ukazuju na potrebu timske podrske u radu s u€enicima s teSko¢ama u razvoju.
Misljenja su da im je potrebno stru¢no usavrSavanje i edukacija kako bi unaprijedili svoje
profesionalne kompetencije u radu s uc¢enicima s teSko¢ama u razvoju. U prilog tim tezama ide
1 istrazivanje koje su proveli Pettersson 1 Strom (2019) ukazuju¢i na osnazivanje i1 jacanje
profesionalnih kompetencija ucitelja za rad s uCenicima s teSko¢ama suradnjom 1 partnerskim
odnosima s edukatorima-rehabilitatorima. Isto ukazuje Kudek Mirosevi¢ (2018) koja naglaSava
potrebu usavrSavanja profesionalnih kompetencija ucitelja u podruc¢ju didakticko-metodicke
podrske, planiranja individualiziranog kurikuluma, strategija podrske te prakse ucenja i
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svthu planiranja i programiranja individualiziranog kurikuluma te unaprjedenja odgoja i
obrazovanja ucenika s teSko¢ama u razvoju u Skolskoj ustanovi.

Kako bi se unaprijedilo odgojno-obrazovni rad u€enika s teskoama u razvoju, prema
Zvoleyko, Kalashnikova i Klimenko (2016), vazna je i socijalizacija. Za uspjesno provodenje
socijalizacije u¢enika s teSko¢ama u razvoju nuzno je osigurati organizacijsku podrsku,
didakti¢ko-metodicku podrSku, podrsku strucnih suradnika Skole, partnerske odnose medu
odgojno-obrazovnim djelatnicima, ucenicima i roditeljima te vrSnjacku interakciju. Ucitelji 1
strucni suradnici ukljucuju ucenike u razredne i Skolske aktivnosti, a to podrazumijeva redovitu
nastavu, dopunsku 1 dodatnu nastavu, izvannastavne aktivnosti, projektnu nastavu,
izvanucionicku nastavu te razredne priredbe. Oni pokuSavaju stvoriti poticajno okruzenje te
osvijestiti ucenike prosjecnih intelektualnih sposobnosti o prihvacanju razli¢itosti, empatije,
tolerancije. Na to upucuju i rezultati nekih istrazivanja (Padeliadu 1 Lampropoulou, 1997,
Blecker 1 Boakes, 2010; Yao, Liu, Wang 1 Du Xin, 2018; Moberg, Muta, Korenaga, Kuorelahti
1 Savolainen, 2020; Kaczorowski i Kline, 2021) koja ukazuju na podrSku ucitelja pri
ukljucivanju ucenika s teSko¢ama u razvoju u vr$njacku interakciju s djecom prosjecnih
intelektualnih sposobnosti. S druge strane neka istrazivanja (Mukhopadhyay, 2014; Saloviita,
2020; Liu, Yao, Wang i1 Du, 2020) ukazuju na negativan stav ucitelja prema inkluzivnom
odgoju i1 obrazovanju ucenika s teSkoama u razvoju, kao i uklju¢ivanju u redovite razredne
odjele, a zbog nedostatka profesionalnih kompetencija ucitelja. Na slicnu praksu u irskim
Skolama upozoravaju istrazivaci Rose i Shvelin (2020), u kojima se ne potice inkluzija ve¢
segregacija uCenika s teSko¢ama u razvoju. Toc¢nije reCeno ucenici uce u posebnom razrednom
odjelu ili individualno s uciteljem. Neki autori (Olsson, Sand i Stenberg, 2019) u tom pristupu
vide nemoguénost ostvarivanja vr$njacke interakcije i socijalizacije. S obzirom na to da vise
vremena provode u komunikaciji sa svojim uciteljima ili pomoc¢nicima u nastavi, takva djeca
imaju nisko samopoStovanje i negativnu sliku o sebi, a ucenici prosjecnih intelektualnih
sposobnosti ponekad ih ne ukljucuju u vr$njacku skupinu zbog straha od slabijih obrazovnih
postignuca. Jednako tako neka istrazivanja (Demetriou, 2021) ukazuju na to da ucenici
prosjecnih intelektualnih sposobnosti smatraju da djeca s motoriCkim teSkocama trebaju
njithovu pomo¢, sazaljenje 1 razumijevanje. Takav stav uCenika prosjecnih intelektualnih
sposobnosti sprjecava kvalitetno 1 uspjeSno ostvarivanje vrSnjackih odnosa kod ucenika s
teSko¢ama u razvoju. Stoga je uloga strucnih suradnika Skole u poucavanju ucenika u
razrednom odjelu na pedagoskim radionicama empatiji, toleranciji i prihvacanju razlicitosti, a
u okviru metoda i tehnika osnazivanja te poticanja ucenikova samopouzdanja, samopostovanja

te pozitivne slike o sebi.
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Kada je rije¢ o podrsci stru¢nih suradnika Skole, neki autori (Drew 1 Gonzalez, 2021)
ukazuju na njihovu specifi¢nost i razlicitost. U tom smislu Juri¢, MuSanovi¢, Stani¢i¢ i Vrgo¢
(2001) te Bizjak-Igrec, Gali¢ i Fajdeti¢ (2014) ukazuju kako stru¢ni suradnici Skole pedagosku
djelatnost ostvaruju u podru¢ju planiranja 1 programiranja odgojno-obrazovnog rada,
neposrednog rada s uenicima, uciteljima i1 roditeljima te vrednovanjem i istrazivanjem skolske
prakse. Strucni suradnici $kole, kao $to se vidi iz analize, obavljaju individualni razgovor s
uciteljima razredne nastave o prepoznavanju i otkrivanju ucenika s teSko¢ama u razvoju.
Takoder provode savjetovanje ucitelja o prilagodbi 1 oblikovanju individualiziranog
kurikuluma, analiziraju s njima ishode 1 oc¢ekivanja ucenika. Oni se brinu i o kontinuiranom
struénom usavrsavanju ucitelja te pracenju nastave. Strucni suradnici s pomoc¢nicima u nastavi
razgovaraju o napredovanju ucenika s teSko¢ama. Oni provode i individualni savjetodavni rad
ucenika s teSkocama, provode pedagosko pracenje i obradu ucenika te analiziraju pedagosku
dokumentaciju 1 biljeske o u€eniku. Na uc¢inkovitost takvog oblika pruzanja podrske stru¢nog
suradnika Skole ucenicima, uciteljima i roditeljima ukazuje istrazivanje Vilbas i King-Sears
(2021) u kojem se potvrduje uloga koju strucni suradnik $kole ima u neposrednom odgojno-
obrazovnom procesu. Takoder istrazivaci naglaSavaju ulogu stru¢nog suradnika Skole u
pruzanju savjetodavne podrSke, ukljucivanjem u tim podrSske uceniku, provodenjem
preventivnih aktivnosti, ukazivanjem uc¢enicima na primjerene i prihvatljive oblike ponasanja
te nuznost stru¢nog usavrsavanja.

Dakle primjecuje se kako je kvaliteta podrske koju pruzaju ucitelji razredne nastave, stru¢ni
suradnici Skole te pomoc¢nici u nastavi vrlo Sarolika 1 bogata. Medutim potrebno je uzeti u obzir
specificnosti Skolskog ozra¢ja u kojem ucenici s teSko¢ama u razvoju borave, kao i Siroku
lepezu profila stru¢nih suradnika Skole koji osiguravaju potporu ucenicima, a ista nije
ujednacena za sve Skolske ustanove. Jednako tako naglasava se 1 ukazuje potreba unaprjedenja
rada s uCenicima s teSko¢ama u razvoju zbog izostanka timske podrske, zaposljavanja stru¢nih
suradnika skole, dostupnosti didakti¢kih sredstava i pomagala te stru¢nog usavrsavanja. Sve to
upucuje na zakljucak da kvaliteta podrske nije ujednacena, ve¢ se razlikuje od skole do Skole,
ovisno o kadrovskim 1 suradniC¢kim doprinosima, Sto utjeCe na strukturu 1 ostvarenje
individualiziranog kurikuluma ucenika s teSkocama u razvoju. Time se moze re¢i da je ova

hipoteza u potpunosti potvrdena.
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H4 Kvaliteta podrske ovisi o sociodemografskim obiljezZjima ispitanika

U istrazivanju se zamjecuje nejednaka zastupljenost djecaka i djevojcica, tj. vise je djecaka
koji imaju primjereni oblik odgoja i obrazovanja u odnosu na djevojcice. U skladu s tim nije
moguce generalizirati rezultate ovog istrazivanja, ve¢ ih tumaciti kao polaziste prema daljnjim
proucavanjima Skolske prakse u pedagogijskoj teoriji.

U tablici 5 vidi se neujednacenost u obrazovnim postignu¢ima izmedu djecaka i
djevojcica. Navedeno potvrduju i rezultati istrazivanja TIMSS 2011. u kojem se primjecuje
kako ne postoji razlika u uspjehu iz Prirode 1 drustva izmedu djecaka 1 djevojcica, tj. obje
skupine ostvaruju uspjeh u ucenju (Buljan-Culej, 2012). Medutim Joki¢ i1 Risti¢-Dedi¢ (2010)
upucuju da se spolne razlike povecavaju s dobi i razrednim odjelom. Nesumnjivo je kako u
ovom istrazivanju djevojc¢ice ostvaruju prosje¢na obrazovna postignuca u svim trima nastavnim
predmetima. Zapravo njihov uspjeh varira izmedu dobar (N = 3) i vrlo dobar (N = 2) u nastavi
Hrvatskog jezika te Prirode 1 drustva, dok u nastavi Matematike ostvaruju dobar uspjeh (N =5).
Unato¢ tome medunarodno istrazivanje za razvoj Citalacke pismenosti PIRLS 2011. pokazuje
da su djevojcice ostvarile bolje rezultate u podrucju Citanja knjizevnih tekstova, razumijevanja
1 interpretacije istih (Buljan-Culej, 2012). To potvrduje i istrazivanje Koludrovi¢ i Reié
Ercegovac (2013) koje napominju da djevojCice ostvaruju bolja obrazovna postignuc¢a od
djecaka. Medutim oni naglasavaju da ucenicka motivacija opada s kronoloskom dobi. S druge
strane Scheiber, Reynolds, Hajovsky i Kaufman (2015) ukazuju na bolja obrazovna postignuc¢a
djevojcica u usvojenoj tehnici ¢itanja 1 pisanja, ali 1 njthovo napredovanje u tim podrucjima s
razvojem djetetovih psihofizi¢kih sposobnosti primjereno dobi. Utjecaj spola na obrazovna
postignuéa uéenika istrazivali su Burugi¢ i Seri¢ (2015) koji u tom pogledu ukazuju na utjecaj
sposobnosti 1 mogucnosti, prakse ucenja i poucavanja te interakcije s uciteljem. Oni su
misljenja, kao i Babarovi¢, Burusié i Saki¢ (2009), da na bolji uspjeh uéenica u podruéju &itanja
1 pisanja utjeCe poucavanje uciteljica. S druge strane primjecuje se da djeCaci ostvaruju
podjednak uspjeh iz Hrvatskog jezika te Prirode i drustva, tj. nedovoljan (N =2), dobar (N = 2),
vrlo dobar (N=4) i odlican (N =2). Medutim u nastavi Matematike ostvaruju uspjeh
nedovoljan (N =2), dobar (N =2) i odlican (N =6). To pokazuje da djeCaci imaju bolja
obrazovna postignuca u svim trima nastavnim predmetima u odnosu na djevojcice, ali djeCake
vise potice nagrada 1 pohvala za razliku od djevojcica (Koludrovi¢ 1 Rei¢ Ercegovac, 2013).
Osim toga rezultati istrazivanja TIMSS 2011. potvrduju da djecaci ostvaruju bolja obrazovna
postignuca u nastavi Matematike u odnosu na djevojcice (Buljan-Culej, 2012). Medutim neka

istrazivanja upucuju na to da ne postoje spolne razlike u pogledu obrazovnih postignuc¢a u
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nastavi Matematike (Scheiber, Reynolds, Hajovsky 1 Kaufman, 2015), a isto tako ukazuju kako
djecCaci s poremecajem razvojne koordinacije imaju niZza obrazovna postignuca za razliku od
djevojcica koje su uspjesnije u Citanju, pisanju, racunanju te prostornoj orijentaciji (Reynolds,
Scheiber, Hajovsky, Schwartz i Kaufman, 2015; De Waal, Pienaar i Coetzee, 2018).

Ako se promatraju sociodemografska obiljezja odgojno-obrazovnih djelatnika u tablici 6
moze se zamijetiti kako dominira Zenski spol (N = 33) u odnosu na muski spol (N = 7). Jednako
tako primjecuje se da su ucitelji (N = 3) u manjini u odnosu na uciteljice. Kada su u pitanju
strucni suradnici Skole takoder dominiraju zene (N = 13). Nema stru¢nih suradnika muskoga
spola. Podjednako su zastupljeni pomoc¢nici u nastavi muskog i zenskoga spola (N = 4). S druge
strane, ako se analizira radno iskustvo odgojno-obrazovnih djelatnika iz tablice 7 moze se
primijetiti da ve¢ina ucitelja razredne nastave ima od 11 do 20 godina radnog iskustva (N = 10),
a manji broj njih ima do 5 godina radnog iskustva (N = 1). Stru¢ni suradnici Skole ve¢inom
imaju do 5 godina radnoga iskustva (N =4), od 11 do 20 godina radnoga iskustva (N = 5) te od
6 do 10 godina radnog iskustva (N = 3). Samo manji broj njih ima od 21 do 30 godina radnog
iskustva (N = 1). Nadalje, ako se analizira radno iskustvo stru¢nih suradnika Skole, moze se
zamijetiti da najviSe stru¢nih suradnika pedagoga ima od 11 do 20 godina radnoga iskustva (N
= 3), anajmanje od 21 do 30 godina radnoga iskustva (N = 1). Radnog iskustva do 5 godina te
od 6 do 10 godina ima jednak broj stru¢nih suradnika pedagoga. Isto tako jednak broj stru¢nih
suradnika psihologa ima od 6 do 10 godina radnog iskustva i od 11 do 20 godina radnoga
iskustva (N = 2). S druge strane stru¢ni suradnik edukator-rehabilitator i logoped ima do 5
godina radnoga iskustva (N = 1), dok stru¢ni suradnik socijalni pedagog ima od 11 do 20 godina
radnoga iskustva (N = 1). Dakle primjecuje se kako stru¢ni suradnici imaju raznoliko iskustvo
u pruzanju podrske od stru¢nog suradnika pocetnika pa sve do profesionalca. Jednako tako
moze se zamijetiti kako u Skolskim ustanovama dominira profil stru¢nog suradnika pedagoga,
a relativno malo stru¢nog suradnika psihologa, edukatora-rehabilitatora, logopeda i socijalnog
pedagoga. Na taj problem upozoravaju i ucitelji razredne nastave te strucni suradnici Skole
(pedagozi, psiholozi, edukator-rehabilitator, logoped, socijalni pedagog) koji ukazuju na
potrebu zaposljavanja stru¢nih suradnika skole, kao i pruzanje timske podrske ucenicima s
teSko¢ama u razvoju te njihovim roditeljima. Osim toga ukazuju na potrebu meduresorne
suradnje s lijeCnicima 1 drugim stru¢njacima (psiholozima, logopedima, edukacijskim-
rehabilitatorima) koji provode obradu djece s teSkocama u razvoju. U tom smislu strucni
suradnici §kole upozoravaju na poteskocu u prepoznavanju ucenika s teSkocama u razvoju zbog
velikog broja u€enika u razrednom odjelu, Sto za posljedicu ima pogresno utvrden primjereni

program odgoja i obrazovanja. S obzirom na to, stru¢ni suradnici Skole i ucitelji razredne
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nastave ukazuju na potrebu unaprjedivanja rada ucenika s teSkocama u razvoju. Strucni
suradnici Skole ukazuju i na potrebu rane intervencije u razvoju kod djeteta s teSkocama, kao 1
potrebu osuvremenjivanja i reduciranja nastavnih sadrzaja i prilagodbe udzbenika te izrade
jedinstvenog obrasca individualiziranog kurikuluma 1 okvira za usvajanje nastavnih sadrzaja. S
druge strane ucitelji razredne nastave naglasavaju potrebu unaprjedivanja svojih profesionalnih
kompetencija, osiguravanja dostupnosti didaktickih sredstava i pomagala, ve¢u suradnju s
roditeljima i struénim suradnicima $kole, uklju¢ivanje ucenika u razredne i Skolske aktivnosti
te edukaciju roditelja 1 djece s teSkocama u razvoju. Tako ucenicima s teSkocama u razvoju
moze biti osigurana kvalitetna podrSka odgojno-obrazovnih djelatnika, stvaranje osjecaja
uspjeha 1 napretka u ucenju i poucavanju, ali ujedno 1 ostvarivanje svih svojih potencijala te
kompetencija kako bi bili sretni, zadovoljni i radosni u svojoj ,,Skoli kao kuéi radosti, u kojoj je
ucenje izazov 1 veselje* (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2015, str. 193).

Dakle vidi se nejednaka zastupljenost djecaka 1 djevojcica koji imaju primjereni oblik
odgoja i1 obrazovanja. Takoder primjecuju se spolne razlike u skolskom uspjehu ucenika u
nastavnim predmetima Hrvatski jezik, Matematika te Priroda i druStvo. Djevoj¢ice vec¢im
dijelom ostvaruju prosjecan uspjeh dobar i1 vrlo dobar u nastavi. Djecaci pak ostvaruju Saroliki
uspjeh unastavi u rasponu od nedovoljan do odli¢an. Kod njih daleko ve¢i utjecaj imaju metode
1 tehnike poticanja motivacije, a to su pohvale i nagrade ucitelja razredne nastave kao oblik
pruzanja podrske uceniku.

S druge strane ako promotrimo sociodemografsku strukturu odgojno-obrazovnih djelatnika,
dominantnu ulogu u tom pogledu imaju Zene uciteljice razredne nastave i strucne suradnice
Skole. Medutim bez obzira na to, vidljivo je da ucitelji koriste razli¢ite oblike podrske kako bi

ucenicima s teSko¢ama omogucdili uspjesnije ukljucivanje u skolsku inkluzivnu kulturu.
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6. ZAKLJUCAK

Analiza programa odgoja i obrazovanja u podrucju individualiziranog kurikuluma pokazala
je da ucenici s teSkocama jeziCne, govorne i glasovne komunikacije, specificnim teskocama u
ucenju te intelektualnim tesko¢ama ne ostvaruju slabiji Skolski uspjeh u nastavi Hrvatskog
jezika, Matematike te Prirode 1 drustva. Razloge treba traziti u tomu $to su samo dva ucenika
(jedan ucenik s teSko¢ama jezicne, govorne i glasovne komunikacije te dva ucenika s
intelektualnim teSkocama) ostvarila neuspjeh iz svih triju nastavnih predmeta. Jednako tako
primjecuje se da ucenici s teSko¢ama ostvaruju uspjeh koji se kre¢e od nedovoljan do odlican.
Takoder ucitelji razredne nastave uspjesno prilagodavaju individualizirani kurikulum (Silva i
Morgado, 2004) 1 strategije podrske (Exley, 2003) uzimaju¢i pritom u obzir prilagodbu
Skolskog ozracja, nastavnih sadrzaja, procesa ucenja i poucavanja (Porter, 2002), ucenikove
sposobnosti, vjestine i jake strane (Ivanci¢ i Stanci¢, 2015; Kudek-Mirosevi¢ i Grani¢, 2014),
kao i rezultate prac¢enja ucenika tijekom odgojno-obrazovnog procesa (Evans, 2020b). Svakako
napretku uCenika s teSko¢ama u razvoju doprinose jos 1 suvremeni nacini ucenja te poucavanja
(Letina, 2015) te diferencirani oblik nastave (Kadum-Bosnjak 1 Bursi¢-Krizanac, 2012) s ciljem
Sto uspjesSnijeg usvajanja vjestina Citanja, pisanja i racunanja (Kvande, Bjerklund, Lydersen,
Belsky i Wichstrem, 2018).

Primjecuje se kako Skolski uspjeh u€enika s teSkocama u razvoju nije ujednacen. Naime
nije moguce re¢i kako su ucenici s teSkocama ostvarili slabiji Skolski uspjeh u nastavi
Matematika, a bolji iz Hrvatskog jezika te Prirode i drustva. Svakako treba rec¢i kako postoje
odredene razlike u uspjehu, a s obzirom na njihove teskoce u razvoju koje postoje kod ucenika
u svim trima nastavnim predmetima. Postoje 1 odredene spolne nejednakosti i razlike u
Skolskom uspjehu izmedu djecaka i djevojCica. Naime djevojcice ostvaruju prosjecan uspjeh u
svim trima nastavnim predmetima. DoduSe njihov uspjeh varira izmedu dobar i vrlo dobar u
Hrvatskom jeziku te Prirodi i drustvu, dok u matematici ostvaruju dobar uspjeh. Djecaci pak
ostvaruju Saroliki uspjeh u nastavi u rasponu od nedovoljan do odlican u svim trima nastavnim
predmetima. Oni ostvaruju nedovoljan (N = 2), dobar (N = 2), vrlo dobar (N = 4) 1 odlican (N
= 2)uspjeh iz Hrvatskoga jezika te Prirode i drustva. U Matematici pak djecaci ostvaruju uspjeh
nedovoljan (N = 2), dobar (N =2) i odli¢an (N = 6). Dakle primjecuju se razlike u Skolskom

uspjehu ucenika s teSko¢ama.
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Naravno, pri strukturiranju individualiziranog kurikuluma, kao i prilagodbi strategija,
metoda i postupaka, treba uzeti u obzir u¢enikove interese, moguénosti i sposobnosti. Analizom
inicijalne procjene u¢enika primjecuje se kako ucitelji razredne nastave prije strukturiranja
individualiziranog kurikuluma, osim o znanju iz pojedinog nastavnog predmeta (Hrvatski jezik,
Matematika te Priroda i1 druStvo), vode racuna o ucenikovim sposobnostima i1 vjeStinama,
strategijama podrske te pristupu ucenju i poucavanju. Jednako tako tijekom samog procesa
strukturiranja individualiziranog kurikuluma ucitelji razredne nastave su ve¢im dijelom
usmjereni su na nastavne sadrzaje knjizevnosti (24,48%), vjezbanje 1 ponavljanje (19,07%) te
racunanje (16,75%). Isto tako, kada je rije€ o ishodima ucenja 1 poucavanja, dominantnu ulogu
imaju ishodi usmjereni na kognitivno podrucje, a to su: racunanje (28,66%) i knjiZzevnost
(17,27%). Neznatno manju zastupljenost imaju ishodi usmjereni na emocionalnu podrSku
(0,09%) 1 radne navike ucenika (0,70%). To, dakako, ukazuje na potrebu usmjeravanja na
razvoj socijalnih 1 emocionalnih vjestina kod ucenika, ali 1 unaprjedivanja profesionalnih
kompetencija ucitelja za rad na tom kurikulumski izuzetno vaznom podru¢ju ucenikovog
psihofizickog razvoja u okviru Skolskog i razrednog okruzenja (Jurci¢, 2012). Osim toga
tijekom odgojno-obrazovnog procesa ucitelji ve¢inom koriste pisanje (20%) 1 komunikaciju
(14,69%), a najmanje vjestine slusanje (0,42%), dramatizaciju (0,84%) 1 emocionalnu podrsku
(0,84%) u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju. S druge strane istrazivanje Maynard, Solis,
Miller i Brendel (2017) ukazuje kako su se tehnike relaksacije pokazale vrlo u€inkovitima za
razvoj kognitivnih i socioemocionalnih vjestina ucenika. Jednako tako potrebno je unaprijediti
primjenu suradni¢kog ucenja u neposrednom odgojno-obrazovnom procesu jer je, nedvojbeno,
on na relativno niskoj razini, a ucenici s teSko¢ama u razvoju tim nac¢inom ucenja mogu ostvariti
bolja obrazovna postignuc¢a nego individualiziranim poucavanjem (Tzivinikou i Papoutsaki,
2016). On potice uclitelje na planiranje, realizaciju 1 evaluaciju individualiziranog kurikuluma
uz razvijanje odgovornosti, povjerenja te osjecaja zajedni¢kog uspjeha kod u€enika s teSko¢ama
(Peko, Sabli¢ i Livazovi¢, 2006). Za ucinkovito 1 kvalitetno strukturiranje individualiziranog
kurikuluma nuzno je i u neposrednom odgojno-obrazovnom radu primjenjivati suvremene
strategije podrske. Medutim nacin i oblik pruzanja potpore, kao i uspjesSnost u radu s ucenicima
ovisi o iskustvu odgojno-obrazovnih djelatnika koji imaju izuzetno vaznu ulogu u tom procesu
(Martan, Skoki¢ Mihi¢ i1 Puljar, 2016; Kudek-Mirosevi¢ 1 Bukvi¢, 2017). U tom smislu
pokazuje se da vecina ucitelja ima od 11 do 20 godina radnoga iskustva u radu s ucenicima,
dok struc¢ni suradnici $kole imaju Saroliko iskustvo u pruzanju podrske od pocetnika pa sve do
iskusnoga stru¢njaka profesionalca. Slicno je i s pomoc¢nicima u nastavi koji ve¢inom imaju

najvise 5 godina radnoga iskustva u pruzanju podrske ucenicima. Primjecuje se takoder da
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dominira zenski spol u odnosu na muski spol kod svih skupina odgojno-obrazovnih djelatnika.
Isto tako vecina Skola ima stru¢nog suradnika pedagoga dok relativno malo njih ima stru¢noga
suradnika psihologa, edukatora-rehabilitatora, logopeda i/ili socijalnog pedagoga, $to upucuje
na potrebu unaprjedivanja timske podrske za rad s u€enicima s teSkocama u razvoju.

Nadalje se primjecuje kako wucitelji razredne nastave vecinom koriste prilagodbu
kurikuluma (37,99%), pomo¢ i podrsku ucitelja (20,58%) te prilagodbu nastavnih sredstava i
pomagala (15,30%). Oni koriste strategije podrSke usmjerene na pedagoSko-didakticku
prilagodbu individualiziranog kurikuluma. Manjim dijelom zastupljene su strategije usmjerene
na emocionalnu podrsku (14,78 %), a one su nuZne i neophodne za kvalitetno pruzanje potpore
ucenicima s teSko¢ama u razvoju, razvoj socijalnih i emocionalnih kompetencija te njihovo
ukljucivanje u vr$njacku interakciju u razrednom odjelu (Bouillet i Kudek-Mirosevi¢, 2015;
Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2015; De Leeuw, de Boer 1 Bijstra Minnaert, 2017). Svakako treba
istaknuti 1 nacin ostvarivanja individualiziranog kurikuluma u neposrednom odgojno-
obrazovnom procesu. Dakako ucitelji razredne nastave su najve¢im djelom realizirali
potkategorije radne navike uc¢enika (20,61%) podrsku u ucenju (16,03%) i Citanje (12,21%).
Primjecuje se da je ostvarivanje podrucja koja se odnose na obrazovne sadrzaje na nizoj razini
u odnosu na odgojnu podrsku ucenicima. To svakako upucuju na odredenu ,,rekonstrukciju
poucavanja“ (Peko, 2007, str. 261) prema suvremenoj paradigmi koja se temelji na ,,znanju
vrijednom poucavanja“ (Vican, 2007, str. 467) kao i na kulturi ,,pokretne skole* (Stoll i Fink,
2000, str. 121) kao djelotvornog i kvalitetnog oblika u¢enja ucenika.

Osim strukturiranja individualiziranog kurikuluma, nuzno je voditi brigu o kvaliteti podrske
koju ucenicima s teSko¢ama u razvoju pruzaju odgojno-obrazovni djelatnici (ucitelji razredne
nastave, strucni suradnici skole te pomoc¢nici u nastavi). Strukturiranjem kvalitete podrske vidi
se kako odgojno-obrazovni djelatnici pruzaju potporu ucenicima kroz Sest tematskih podrucja,
a to su: podrSka roditeljima, metode i tehnike osnazivanja te poticanja motivacije ucenika s
teSkoc¢ama, planiranje 1 postupci prilagodbe individualiziranog kurikuluma, unaprjedivanje
oblika rada ucenika s teSkocama, socijalizacija ucenika s teSko¢ama te podrska struc¢nih
suradnika Skole.

Upravo ucitelji razredne nastave pruzaju podrsku roditeljima odrZzavanjem individualnih
razgovora 1 informacija uzivo u skoli ili pak kroz komunikacijsku biljeZnicu te razli¢ite oblike
mobilne i digitalne tehnologije (naprimjer, Viber, WhatsApp...). Oni im osiguravaju uvid u
individualizirani kurikulum, eDnevnik i pisane provjere. Jednako tako, pruzaju im razlicite
oblike emocionalne podrske 1 daju savjete o na¢inima ucenja i poucavanja koji mogu pomoci

njihovom djetetu. Takoder ucitelji pruzaju podrSku ucenicima s teSko¢ama kroz pohvalu

214



(usmenu, pisanu 1 neverbalnu), igre, razvijanje 1 poticanje njihove samostalnosti,
samopouzdanja i motivacije, 1 to isticanjem njihovih dobrih i jakih strana te vizualnom
podrskom. Osim toga ucitelji prilagodavaju individualizirani kurikulum u obliku prilagodbe
vremena, Citanja, plana ploce, vizualne podrske, prilagodbe didaktickih sredstava i pomagala,
pisane i usmene provjere znanja, prilagodbe ishoda, pristupa ucenja i poucavanja te oblika rada,
podrske pomoc¢nika u nastavi, vr$njacke podrSke, prilagodenih nastavnih listi¢a, prilagodbe
domace zadace, prilagodbe koliCine, perceptivnog potkrjepljenja, prostornu prilagodbu i
razlicite tjelesne aktivnosti. Isto tako ucitelji ukljucuju ucenike s teSko¢ama u razredne i Skolske
aktivnosti (redovitu nastavu, dopunsku i dodatnu nastavu, izvannastavne aktivnosti, projektnu
nastavu, izvanucionicku nastavu te razredne priredbe) stvaranjem poticajnog okruzenja i
osvjestavanjem djece prosjecnih intelektualnih sposobnosti o prihvacanju razli¢itosti, empatije
1 tolerancije.

S druge strane stru¢ni suradnici Skole pruzaju podrsku roditeljima pri utvrdivanju
primjerenog programa odgoja i obrazovanja, individualnim savjetodavnim razgovorima te
radom na suradnji izmedu roditelja i ucitelja. Osim toga provode individualni rad i savjetovanje
s ucenicima na emocionalnom osnazivanju, jacanju samopouzdanja i slike o sebi, provode
pedagoske radionice na kojima pohvaljuju i nagraduju ucenike, koriste igre u nastavi te razlicite
vjezbe opustanja, koncentracije i usmjeravanja paznje ucenika, aktivnosti po izboru i vr$njacku
podrsku. Nadalje provode pedagosku obradu ucenika uvidom u nastavu, analizom pedagoske
dokumentacije i1 biljezaka ucitelja o uceniku. Takoder razgovaraju s uciteljima o nainima
prepoznavanja uCenika s teSkoama u razvoju. Savjetuju ucitelje o prilagodbi i oblikovanju
individualiziranog kurikuluma te s njima analiziraju ishode ucenja i ocekivanja za ucenika.
Jednako tako razgovaraju i s pomo¢nicima u nastavi o napredovanju ucenika s teSko¢ama. Isto
tako vode brigu o stru¢nom usavrSavanju ucitelja te prate kvalitetu odgojno-obrazovnog
procesa.

Naravno pomo¢nici u nastavi takoder individualno razgovaraju s roditeljima 1 stru¢nim
suradnicima Skole te uciteljima o uspjehu i ponaSanju. Oni uc¢enike pohvaljuju razgovorom, ali
1 tijekom razli¢itih oblika vr$njacke interakcije.

Kako bi ucenici s teSko¢ama u razvoju mogli ostvarivati napredak u odgojno-obrazovnom
procesu, neophodno je voditi brigu o unaprjedivanju kvalitete njihovog ucenja 1 poucavanja.
Zato ucitelji razredne nastave ukazuju na potrebu stru¢nog usavrSavanja i edukacije ne samo
njih kao ucitelja (Hercigonja Novkovi¢ i Kocijan-Hercigonja, 2022) ve¢ i pomo¢nika u nastavi
(Martin 1 Alborz, 2014) te roditelja 1 u¢enika. Osim toga ukazuju na problem pruzanja podrske

strucnih suradnika Skole jer ih u Skolskim ustanovama nema dovoljno. Jednako tako
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preporucuju pracenje ucenika s teSko¢ama od strane vanjskih institucija i/ili stru¢njaka.
Ukazuju na potrebu vece ukljucenosti ucenika s teSkoama u razvoju u razredne i Skolske
aktivnosti s djecom prosjecnih intelektualnih sposobnosti (Padeliadu i Lampropoulou, 1997,
Blecker i Boakes, 2010; Yao, Liu, Wang i Du Xin, 2018; Moberg, Muta, Korenaga, Kuorelahtii
Savolainen, 2020; Kaczorowski i Kline, 2021). S druge strane stru¢ni suradnici Skole ukazuju
na nedostatak timske podrSke za ucenike, Sto za posljedicu ima poteskoée u prepoznavanju i
utvrdivanju primjerenog programa odgoja i obrazovanja. S obzirom na to, odgojno-obrazovni
djelatnici skloniji su ranoj intervenciji ucenika s teSkoc¢a u razvoju. Jednako tako stru¢ni
suradnici Skole naglasavaju potrebu rekonceptualizacije kurikulumskog pristupa (Klohr, 1980,
prema Marsh, 1994; Schwab, 2004), standardiziranje obrasca individualiziranog kurikuluma te
donoSenje okvira za usvajanje nastavnih sadrzaja. Napredak u tom podrucju vidljiv je nakon
Sto su na snagu stupile Smjernice za rad s ucenicima s teSko¢ama (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2021) kojima je propisana uloga odgojno-obrazovnih djelatnika, pedagosko-
didakti¢ka podrska i individualizirani oblici prilagodbe. Time je inkluzivni pristup kod nas
poceo dobivati svoje obrise, a ujedno su propisani standardizirani obrasci individualiziranog
kurikulum za ucitelje. Medutim jo$ uvijek izostaje okvir za usvajanje nastavnih sadrzaja
ucenika s teskocama. Ocito je kako Smjernice za vrednovanje procesa i ostvarenosti odgojno-
obrazovnih ishoda u osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju (Ministarstvo
znanosti i obrazovanja, 2019) nisu u potpunosti prilagodene vrednovanju ucenika s teSko¢ama
u razvoju ve¢ ucenika prosjecnih intelektualnih sposobnosti. Stoga ih je potrebno doraditi 1
unaprijediti u skladu sa suvremenim nacinima i oblicima inkluzivnog ucenja i poucavanja.
Treba reci kako ovo znanstveno istrazivanje ima i odredena ograni¢enja. Naime relativno
malen broj ucenika s teSkoama u razvoju sudjelovao je u ovom istrazivanju, a uzrok tomu bile
su predrasude roditelja prema ukljuCivanju i sudjelovanju njihove djece u znanstvenim
istrazivanjima. Jednako tako Cesto ucitelji razredne nastave i stru¢ni suradnici Skole nisu bili
otvoreni prema uklju¢ivanju u intervju za ispitivanje kvalitete podrske ucenicima s teSko¢ama
u razvoju. Takoder predrasude su imali i ravnatelji te stru¢ni suradnici $kole koji nisu odmah
bili otvoreni za suradnju. Sve to, dakako, upucuje na Cinjenicu kako na§ obrazovni sustav jo$§
uvijek nije u potpunosti otvoren prema istrazivanju i vrednovanju Skolske prakse, 1 to ponajvise
zbog straha odgojno-obrazovnih djelatnika od etiketiranja njihove Skolske ustanove kao
neuspjesne, nekvalitetne ili pak neucinkovite za ucenje i poucavanje ucenika s teSko¢ama u
razvoju. Stoga je u budu¢im znanstvenim istrazivanjima potrebno razgovarati sa svim odgojno-
obrazovnim djelatnicima o ucinkovitosti i kvaliteti vrednovanja odgojno-obrazovnog procesa,

a s ciljem unaprjedivanja odgojno-obrazovne prakse.
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naslovom "Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s pote§ko¢ama u razvoju"

studenta Andreja Hodonja, s Eti¢kim kodeksom Sveucilista J. J. Strossmayer u Osijeku — u
okviru izrade doktorske disertacije.

Eticko povjerenstvo Filozofskog fakulteta Osijek proucilo je prilozenu dokumentaciju te na
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Prilog 2 Privola roditelja ucenika teSko¢ama za sudjelovanje u znanstvenom istraZivanju

PRIVOLA ZA SUDJELOVANJE ZNANSTVENOM ISTRAZIVANJU

Postovani roditel;i,

Zovem se Andrej Hodonj i stru¢ni suradnik pedagog sam u Osnovnoj $koli ,,.Davorin

Trstenjak* Cadavica te doktorand pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku.

Provodim znanstveno istrazivanje u cilju izrade doktorske disertacije na poslijediplomskom

doktorskom studiju pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku.

Ovim putem molim za suglasnost za sudjelovanje Vaseg djeteta u znanstvenom istrazivanju,
a Ciji je cilj dobiti uvid u primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika od prvog do
Cetvrtog razreda osnovne Skole unutar prvog obrazovnog ciklusa, njihova obrazovna
postignuca, praksu poucavanja i uCenja te kvalitetu podrske od strane ucitelja, strucnih

suradnika Skole te pomoc¢nika u nastavi.

Svojom suglasnoS¢u pridonosite boljem razumijevanju i produbljivanju znanstvenih
spoznaja u podrucju inkluzivnog odgoja i obrazovanja, integrirane i1 diferencijalne pedagogije

te pedagogije djece s teSko¢ama u razvoju

Znanstveno istraZzivanje: Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s

teSko¢ama u razvoja

Cilj istraZivanja je analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika u podrucju
individualiziranog kurikuluma, pratiti njihova odgojno-obrazovna postignuéa, praksu
poucavanja i1 ucenja te kvalitetu podrske ucenicima od strane ucitelja, strucnih suradnika te
pomoc¢nika u nastavi, uvazavaju¢i sociodemografske varijable ispitanika.

Opis znanstvenog istraZivanja

Znanstveno istrazivanje ¢e biti provedeno na hotimicnom uzorku osnovnih S$kola
virovitickog, slatinskog 1 orahovackog upisnog podrucja koje pohada 105 ucenika po redovitom
program uz individualizirani pristup i/ili redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke (prilagodeni program), a obuhvaca njihove ucitelje razredne
nastave, stru¢ne suradnike i pomo¢nike u nastavi. U istrazivanju ¢e se koristiti kvalitativni i

djelomi¢no kvantitativni pristup kako bi se objasnilo znacenje koje promatrane kategorije i




pojave imaju za strukturiranje individualiziranog kurikuluma. Podaci ¢e se prikupljati analizom
sadrzaja/dokumenata i nestrukturiranim intervjuom. Rezultati istrazivanja ¢e pokazati koliko je
strukturiranje individualiziranog kurikuluma upleteno u mrezu odnosa, kurikulumskih struktura
te razli¢itih metodologija, kako bi svaki uc¢enik bio motiviran i uspjesan.

Nije predvideno objavljivanje individualnih rezultata pojedinih ucenika. U takve rezultate
uvid ¢e imati samo istraziva¢ koji provodi znanstveno istrazivanje. Podatci dobiveni

istrazivanjem nece imati nikakvog utjecanja na status ucenika u skoli i/ili njegovo postignuce.
Unaprijed zahvaljujemo na suradnji!
Svojim potpisom PRISTAJEM da moje dijete sudjeluje u znanstvenom istrazivanju na temu

Lwdtrukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s teSko¢ama u razvoja“ te da se podatci

dobiveni istraZivanjem mogu koristiti ISKLJUCIVO za potrebe izrade doktorske disertacije.

Ime i prezime djeteta:

Naziv skole:

Razred:

Datum:

Potpis roditelja:




Prilog 3 Privola za sudjelovanje ucitelja razredne nastave u znanstvenom istrazivanju

PRIVOLA ZA SUDJELOVANJE U ZNANSTVENOM ISTRAZIVANJU

Postovani/a kolegice/kolega,

Zovem se Andrej Hodonj i stru¢ni suradnik pedagog sam u Osnovnoj S$koli ,,.Davorin
Trstenjak Cadavica te doktorand pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku. Provodim
znanstveno istrazivanje u cilju izrade doktorske disertacije na poslijediplomskom doktorskom

studiju pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku.

Ovim putem molim Vas za suglasnost za sudjelovanje u znanstvenom istrazivanju, a ¢iji je
cilj dobiti uvid u primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika od prvog do Cetvrtog
razreda osnovne Skole unutar prvog obrazovnog ciklusa, njithova obrazovna postignuéa, praksu
poucavanja i ucenja te kvalitetu podrske od strane ucitelja, strucnih suradnika Skole te

pomoc¢nika u nastavi.

Svojom suglasnoS¢u pridonosite boljem razumijevanju i produbljivanju znanstvenih
spoznaja u podrucju inkluzivnog odgoja i obrazovanja, integrirane i diferencijalne pedagogije

te pedagogije djece s teSko¢ama u razvoju

Znanstveno _istrazivanje: Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s

teSko¢ama u razvoja

Cilj istraZivanja je analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika u podrucju
individualiziranog kurikuluma, pratiti njihova odgojno-obrazovna postignuéa, praksu
poucavanja i1 ucenja te kvalitetu podrske ucenicima od strane uditelja, strucnih suradnika te

pomoc¢nika u nastavi, uvazavajuéi sociodemografske varijable ispitanika.

Opis znanstvenog istraZivanja

Znanstveno istrazivanje ¢e biti provedeno na hotimicnom uzorku osnovnih S$kola
virovitickog, slatinskog 1 orahovackog upisnog podrucja koje pohada 105 ucenika po redovitom
program uz individualizirani pristup i/ili redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke(prilagodeni program), a obuhvaca njihove ucitelje razredne nastave,
struéne suradnike i pomo¢nike u nastavi. U istrazivanju ¢e se koristiti kvalitativni i djelomi¢no

kvantitavni pristup kako bi se objasnilo znacenje koje promatrane kategorije i pojave imaju za




strukturiranje  individualiziranog kurikuluma. Podaci ¢e se prikupljati analizom
sadrzaja/dokumenata i nestrukturiranim intervjuom. Rezultati istrazivanja ¢e pokazati koliko je
strukturiranje individualiziranog kurikuluma upleteno u mrezu odnosa, kurikulumskih struktura
te razli¢itih metodologija, kako bi svaki uc¢enik bio motiviran i uspjesan.

Kao tehnika prikupljanja podataka predviden je nestrukturiranim intervjuom za ucitelje
razredne nastave, stru¢ne suradnike Skole te pomoénike u nastavi. Predvideno je snimanje
intervjuom diktafonom, a sve za potrebe znanstvenog istrazivanja. U audio zapise uvid ¢e imati
samo istrazivac koji provodi znanstveno istrazivanje. Podatci dobiveni istrazivanjem nece imati

nikakvog utjecanja na Vas status ucitelja/stru¢nog suradnika Skole/pomoc¢nika u nastavi

Unaprijed zahvaljujemo na suradnji!

Svojim potpisom PRISTAJEM na sudjelovanje u znanstvenom istrazivanju na temu

»Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s teSkoama u razvoja“. Podatci

dobiveni istrazivanjem mogu koristiti za potrebe izrade doktorske disertacije.

Ime 1 prezime ucitelja:

Naziv Skole:

Zvanje:

Datum:

Vlastorucni potpis :




Prilog 4 Privola za sudjelovanje stru¢nih suradnika S§kole u znanstvenom istrazivanju

PRIVOLA ZA SUDJELOVANJE U ZNANSTVENOM ISTRAZIVANJU

Postovani/a kolegice/kolega,

Zovem se Andrej Hodonj i stru¢ni suradnik pedagog sam u Osnovnoj $koli ,,Davorin
Trstenjak Cadavica te doktorand pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku. Provodim
znanstveno istrazivanje u cilju izrade doktorske disertacije na poslijediplomskom doktorskom

studiju pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku.

Ovim putem molim Vas za suglasnost za sudjelovanje u znanstvenom istrazivanju, a ¢iji je
cilj dobiti uvid u primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika od prvog do Cetvrtog
razreda osnovne Skole unutar prvog obrazovnog ciklusa, njithova obrazovna postignuéa, praksu
poucavanja 1 ucenja te kvalitetu podrSke od strane ucitelja, stru¢nih suradnika Skole te

pomoc¢nika u nastavi.

Svojom suglasnoS¢u pridonosite boljem razumijevanju i1 produbljivanju znanstvenih
spoznaja u podrucju inkluzivnog odgoja i obrazovanja, integrirane i diferencijalne pedagogije

te pedagogije djece s teSko¢ama u razvoju

Znanstveno istraZzivanje: Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s

teSkocama u razvoja

Cilj istraZivanja je analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika u podrucju
individualiziranog kurikuluma, pratiti njthova odgojno-obrazovna postignuéa, praksu
poucavanja 1 uCenja te kvalitetu podrSke uCenicima od strane ucitelja, stru¢nih suradnika te

pomoc¢nika u nastavi, uvazavaju¢i sociodemografske varijable ispitanika.

Opis znanstvenog istraZivanja

Znanstveno istrazivanje ¢e biti provedeno na hotimi¢nom wuzorku osnovnih S$kola
viroviti¢kog, slatinskog i orahovackog upisnog podrucja koje pohada 105 uc¢enika po redovitom
program uz individualizirani pristup i/ili redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke(prilagodeni program), a obuhvaca njihove ucitelje razredne nastave,

strucne suradnike i pomoc¢nike u nastavi. U istrazivanju ¢e se koristiti kvalitativni 1 djelomicno




kvantitavni pristup kako bi se objasnilo znacenje koje promatrane kategorije i pojave imaju za
strukturiranje  individualiziranog kurikuluma. Podaci ¢e se prikupljati analizom
sadrzaja/dokumenata i nestrukturiranim intervjuom. Rezultati istrazivanja ¢e pokazati koliko je
strukturiranje individualiziranog kurikuluma upleteno u mrezu odnosa, kurikulumskih struktura
te razli¢itih metodologija, kako bi svaki uc¢enik bio motiviran i uspjesan.

Kao tehnika prikupljanja podataka predviden je nestrukturiranim intervjuom za ucitelje
razredne nastave, stru¢ne suradnike Skole te pomoénike u nastavi. Predvideno je snimanje
intervjuom diktafonom, a sve za potrebe znanstvenog istrazivanja. U audio zapise uvid ¢e imati
samo istrazivac koji provodi znanstveno istrazivanje. Podatci dobiveni istrazivanjem nece imati

nikakvog utjecanja na Vas status ucitelja/stru¢nog suradnika Skole/pomoc¢nika u nastavi

Unaprijed zahvaljujemo na suradnji!

Svojim potpisom PRISTAJEM na sudjelovanje u znanstvenom istrazivanju na temu

»Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s teSkoama u razvoja“. Podatci

dobiveni istrazivanjem mogu koristiti za potrebe izrade doktorske disertacije.

Ime 1 prezime stru¢nog suradnika Skole:

Naziv Skole:

Zvanje:

Datum:

Vlastoru¢ni potpis :




Prilog 5 Privola za sudjelovanje pomoc¢nika u nastavi u znanstvenom istrazivanju

PRIVOLA ZA SUDJELOVANJE U ZNANSTVENOM ISTRAZIVANJU

Postovani/a kolegice/kolega,

Zovem se Andrej Hodonj i stru¢ni suradnik pedagog sam u Osnovnoj Skoli ,,Davorin
Trstenjak* Cadavica te doktorand pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku. Provodim
znanstveno istrazivanje u cilju izrade doktorske disertacije na poslijediplomskom doktorskom

studiju pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku.

Ovim putem molim Vas za suglasnost za sudjelovanje u znanstvenom istrazivanju, a €iji je
cilj dobiti uvid u primjerene programe odgoja i obrazovanja ucenika od prvog do Cetvrtog
razreda osnovne Skole unutar prvog obrazovnog ciklusa, njithova obrazovna postignuca, praksu
poucavanja i ucenja te kvalitetu podrske od strane ucitelja, strucnih suradnika Skole te

pomoc¢nika u nastavi.

Svojom suglasnoS$¢u pridonosite boljem razumijevanju i produbljivanju znanstvenih
spoznaja u podrucju inkluzivnog odgoja i obrazovanja, integrirane i1 diferencijalne pedagogije

te pedagogije djece s teSko¢ama u razvoju

Znanstveno _istrazivanje: Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s

teSko¢ama u razvoja

Cilj istraZivanja je analizirati primjerene programe odgoja i obrazovanja u¢enika u podrucju
individualiziranog kurikuluma, pratiti njithova odgojno-obrazovna postignuéa, praksu
poucavanja 1 uCenja te kvalitetu podrSke uCenicima od strane ucitelja, stru¢nih suradnika te

pomoc¢nika u nastavi, uvazavaju¢i sociodemografske varijable ispitanika.

Opis znanstvenog istraZivanja

Znanstveno istrazivanje ¢e biti provedeno na hotimicnom uzorku osnovnih S$kola
viroviti¢kog, slatinskog i orahovackog upisnog podrucja koje pohada 105 uc¢enika po redovitom
program uz individualizirani pristup i/ili redovitom programu uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke(prilagodeni program), a obuhvaca njihove ucitelje razredne nastave,

struéne suradnike i pomo¢nike u nastavi. U istrazivanju ¢e se koristiti kvalitativni i djelomi¢no




kvantitavni pristup kako bi se objasnilo znacenje koje promatrane kategorije i pojave imaju za
strukturiranje  individualiziranog kurikuluma. Podaci ¢e se prikupljati analizom
sadrzaja/dokumenata i nestrukturiranim intervjuom. Rezultati istrazivanja ¢e pokazati koliko je
strukturiranje individualiziranog kurikuluma upleteno u mrezu odnosa, kurikulumskih struktura
te razli¢itih metodologija, kako bi svaki uc¢enik bio motiviran i uspjesan.

Kao tehnika prikupljanja podataka predviden je nestrukturiranim intervjuom za ucitelje
razredne nastave, stru¢ne suradnike Skole te pomoénike u nastavi. Predvideno je snimanje
intervjuom diktafonom, a sve za potrebe znanstvenog istrazivanja. U audio zapise uvid ¢e imati
samo istrazivac koji provodi znanstveno istrazivanje. Podatci dobiveni istrazivanjem nece imati

nikakvog utjecanja na Vas status ucitelja/stru¢nog suradnika Skole/pomoc¢nika u nastavi

Unaprijed zahvaljujemo na suradnji!

Svojim potpisom PRISTAJEM na sudjelovanje u znanstvenom istrazivanju na temu

»Strukturiranje individualiziranog kurikuluma ucenika s teSkoama u razvoja“. Podatci

dobiveni istrazivanjem mogu koristiti za potrebe izrade doktorske disertacije.

Ime i prezime pomo¢nika u nastavi:

Naziv Skole:

Zvanje:

Datum:

Vlastoruéni potpis :




Prilog 6 Protokol nestrukturiranog intervjua za ispitivanje kvalitete podrske za uditelje
razredne nastave

PROTOKOL NESTRUKTURIRANOG INTERVJUA ZA ISPITIVANJE KVALITETE
PODRSKE ZA UCITELJE RAZREDNE NASTAVE

Sociodemografske krakteristike

1) Struka:
2) Spol:

3) Godine radnog iskustva:

Stilovi, nac¢in i oblici pruzanja podrske ucditelja razredne nastave:

1. Na Koji nacin su ucenici s teSko¢ama u razvoju ukljuceni u razlicite oblike razrednih

aktivnosti?

2. Kaoje stilove, nacine i oblike podrske ostvarujete u suradnji sa stru¢nim suradnikom

skole?

3. Kaoje vrste potpore osiguravate roditeljima ucenika s teSko¢ama u razvoju?

4. Koje nacine i postupke prilagodbe individualiziranog kurikuluma primjenjujete u

nastavnom procesu pri radu sa u¢enicima s teSko¢ama u razvoju?

5. Koje metode i tehnike osnaZivanja i jacanja motivacije, interesa, sposobnosti i

vjestina Kkoristite u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju?

6. Imate li moZda nekih prijedloga vezano uz unaprjedivanje oblika rada ucenika s

teSko¢ama opcenito? Na koji nacin bi mogli unaprijediti rad uc¢enika s teSkocama?




Prilog 7 Protokol nestrukturiranog intervjua za ispitivanje kvalitete podrske za stru¢ne
suradnike §kole

PROTOKOL NESTRUKTURIRANOG INTERVJUA ZA ISPITIVANJE KVALITETE
PODRSKE ZA STRUCNE SURADNIKE SKOLE

Socidemografske karakteristike:

1) Profil stru¢nog suradnika:
2) Struka:

3) Spol:

4) Godine radnog iskustva:

Stilovi, nac¢in i oblici podrske stru¢nog suradnika:

1. Na koji nacin pruzate podrSku uciteljima razredne nastave u stvaranju i kreiranju

individualiziranog kurikuluma ucenika s teSko¢ama u razvoju?

2. Koje oblike strucne i pedagoSke pomo¢i pruzate roditeljima ucenika s teSko¢ama u

razvoju?

3. Koje tehnike primjenjujete u neposrednom odgojno-obrazovnom radu sa u¢enicima

s teSko¢ama u razvoju?

4. Koje metode i tehnike osnaZivanja i jacanja motivacije, interesa, sposobnosti i

vjeStina koristite u radu s u¢enicima s teSko¢ama u razvoju?

5. Imate li moZda nekih prijedloga vezano uz unaprjedivanje oblika rada ucenika s

teSko¢ama opcéenito? Na koji nacin bi mogli unaprijediti rad uc¢enika s teSko¢ama?




Prilog 8 Protokol nestrukturiranog intervjua za ispitivanje kvalitete podrske za
pomocnike u nastavi

PROTOKOL NESTRUKTURIRANOG INTERVJUA ZA ISPITIVANJE KVALITETE
PODRSKE ZA POMOCNIKE U NASTAVI

Sociodemografske krakteristike

2) Struka:
3) Spol:
4) Godine radnog iskustva na radnom mjestu pomo¢nika u nastavi:

Stilovi, nac¢in i oblici pruZzanja podrske pomoc¢nika u nastavi:

1. Koje stilove, nacin i oblike podrske za ucenike s teSkocama u razvoju primjenjujete

u interakciji s u€iteljima razredne nastave te stru¢nim suradnicima Skole?

2. Koje oblike podrske osiguravate roditeljima ucenika s teSko¢ama u razvoju?

3. Koje metode i tehnike osnaZivanja i jacanja motivacije, interesa, sposobnosti i

vjeStina koristite u radu sa ucenicima s teSko¢ama u razvoju?




Prilog 9 Detaljan prikaz izjava uéitelja razredne nastave (URN), struéni suradnika (SSS)
i pomo¢nika u nastavi (PUN) o kvaliteti podrske ucenicima s teSko¢ama

Podrucja Izjave URN, SSS i PUN
podrske

On ima uvid u sve te dokumente, plan rada, Sto se ocekuje od ucenika koje
ishode treba ostvariti. Kroz informacije na roditeljskim sastancima i poslije
ako treba nesto pa im dajem neke savjete. Cesto biljezim u eDnevnik Sto je on
ostvario. Sto treba mozda jos dodatno vjezbati.

URNI1
Najcesée se ta vrsta potpore ostvaruje kroz informacije, individualne
informacije s roditeljima. Ja volim to slozZiti ovako. Kada roditelj dode na
informacije. Ja volim od roditelja cuti kako roditelj radi kod kuce s ucenikom
i volim reci kako ja radim u razredu. Onda nekako zajednicki pronalazimo
nekakav nacin koji bi uceniku najbolje odgovarao. Tako da se uspjeh ucenika
moze Sto vise razvijati,; i da se sam ucenik osnazuje. Razvijaju se njegove dobre
strane, a i teSkoce se razvijaju u onom dijelu koliko god mozZemo ostvariti
zajednicki napredak. Isto tako, potpora je osigurana i od strane strucne sluzbe
kada je to potrebno.

URN2
Isto tako, osiguravam im razgovor. U dobroj smo komunikaciji i dobro
suradujemo. Svakodnevno im dajem informacije koje ih zanimaju o napretku i
uspjehu djeteta pogotovo sad putem Viber aplikacije. Znaci, svakodnevno smo
na nekakvim informacijama.

URN3
S roditeljima nastojim odrzati dobru komunikaciju. Uklju¢ujemo ih u pomo¢ u
pisanju domacih zadaca. Imamo dobru komunikaciju. Samo roditelji ipak malo
teze to prihvacaju i sad smo bas s tim djecakom malo u dvojbi. Majku smo zvali
i govorimo joj kako treba traziti pomo¢ dalje. Cesée ih kontaktiramo i
ukazujemo na poteskoce i probleme na koje nailazimo u radu. To je ono Sto ja
kao razrednik mogu. Roditeljski razgovori i pomo¢. Majka stvarno pomaze tom
djecaku.

KA RODITELJIMA

S

URN4
Roditeljima smo uvijek na raspolaganju. Nas zajednicki cilj je pomoci djetetu
da se ostvari. Pomazemo im u povratnoj informaciji kako je dijete sto svladalo,
Sto mu ide teze. Ako mu nesto ide teze obradujem u Skoli. Onda znam poslati
poruku roditelju "ovo mu ne ide ili ovo joj ne ide hajde pogledajte to s
njom/njom" jer je bitan i taj rad kod kuce. Imam ucenicu koja je cesto puta
razdrazljiva. Onda nekada zovem kuci. Nekada joj pisem u napomenu. Opet su
to neke njihove osobnosti i to moramo uzeti u obzir. Tako da i za to isto brinem.
Uglavnom, stalno smo u nekom kontaktu i mogu reci da je skola jako brizna
prema takvim ucenicima.

P ODR

URNS




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

KA RODITELJIMA

S

P ODR

Ja dajem savjete roditelju mozda koje metode smatram da mogu bolje pomoci
uceniku. Zatim koji materijali. Ja sama izradujem pomocne materijale za
dijete, ali isto tako savjetujem roditeljima da zajedno s djetetom izraduju i kod
kuce pomocne materijale koji im mogu pomoci na nastavi. Takoder, sam
savjetovala roditeljima da koriste digitalne platforme, digitalne mogucnosti i
kvizove, prezentacije, gotove video lekcije i slicno. Sve to moze olaksati djetetu

s teskoéama u radu.
URN6

Za vrijeme informacija ili majka zove, ili ja zovem nju. Ona obicno pita za
njegovo ponasanje. Najveci je kod njega problem njegovo ponasanje. O tome
Jju redovito informiram i da bude upoznata sa sadrzajima Sto on usvaja, Sto on
treba, koliko moZe, Sto je napravio taj tjedan, Sto nije, u kakvom je odnosu sa
ostalom djecom. Specificna je ta situacija s njim. Uglavnom komunikacija s
roditeljima je dobra. Svaki tjedan se komunicira i majka je o svemu upoznata
od ponasanja i odvajanja, od onoga Sto on treba nauciti, napraviti za taj
tjedan, za sljedeci dan. Sve zadace ili sve Sto trebaju donijeti ili napisati to se
njemu redovito pise u biljeznicu ili se majku na neki drugi nacin informira
(Viber grupa i sl.).

URN7

Jedino sto sa majkom razgovaram, ali nemam nikakav dokument od njene
logopedinje da vidim sada neki napredak, ali to se vise odnosi na izgovor jer
ona ima problema u izgovoru (S nekada kaze S, i tako, R.L,V) To je veéi
problem. (...) Kazem o jednoj se ucenici radi. Sa roditeljima komuniciram, oni
dolaze po nju, pa cCesto, najcesce zapravo u "Cetiri oka" i recimo kada se nesto
obraduje i slicno. Ja imam kartice koje im dajem na temelju cega, kojih ona
uci, da tocno znaju koji je cilj, Sto se od nje trazi. To je uvijek tako definirano.
Na taj nacin komuniciramo najcesc¢e. Ovako ili dajem mala pisma u kojima
objasnjavam pisano ili najcesée ovako usmeno uz dodatke obrazloZenja na

karticama ovisno sada u kojem predmetu Sto se radi.
URNS

Roditelj je upoznat s nacinima prilagodbe sadrzaja. Mojim redovitim vodenjem
biljezaka u e-Dnevnik, vidi Sto se s njom radilo i na koji nacin je njoj
prilagodena nastava. Prema tome, nekakvo formativno vrednovanje, premda
Cetvrti razred tek iduce godine ide u reformu. Tako da govorimo jos o opisnom
ocjenjivanju. Roditelj vidi napredak djeteta. U ovoj nastavnoj godine nije bilo
nikakvih problema gdje smo mi morali telefonski ili individualno razgovarati.
Najveci taj kontakt izmedu nas bio je roditeljski sastanak na pocetku nastavne
godine Sto je bio vani. Dogovorili smo taj jedan razgovor u svezi ponasanja
gdje smo bili u dvojbi o posjeti psihologu. Naravno, to je opet uz moga
pedagoga "XY uvedi to u eDnevnik da si razgovarao, o cemu ste razgovarali”.
Jako je bitno da danas bude sve evidentirano. Telefonski razgovor sa covjekom
nisam niti imao. URNY




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

KA RODITELJIMA

S

P ODR

Suradnja je znaci izvrsna. Samim time Sto ja dobro suradujem, upucujem i
roditelje gdje da se pozovu, gdje da traze pomo¢. Neki naravno roditelji to
odmah prihvate jer prepoznaju da je njihovom djetetu potrebna pomoc¢, a malo
kroz neke druge nacine treba roditelje motivirati kako bi prihvatili dijete. Imala
sam taj jedan slucaj s jednim roditeljima gdje majka nije htjela prihvatiti da
dijete ima poteskocu. Onda sam tako jedno tri mjeseca pustila dijete da radi
redoviti program i bilo je jako losih ocjena i nikakvog napretka. Govorila sam
da mu trebaju potraziti pomo¢. Medutim, nista od toga. Sada kako je zapoceo
prvi mjesec rekla sam. Onda sam djetetu pomagala u smislu da sam mu malo
procitala zadatak. Tu je on ve¢ dobio bolju ocjenu, ali sam u eDnevnik napisala
"radi uz pomo¢ uciteljice u smislu da mu zapocnem zadataka, zaokruzim bitno,
sporije diktiram, stavim ga u vije¢nicu gdje on ima svoju tisinu kako bi rjesavao
u miru*“. (...) Znaci, roditelji su ponekad i uplaseni kada vide da je nekako
loSija ocjena, misle "kako sada, sto". Onda ih cesto znam ohrabriti i kazem
“dobro u redu mi ¢emo sad ponovno pisati taj diktat na satu dopunske nastave
kada ce on biti sam, kada ce imati tisinu, biti ¢e to sve u redu”. Dajem im
digitalne sadrzaje koje imaju na Wordwall-u ili tako da on tu tablicu mnoZenja
vjezba. Onda oni "joj hvala Vam" ili posaljem neku svoju zbirku koju imam.
Znaci puno tih knjiga i vjezbenica.(...) ... roditelje treba malo ohrabriti na taj
nacin da prihvate dijete takvo kakvo je.(...) Treba ih ohrabrivati da je on super
s obzirom na sve te njegove probleme i dijagnoze.

URNI10

Pruzati dogovorenu podrsku i pomo¢ kod kuce isto. Pratiti neki napredak
ucenika. Odrzavati tu neku redovnu komunikaciju s roditeljima i saslusati ih.
To je njima jako bitno. Cuvati dokumentaciju i zajedno pogledati svu
dokumentaciju. Razmotriti sve nacine na koje se moze pruZiti podrska djetetu

zajedno sa roditeljima u nekom dogovoru.
URNI1

Uvijek sam im na usluzi. Sto god trebaju tu sam. Nema nikakvih. Sto god se
postavi, oni meni pitanje, pomo¢. Nema, uvijek sam im na usluzi na sve
moguce: savjetima, podrskom, razgovorom. Tu sam uvijek za njih.

URNI2

Kontakti su putem Viber grupe znaci ili poruke, ili pozivi. Ja imam jednom
tiedno individualni razgovor. Imam termin.
URNI3

Mi imamo redovitu komunikaciju pomocu Viber grupe. Roditelji su isto u to
ukljuceni. Roditelj u svakom trenutku moze imati dostupne informacije preko
Viber grupe, privatnih dopisivanja, osobnih razgovora. Mobilnim telefonom ih
isto izvjestavam o tome. Naravno, roditelj ima uvid u elmenik i eDnevnik. Na
taj nacin radimo neku suradnju. Cak u ovo vrijeme je to trojna suradnja, u
nekakvom kvadratu. Suradujemo mi, strucna sluzba, uciteljice iz posebnog
odjeljenja i roditelj. URN14




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

KA RODITELJIMA

S

P ODR

(...) dakle razgovori, uvid u njihove pisane provjere, cesc¢i individualni
razgovori. Sad za vrijeme COVID-a 19 putem mobitela ili Vibera. Cak sam
znala poslati njihove pisane provjere da roditelji vide, onda oni meni to vrate
da cuvam za dokumentaciju.(...)Najtezi pocetak je onaj prvog razreda kad
roditelji recimo bar sam ja imala taj slucaj ne priznaju da dijete ima nekakvih
problema, i da ima teskoca. Ono beskrajno pisanje jedinica ne motivira nikoga.
Meni, ja znam da ima problem i strasno mi je tesko, ali to je zapravo jedini
nacin da nekako roditelja otvoris mu, da dijete ima teskocu.

URNI15

Ono Sto dobiju ostali ucenici dobiju i oni. Ja se nisam susrela s roditeljima koji
su zahtijevali nekakav poseban angazman Ssto se tice ucenika s posebnim
potrebama. Oni kao i ostali roditelji dolaze na individualne razgovore. Ja
njima predstavim plan i program. No medutim oni nisu pokazivali nikakav
poseban interes. Pozovem ih da vide pisane provjere. Uglavnom to ide na moju
inicijativu i ja im pokazujem. Znaci, nekakvu posebnu potporu i plan za njih
evo ja nemam. Ja nemam. Zapravo suradnja sa njima je meni ista kao i sa svim
ostalim roditeljima. Ja osobno nisam imala potrebu nesto posebno s njima
raditi za sada.

URNI16

S ovim ucenikom s obzirom da on ima dosta velike poteskoce imam
komunikacijsku biljeznicu. Ucenik ima i asistenticu. Onda asistentica i ja kada
trebamo svaki dan pisemo majci povratne informacije kako se ucenik ponasa,
Sto treba poraditi, sto je domaca zadaca. (...) Dosta didaktickih pomagala,
nastavnih sredstava koje koristimo u Skoli sam napravila duplo pa je ponio
kuci, znaci, kod kuce radi uz pomoc¢ njih. Majci u komunikacijskoj biljeznici
objasnimo ili ju ja nazovem direktno i objasnim kako treba raditi. Znam poslati
i video lekciju. Isto tako, Cesto se telefonski cujemo ili preko Vibera ili nekako.
Dogovaramo se kako pomoci da ucenik postigne cilj, da zadovoljan bude u
Skoli, i da nastavne sadrzaje usvoji. Isto tako, zajedno smo napravili, pomogla
sam majci napraviti, izraditi plan ucenja, znaci sto bi bilo dobro, kako. Zatim,
plan nagradivanja. Nisam bas za kaznjavanje vise za nagradivanje kada izvrsi,
kada posluzi, poslozi i tako.

URN17

Tako da koje god dijete dobl]em ja se uvijek zahvalim roditelju na povjerenju.
Sto mi je uopce dao dijete. Cast mi je da imam Cetiri godine necije dijete. Imam
veliku odgovornost. Zaista to zdusno radim, da dodete u moju ucionicu sve bi
Vam bilo jasno. (...) Jednostavno nazovem roditelja. Imam s njima grupu. Eto
to je ono Sto mozZete. Znaci, posebna grupa s roditeljima gdje oni mene pitaju
Jjer oni imaju jako puno nejasnoca i njima to nije jasno Sto znaci program uz
prilagodbu i individualizirani postupci. To roditelji ne razumiju. Vi njima
morate to objasniti.(...)

URNIS8




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN
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Ja sam pozvala osobno roditelje u Skolu i predstavila im program kakav je to
program kojeg ja predlazem po kojem bi njihov ucenik trebao raditi, ali oni
kao roditelji to moraju potpisati. Oni su zamislite meni rekli. Tatu i mamu sam
pozvala. Mama je vise nekako bila prisutna. Tatu cak nisam niti poznavala.
Onda sam predlozila mami kad bi oni imali vremena da dodu, da sjednemo i
da porazgovaramo, da upoznam tatu, i da cujem njihovo misljenje. To je tako
bilo jedno krasno iskustvo i razgovor gdje je tata rekao: "Ja sam vidio da moje
dijete ima problema, ali uciteljica nista nije nikada rekla". Mama je rekla :
"Uciteljice moje dijete ne zna citati, prvi razred". Ona kaze: "Vi morate s njim
raditi da on to nauci. On je lijen. On to nece raditi. Morate ga natjerati.” On
Jje za to vjerojatno i plakao. Ja pretpostavljam. Kao da vi meni sada dajete da
nesto radim, a ja to nikada vidjela nisam. Ne mogu, ne mogu to shvatiti. Tako
da sam pozvala roditelje, razgovarala s njima. Oni su odmah prihvatili nakon
mojih nekoliko objasnjavanja gdje sam ja rekla da Zelim, prije svega, da on
dolazi sretan u skolu. Broj dva zasto da dijete radi ono Sto njegov mozak ne
moze kognitivno. Dobro nisam rekla kognitivne. Ja sam njima rekla "njegov
mozak je takav da ne moze primiti te informacije pohraniti, zapamtiti pa
hajdemo mu olaksati ono Sto on moze i on ¢e u Zivotu zavrsiti rekla sam im cak
i lijepo srednju Skolu uz prilagodbu i biti krasan sretan covjek*“. Tko ce ga
jednog dana pitati kolega je li prilagodeni pa on ce biti krasan moZda obrtnik.
Oni se bave OPG-om, poljoprivredu voli, voli traktore. Onda je tata rekao:
"Imate pravo pa Sta ima to veze. Jedino mi je neugodno da mu se netko ruga”.
Reko to cemo rijesiti razgovorom u ucionici.(...) Tako da suradnja s
roditeljima ide na taj nacin da sam ja njima potpora i pohvaljujem dijete za
svaki napredak.(...) Moje iskustvo kada s roditeljima idete otvoreno. Nije
vazno Sto se kaze vec¢ kako sam ja to njima rekla. To je ono Sto je njima
vjerojatno jednostavno u mozgu "pa u redu". Nije im sigurno bilo u srcu bas
svejedno. Ja sam rekla prvu recenicu "Meni je sada jako tesko Sto ja to sada
moram reci. Ja bih najradije zaplakala. Kao da je moje dijete, ali ja vama ne
mogu lagati da vase dijete moze kada ne moze." Onda pitam "Tata je li vi
mozete to?" Eto vidite tako i dijete. Znaci, taj pristup da mi je tesko Sto im to
moram reci, ali bi bilo od mene ruzno da im laZem da je sa njihovim djetetom
sve u redu, a nije. Ja takav pristup inace imam. Otvoren. (...) Ne se stavljati na
pijedestal kao uciteljica nego mi smo suradnici. Ja sam to njima i rekla "Mi
smo partneri i suradnici u pomoci. Moja je misija pomoci vasem djetetu. Vi
takoder imate Zelju pomoci djetetu i mi smo zapravo suradnici. Niti sam ja
pametniji od vas niti vi od mene. Samo S$to ja radim sa djecom pa imam vise
iskustva, ali Vi meni mozete pomoci i onda ¢e XY biti sretan.” To je moje
iskustvo da su meni uvijek roditelji suradnici, a ne da sam ja iznad njih.

URNI8
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Ja sam jako raspolozena za suradnju i drago mi je kada majka mene zovne
odnosno moj telefon je majci uvijek na raspolaganju. Posebno smo puno
komunicirali za vrijeme online nastave prosle Skolske godine. Kada smo to
radili online. Onda ja sa njom dogovaram plan ucenja kod kuce, raspored,
vrijeme i kolic¢inu zadataka koje treba raditi. Ona, je onako, bas je, iskrena
gospoda. Onda se ona meni zali kako je on nezainteresiran, ne zeli raditi, i ona
rjesava zadacu umjesto njega, a on se okolo igra. Ja kazem: "Gospodo
hajdemo ovako. Idemo mi njega opteretiti sa polovicom pa neka ja znam da je
on meni izradio polovicu zadataka, da je izradio samostalno." To je njemu isto
motivacija dobra jer "uf, imam samo pola zadace". Tako da ja onda nekada i
namjerno povecam taj obim. Onda majka njemu objasni: "UCciteljica je rekla
da mozes izraditi pola, ali izradi sam." Tako da metoda dogovora s majkom.
Sada majka ima strahove kako ce izgledati taj prelazak u peti razred jer mi smo
gotovi pa sam joj obecala da éu komunicirati sa buducom razrednicom i
nastavnicom iz matematike jer najveci problem su ustvari matematicki
sadrzaji. Onda sam rekla: "Uspjet ¢e on. Program njegov i dalje ide. Ako bude

potrebe mozda ée raditi i prilagodbu sadrzaja."
URNI19

Sa roditeljima razgovaramo o tesko¢ama koje dijete ima, kako je dijete kod
kuce, kako roditelji rjesavaju te probleme i teskoce, onda kako mi u skoli.
Nademo nekakav zajednicki jezik i zajednicki pokusavamo jer smo na istom
putu da pomognemo djetetu. Uvijek nam je prvo da djetetu pomognemo, da mu
olaksamo jer mi smo kao Skola odgojno- obrazovna ustanova. (...)... zovemo
Jjoj roditelje ako je potrebno, telefonskim putem razgovaramo, bilo uzivo. Sad

Jje cesce telefonskim putem suradnja. Najcesce su razgovori.
SSS1

(...)...to je jedno podrucje koje je konkretno u nasem razvojnom planu i
programu odnosno procesu samovrednovanja, ako se sjecas, onih analiza i
svega stavljeno kao prioritetno podrucje...(...) Ja kao pedagog s roditeljima,
sudjelujem, kontinuirano bi ta suradnja isto kao i suradnja s uciteljem trebala
biti, znaci, prije odredivanja primjerenog oblika skolovanja, znaci, zovem
roditelje u skolu, zajedno sa uciteljicom, ukazujemo im da postoji odredena
teskoca objasnjavamo. (...)...govorimo roditeljima, ukazujemo na postojanje
odredene teskoce, specificnosti i ogranicenja koja kod djeteta onda izazivaju
da dijete ne ispolji sve svoje sposobnosti i kapacitete te ne dozivi onaj uspjeh
koji je ocekivao i roditelj, i ucitelj. Dakle, prije tog postupka utvrdivanja
primjerenog oblika Skolovanja potreban je jedan rad s roditeljima, nekoliko
susreta u nekom vremenskom periodu duzem, kracem zavisi o roditeljima,
teSkoci i puno faktora...(...)
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Kad udemo u sam proces utvrdivanja, znas i sam, da smo mi onda ujedno i
Predsjednici povjerenstva, suradujem s roditeljima od prikupljanja medicinske
dokumentacije do koordiniranja s drugim clanovima skolskog povjerenstva od
kolegica u povjerenstvu, lijecnika itd. Dakle, do konacnog potpisivanja
obrazaca i slanja dokumentacije onom Povjerenstvu koje je iznad nas. Dakle,
moja uloga kao pedagoga je jednim dijelom u procesu prije i tijekom samog
procesa odredivanja primjerenog oblika Skolovanja.(...)...po potrebi
sudjelujem ili cak sama iniciram individualne razgovore s roditeljima tijekom
Skolske godine. Intenzitet i Cestina tih razgovora bit ¢e prema potrebi ako je
doslo do promjene u funkcioniranju djeteta, zovemo roditelje, ukazujemo im,
ali isto tako trebamo roditelje zvati i pohvaliti te reci da dijete odredivanjem
primjerenog oblika skolovanja jako lijepo napreduje i da smo dobro
napravili.(...)... moja uloga je i podrska roditelja. To je dakle nas savjetodavni
rad po potrebi i o nekim odgojnim metodama sto isto ne smijemo zaboraviti da
smo mi u osnovnoj Skoli i odgojna ustanova. Dakle, ako uciteljica ne moze,
nece ili jednostavno se dogovorimo da to napravim ja kao pedagog, da sa
roditeljima iniciram sastanak. Roditelje na neki nacin educiramo vezano za
postaviljanje granica u odgoju za disciplinu Sto isto smatram jako vazZnim
svojim dijelom, a pogotovo kod emocionalnog osnazivanja roditelja znamo da
tim roditeljima nije lako to priznati. Znaci, treba im podrska, treba im
osnazivanje, ohrabrivanje kako od uciteljice tako i pedagoske sluzbe odnosno
mene kao pedagoga.(...) U suradnji s uciteljicom sudjelovala sam do sad ovog
pandemijskog perioda na roditeljskim sastancima obradujuci razlicite teme.
Teme su ve¢ ono onakve kako se nekada potreba ukaze ili kako se vec
dogovorimo i procijenimo da bi bilo korisno, a cilj zapravo toga je
senzibilizacija ostalih roditelja u razredu. Roditelje djece s teskocama u
razvoju ukljucujemo, naravno, i u razlicite razredne, Skolske projekte, ali i
izvanskolske projekte.(...) Treba ih ohrabrivati, osnazivati, Cesto educirati i
uciniti ih aktivnim partnerima jer za njihovo dijete mi u skoli moZemo raditi
bolje samo uz pomo¢ njih kao roditelja i zapravo tu vidim svoju dosta veliku
ulogu u radu sa roditeljima...(...) Mi smo ti operativci, da tako kazem, koji ce
konkretno u konkretnim uvjetima, Skoli, razredu raditi upravo na ovim
podrucjima koje smo sada rekli. Kloniti se nekih stvari koje nisu nase struke i
za koje se roditelj ili netko drugi moze uhvatiti i gdje zapravo krsimo svoje neke
eticke kodekse i prelazimo svoje ovlasti. Tu trebamo jako paziti. )
S882

...njima prvenstveno pruzam nekakav razgovor, a to je savjetodavni razgovor
po potrebi jer roditeljima nekad samo treba da ih se saslusa kakve oni imaju
probleme s tom djecom, kako se s tim nose kod kuce...(...) ...pomo¢ da ih netko
razumije, slusa, kaze "da jasno mi je, pa razumijem, pa nije to jednostavno" i
tako. Znaci, vise bih rekla taj razgovor i podrska nekakva prijateljska kroz taj
odnos...(...)...a jos nesto na Sto ih upucujem su razne udruge kao Sto su XY
udruga za invaliditet da se oni zapravo ukljuce odnosno da njihova djeca budu
s osobama koje imaju iste te teSkoce, da se zapravo nadu na valnoj duljini,
hajdemo to tako reci, jednostavno, poistovjetiti s nekim tko je isti kao on. )
SS83
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...ono Sto mogu je s roditeljem razgovaram ako tesko prihvaca situaciju u kojoj
se nalaze, znaci, mozda ni on sam roditelj nije bio svjestan teSkoca svojeg
djeteta. Tu je onaj dio humane podrske, potpore, osnazivanja da se to prihvati,
da se prihvati ¢injenica, da dijete ne moze dalje nastaviti program, redovito
dolaziti kod logopeda, na primjer, imam u selu mjesto gdje to nije dostupno te
roditelji moraju putovati. Tako da tu puno djelujem na njih da to prihvate
normalnim kao i odlazak zubaru i ostalim lijecnicima...(...)... to su uglavnom
razgovori bilo telefonski, bilo uzivo. Sada vise telefonski zbog ovih
epidemioloski mjera. Inace, uglavnom uzivo, individualni rad, savjetodavni s
roditeljima, i to je uglavnom eto to, koji je uglavnom kontinuiran i stalan.(...)
Bas ohrabrivanje jer puno puta su i obeshrabreni misle da su se suocili s
problemom kojeg nece moci rijesiti, koji ¢e ih sputavati u funkcioniranju. Onda
eto nastojim im to pribliziti i nastojim ih uputiti na strucnjake gdje ¢e dobiti jos
vise odgovora i jos vise podrske kao Sto su psiholozi, logopedi i ne znam
pedijatri i td.

5S84

S roditeljima krecemo prvo, znaci, ako opet krenem od djece na testiranju onda
ih odmah savjetujemo, dakle, recimo sto se ocekuje da do skole bi bilo dobro,
da dijete usvoji ako kre¢emo od prvog razreda. Uvijek ide taj savjetodavni dio,
a ne smo ono da usvoji pa eto vi sad radite na tome da dijete ima bolje radne
navike nego ovo su konkretne aktivnosti, ovo su konkretne igrice koje mozda
mozete jos raditi do Skole. Kada mislimo o djeci koja su vecu upisana u skolu
i koja imaju odredenu teskoc¢u s roditeljima, zapravo, moramo proci cijeli taj
postupak opravdanosti traganja za rjeSenjem te da dodemo do samog rjesenja
jer tu je roditelj u startu u otporu. U velikom broju slucajeva je u otporu. Mi
moramo to objasniti kao nesto Sto ce djetetu pomoci u daljnjem napretku, a
nikako etiketa po kojoj ce se izdvojiti on i nece mu to nista pomoci. Moramo
se, zapravo, boriti sa svim predrasudama koje roditelji imaju ("jer Sto ¢e drugi
ljudi reci ako njihovo dijete ima rjesenje"). Znaci, to je taj postupak gdje mi
zajedno sa uciteljicom i roditeljem opet timski sjedamo i razgovaramo o tome
koje su teskoce i koji bi recimo oblici: "Je li bi njemu bilo lakSe kad bi ovako
bilo? Da. Je li bi njemu bilo lakse kad bi ovako bilo? Da." Onda dodemo do
toga: "Evo vidite ovo je zapravo prilagodeni ili individualizirani ovisno o
teskoci kojeg bi putem rjesenja uspjelo dijete dobiti, znaci, da apsolutno
zadovolji sve svoje obrazovne potrebe."(...)... Roditelj ima isto to rjeSenje kod
kuce i zna da su ucitelji ti koji trebaju raditi i onda mi moramo stalno
naglasavati "ovo su oblici pomoéi na koje dijete ima pravo putem
rjesenja".(...) Isto to kazemo i roditeljima. "Gledajte ucitelji su dobili, ucitelji
su duzni, ali naravno da Vi isto morate suradivati s uciteljem na nacin da
mozda su se neke stvari promijenile, mozda smo prije rekli da se usmeno bolje
izrazava, mozda sad pisano je lakse, recimo, jesam anksiozniji usmeno, pa
onda uvijek morate suradivati s uciteljem gdje uocite da je djetetu najveca
teskoca". Tu ih usmjeravamo da razgovor nikad ne mozemo voditi bez ucitelja
Jjer su ucitelji ti koji su sa samim djetetom u nastavnom procesu. )
SSS5
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...moja tu uloga je nekako ta neka spona izmedu njih i ucitelja. Meni je
najvaznije da zapravo roditelj suraduje s uciteljem i moja podrska je u tom
dijelu da zapravo od tog prvog razgovora kada idemo u identifikaciju djeteta s
teskocama ne ostavljam ucitelja samog. Podrska sam roditelju i ucitelju na
nacin da im zapravo stavljam dijete u focus...(...) Kad radim s roditeljima
uvijek stavljam to dijete u fokus i kazem: "Mi smatramo, ali sto dijete moze".
Moja uloga je tu isto u tom savjetodavnom kada je njemu tesko, roditelju
samom, poucavam ga nacinima kako da on radi kod kuce s djetetom, na koji
nacin da pise zadacu, s njim radi, da ga ne "forsa".(...) Tu je moja uloga
zapravo da roditelja usmjerim u nacine rada s djetetom kod kuce, i da zapravo
radim na toj suradnji izmedu ucitelja i roditelja da bude ujednacena, i da mi
ne odu jedan na jednu stranu, a drugi na drugu, i da uvijek nekako radim tu
cjelinu zbog djeteta; da dijete stavimo u sredinu, a njih dvoje oko njega u
nekom RAVNOMJERNOM KRUGU bih ja to tako rekla. Tu je moja najveca
uloga u poucavanju ucitelja tim nekim nacinima kako se radi u skoli pa da ne
dolazi do zbunjivanje djeteta.(...) Cesto se ti individualni sastanci dogode i
kada se dogode neke razmirice. Kad ucitelj i roditelj ne mogu naci mozda
zajednicki jezik. Onda dogovaramo ta neka individualna savjetovanja. Mozda
sam imala i par slucajeva kada sam zatrazila da bude i na mjesecnoj bazi da
se svi nademo. Ako to sve funkcionira ako ucitelj i roditelj funkcioniraju,
zapravo, nasa uloga je onda tu manja.(...) Mi strucni suradnici smo ti neki
"mostovi veza" ali moramo si jako dobro razjasniti sliku "gdje je dijete.” Staviti
uvijek dijete u fokus. Mi moramo nekako sve to izbalansirati, ali sa djetetom u
fokusu razvijati neke partnerske odnose. Najvaznije je, zapravo, ja ne bih cak
rekla ni suradnju s roditeljima ve¢ partnerski odnos. Mi smo tu ravnopravni
prema tom djetetu i nema tu ono. Mi moramo sjesti i kao partneri se dogovoriti
Sto bez nekih tenzija, bez icega. To je ta uloga strucnog suradnika da zapravo
ojaca same ucitelje i same roditelje u partnerskim odnosima i da dijete stave u

fokus izmedu ostalog.
SSS6

...to je uglavnom, znaci, savjetovanje i to je zbog ove situacije sve telefonski
kod nas. U zadnje vrijeme ako roditelji dodu radi one suglasnosti ili necega
onda usput to mozemo i uzivo, ali uglavnom je telefonski. Znaci, izvjestavam ih
i dajem im povratne informacije, izvjestavam ih o onome Sto sam radila s
ucenikom, kako napreduje i isto tako cCesto im osiguram materijale za rad i
ucenik naravno dobije nekada i zadacu neku.(...)...imala sam bas situaciju
gdje su roditelji eto na telefon znate kako je to zovu radi jedne stvari, ali se
onda otvore i raspricaju te ja procijenim da bi roditelju trebala neka veca
podrska Sto je izvan okvira moje struke. Onda recimo obavijestim psihologinju
nasu pa ona pozove tog roditelja onda na neki razgovor pa ona pruzi dodatnu
psiholosku podrsku potrebnu iz raznih razloga (ako nisu mozda prihvatili kako

ucenik funkcionira ili ako imaju neka dodatna).
SSS7
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Prvenstveno razgovaramo, dakle, obavljam razgovor s roditeljima. Tijekom
kojeg ih dakle prvo informiram o potrebi da se napravi pedagoska obrada na
temelju utvrdenih teskoca. Obicno su pokazatelji loSije ocjene i izvjesce
ucitelja. Nakon toga, kad se to sve napravi opet s njima razgovaram pa ih
informiram koji je prijedlog Strucnog povjerenstva skole, Sto to znaci, kakav je
to program, Sto on obuhvaca, kako ¢e se on realizirati u Skoli, zanimaju ih koje
su mogucnosti ucenika nakon Sto zavrse osnovnu skolu. Dakle, kroz jedan
razgovor o svemu tome ih informiram. Isto tako, prema potrebi ih upucujem na
obavljanje nekakvih specijalistickih pregleda za koje smatram da bi bili
potrebni, da bi dobili neku jasniju sliku o samom uceniku. Uglavnom su to
razgovori i na nas poziv ili ako roditelj sam iskaze potrebu, dogovaramo,
razgovaramo, pojasnjavamo, tumacimo. Sve ono Sto roditelja interesira. 5
SSS8

Naravnom, ucitelj je taj koji dolazi strucnim suradnicima (trenutno sad u skoli
imamo, dakle, samo strucni suradnik pedagog, i tu je naravno, i ravnatelj).
Ucitelj ukazuje na poteskoce koje ucenik ima. Zatim, naravno sazivamo jedan
sastanak gdje prisustvuje i roditelj, ucitelj ili razrednik predmetne nastave,
ravnatelj, strucni suradnik pedagog. Upoznamo roditelja sa nekim svojim
misljenjima i videnjima njihovog djeteta u skoli. Nakon toga uz suglasnost
roditelja pristupamo daljnjoj proceduri odnosno zakazujemo preglede s
vanjskim suradnicima (psihologom i defektologom). Nakon toga kada
dobijemo nalaze, naravno, pedagog pise svoje misljenje. Pozivamo ponovno,
dakle, sa uciteljem naravno je najveca suradnja i sa roditeljima konkretno sada
strucnog suradnika pedagoga. Nakon Sto prikupimo sve nalaze i sva misljenja
sazivamo ponovno sastanak sa roditeljem da upoznamo da li je to
individualizirani ili prilagodeni program, na koji nacin céemo pristupiti
poboljsanju rada ucenika i naravno prilagodbi samih metoda, oblika i sadrzaja
u nastavi. Ukoliko, naravno je i roditelj suglasan onda vjerujem pristupamo
samoj izradi mjesecnih, godisnjih planova i izmjene u samom kurikulumu.(...)
...sastanci koje imamo sa ravnateljem, strucni suradnik pedagog i ucitelj ili
razrednik predmetne nastave. Suradnja treba biti obostrana i da zajednicki
radimo na poboljsanju; i da pratimo samo dijete kako roditelji kod kuce tako i
mi u Skoli. Mislim da je to jedini pravi nacin da pomognemo djetetu.(...)...kroz
individualne razgovore sa roditeljem mozZemo pripomoci tome da roditelj na
kraju krajeva prihvati procjenu primjerenog oblika Skolovanja. Roditelji,
vjerujem da si se i ti u svom poslu suocio sa time, da roditelj nekad ne Zele
priznati da dijete ima neke poteskoce. Onda je tu problem nas jer smo stavljeni

pred neki zid gdje ne mozZemo dalje praviti neke korake...
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...prvi onaj korak podrske da se pokusa kroz razgovor s njima istraziti o cemu
se radi i da li postoji teskoca. Ako se sumnja na teskocu uputiti ih na kvalitetnu
procjenu. Naravno, dio mozemo mi tu obaviti u Skoli, ali cesto su potrebne
specijalisticke pretrage. Mi ve¢ imamo iskustva s razlicitim vanjskim
institucijama pa ve¢ mozemo reci : "Idite, preporucujemo to i to". Drugi korak
je objasniti mu oblike primjerenih programa, koja su obiljezja, razlike medu
njima i koje su implikacije za daljnje zaposljavanje (to ih najvise brine) srednje
Skole- hoce li se na nekakvoj diplomi to vidjeti i na taj nacin sprijeciti zapravo
da se djeca zaposle. Kada postoje neke nejasnoce oko nacina vrednovanja
onda posredujem u toj komunikaciji s uciteljima. Ako treba organiziraju se
zajednicki sastanci na kojima se to malo detaljnije raspravi. lako su ucitelji,
zapravo, duzni prva dva mjeseca nastavne godine dati programe roditeljima.
Roditelji ne traze. Do sad su trazila u ovih mojih 11 godina samo dva para
roditelja. Zanimljivo da su u oba slucaja to bili visoko obrazovani roditelji i
troje od tih cetvero roditelja su bili prosvjetni djelatnici. Tako da mislim da je
to bio mozda neki faktor Sto su uopce bili zainteresirani. Ja shvacam da
roditelji ucenika s teskocama nerijetko i sami imaju nekakva losa obrazovna
iskustva i zaziru od skole opcenito. Nekad imaju neprijateljski stav prema
djelatnicima Skole tako da im se na taj nacin tesko pribliziti, tesko im je neke
stvari objasniti, neki put im se mora i vise puta. Recimo, primjerene programe
vise puta i telefonski, i uzivo. S nekima na Zalost se ni to ne moze, ali eto
pokusavamo. S nekima je uopce tesko iskomunicirati. Zapravo na taj nacin
nekima naravno treba i nekad emocionalna podrska jer se tesko uopce nose s
time da dijete ima teskoca. Znaci, sve kroz nekakve razgovore, posredovanje
informiranje.(...)... na kolicinu podrske kod kuce ne mozZemo utjecati niti svi
roditelji tu mogu dati i uz najbolju volju. Neki od njih imaju nekoliko razreda
osnovne Skole. Neki od njih ne mogu vremenski to iznijeti. )
S8S10

...ovako da ih zanima neko individualno savjetovanje ili nekakav neposredan
rad s roditeljima bas i ne moram reci. Stvarno onako rijetki su koje interesira.
Mi po pravilniku imamo vremena. Mislim da prva dva tjedna u devetom
mjesecu da pokazemo im te prilagodene ili individualizirane programe. Njih to
bas i ne zanima. Ja njih tu pozovem. Ja to njima pokazem. Oni to "da,da,da”
mislim neda se to njima ni citati, da se razumijemo, tako da ne mogu uopce reci
da traze pomo¢ nekakvu od mene kao pedagoga(...) Uglavnom, tako da idu kod
psihologinje Sto se tice pomoci nekakve...(...)...nazovem roditelja pa ispricam
Sta smo pricali, i tako to...

SSS11

Prije svega, razgovaramo s roditeljima, upoznajemo ih sa nacinima rada. Ja
kao strucni suradnik psiholog u Skoli radim i savjetovanja roditelja da budu
upuceni u oblike primjerenih programa i rada sa njihovom djecom. Zatim,
omogucimo uvid u dokumentaciju vezanu za tog ucenika (IOOP-e i slicno).
Znaci, sve Sto je njima zapravo potrebno da znaju kako funkcionira ovaj dio u
skoli.
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Trenutacno Sto se tice nekakvog savjetodavnog rada s roditeljima. To jos nisam
radila. Naime, ja sam tu tek godinu dana. Ja sam presla na ovo radnom mjesto
kad je bio onaj "lockdown" prosle godine. Prvo, ni ucenike, ni kolege nisam
upoznala i sve Sto je bilo komunikacija je bila virtualno. (...) Zapravo, sad se
trenutno radi vise o tome da ih se obavjestava najvise kako njihovo dijete
napreduje ne toliko savjetodavni rad buduci da je kod nas, ne znam, kakva je
situacija kod Vas u Skoli, ali kod nas roditelji ne smiju dolaziti u Skolu ni na
informacije, ne smiju se odrzavati roditeljski sastanci. Tako da je u tom smislu
malo otezavajuca okolnost sto se tice toga.(...)...imam dva sata rezervirana
bas za suradnju s roditeljima i savjetodavni rad pa bi ih ja onda naravno
pozvala roditelje, jednostavno im objasnila na koji nacin mogu pomoci svom
djetetu poucavati, uciti citanje, na koji nacin im pomoci prilikom sadrzaja iz
matematike; da im se bas konkretno pokaze...(...) Ja bih voljela da roditelji
dodu u Skolu i da mi mozZemo konkretnije raditi i savjetovati roditelje, ali sad
u ovoj situaciji to jednostavno nije moguce.

SSS13

Svojim predanim radom s njihovim djetetom i postignutim rezultatima u
ucenikovom radu roditeljima dajem osjecaj zadovoljstva u uspjehu njihova

djeteta, a samim tim i zadovoljstvo, i radost na postignutim rezultatima.
PUNI

Kod razgovora s roditeljima koristim ja poruke kako bi na laksi nacin ukazala
na neki problem ako postoji. Ako me pitaju odgovaram im na postavljena
pitanja putem poruka (kakvo je dijete bilo u skoli toga dana, ako ima dodatnu
zadacu koju mozda ne bi mogao zapamtiti sam). Dajem im do znanja da sam
tu, da pomognem njihovom djetetu u Skoli koliko god je moguce (poticem ga
na samostalnost). Pitam za savjet ako je potrebno jer su roditelji ipak oni koji
najbolje poznaju svoje dijete i djetetove strahove i potrebe. Sve sto se dogada,
roditelji se obavijeste prvi. Saslusam roditelje te se zajedno dogovaramo oko
nekih promjena. ( npr. da dijete ne nosi papuce u skolu nego patike kako se ne
bi preobuvalo za vrijeme sata i sl.).

PUN2

Ono sto je svakom roditelju bitno, tako i roditelju koje ima dijete s teskocama
je da budu sigurni da je njihovo dijete zasticeno i predano u ruke osobi od
povjerenja. Samo prepustanje djeteta nekoj drugoj osobi, a da nije roditelj ili
netko blizak djetetu, u roditelju stvara nesigurnost i strah. Kako bi se roditelj
toga straha oslobodio bitno je povjerenje.

PUN3

Svakodnevna komunikacija
PUN4

Slanje naputaka o izvrsavanju domace zadace, osvrt na provedene testove,
analiziranje postignutog rezultata, ukazivanje na dio gradiva koji je
nedostatno usvojen, ukazivanje na ponasanje tijekom nastavnog dana odnosno
tiedna.

PUN5

Suradnja s roditeljima ucenika s teSkocama u razvoju ostvaruje se kroz
razmjenu informacija oko nastavnog gradiva i obveza ucenika (domace
zadace, pribor koji je potrebno donijeti za nastavu itd.).

PUNG6
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Cesto ga pohvaljujem. Onda poticem taj njegov napredak i razvoj. Prozivam
ga na predmetima koji mu onako bolje leze. Na primjer, u matematici mi je on
dosta jak. Tu ga onda cesto prozivam da ide pred plocu rjesavati zadatke. U
glazbenoj kulturi isto jer on ide i u glazbenu skolu pa je tu onda malo jaci. Ima
jace znanje od ostalih ucenika dok na hrvatskom bas i ne. Zato sto se malo teze
jezicno izrazava i svoje vlastito misljenje teza izrazava tako da ga tu ne
forsiram. Jedino ako se bas javi. Onda ga prozovem.

URNI

To su uvijek one tehnike koje poticu odnosno predstavijanje njihovih dobrih i
Jjakih strana. Kao Sto sam rekla ucenik koji je dobar u matematici uvijek tako
rijesi zadatak koji potakne njegov interes za predmet. Imam ucenika koji na
primjer ima slabije razumljiv izgovor pojedinih glasova. Na primjer, njemu
uvijek recimo dajem kod glazbene kulture da odabere pjesmicu koju ce pjevati,
odabere ucenika s kojim ce pjevati kako ga ne bih izlagala nekim
predrasudama. Istovremeno se i on osjeca sigurnije i postize bolji uspjeh.
Metode i tehnika osnazivanja idu i u tom smjeru da biram i zadatke, da biram
i aktivnosti koje ucenici vole i u kojima se osjecaju uspjesnima kako bismo
odrzali interes za predmet, ali i samu tu motivaciju i tu Zelju za napredovanjem.
Svakako pohvala uvijek. Mislim da je to jedna od najuspjesnijih metoda koja
zapravo motivira ucenika kako one s teskocama, ali tako i one koji redovito
sudjeluju u nastavi. URN2

To su razlicite pohvale tj. svakodnevne pohvale, poticaji, potpora, nekakva igra
kao nagrada ako se ranije zavrsi nekakav zadatak, ako bude brzi, ako bude
bolji i tako dalje..

URN3
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Uvijek trazim znate ono Sto je kod njih dobro. Ono Sto je loSe, ono nikad ne
isticem. Samo dobre stvari i javne pohvale. Recimo XY bas ta djevojcica kada
Jje trebala nauciti pjesmicu napamet jer cijeli razred ima cijelu pjesmicu. Ona
je isto dobila. Kaze ona meni: "Ja uciteljice ne mogu nista nauciti napamet”.
Ja kazem njoj ovako: "Hajdemo za sutra samo dva reda.” Onda smo kasnije
presle na kiticu. Sada smo dosli da ona, dobro bude malo uz pomo¢, nauci
cijelu pjesmicu. Ohrabrujem ih i poticem ih na samostalnost i obavezno isticem
ono Sto je dobro. Ono sto dobro naprave i likovne radove, i pod tjelesnim, i
pod svim predmetima. Ta djevojcica jako lijepo pjeva. Onda kod nje malo vise
pod glazbenim dodu do izrazaja i te njezine sposobnosti. Kod mene u razredu
su svi. Mozda grijesim i u tome. Ja posvetim vrijeme svima, sa svima radim.
Nemam onu grupu i malo ih je. Sada na primjer da ima dva odlicna i onda njih
forsiram. Ja njih forsiram sve i mozda u tome grijesim. Mozda bi si trebala
izabrati ekipu, ali necu nego ¢u ovako sa svima.

URN4

Moje ucenice nisu nemotivirane za rad u skoli. One prate nastavu, one slusaju
na satu, izvrsavaju zadatke, obje sjede u prvim klupama pa cak se trude i raditi,
i pratiti ono Sto rade ostali. Jedna ucenica kojoj matematika bas ne ide redovito
uzima ove zadatke za "velike" i rjesava ih jer ja vidim da ona ima tu potrebu
njih pratiti. Tako da je ona presretna kada uzme radnu biljeznicu i radi
paralelno isto $to i oni. To nije opet uvijek moguce, ali ima volje, ima volje.
lako im zadajem posebne zadatke. Ne budu to drukciji zadaci od drugih vec
samo smanjim obujam zadatka. Zadajem im tako kako se one ne bi osjecale
losije. Kada je obrada prozivam ih ili kada je ponavljanje gradiva dopustam
im da se samostalno jave. Kada one nesto znaju, podignu ruku. Ona mi je prva
na listu da ¢u ju prozvati. Zatim im dajem pitanja na koja oni znaju odgovore,
a vezana su uz gradivo toga dana. Tako da ih opet prozovem i time dajem do
znanja da su dio razreda i kako je ono Sto rade jako vazno i to moraju znati.
Jedna ucenica jako je empaticna i vrijedna, njoj omogucujem rad na tom
njenom podrucju. DopusStam da ona meni nesto donese, drugima pomogne,
izreZe nesto, nesto ukrasava, ureduje razred, ako je potreba u razredu za time.
Onda se ona tu, vidim, osjeca potrebno i zadovoljno, i jako, jako brizno. Druga
ucenica u Skoli prati i radi, ali rad kod kuce je totalno nula. Ona kod kuce, ne
Sto ona ne radi vec ju i roditelji ne kontroliraju, ne pregledavaju zadace. Tako
da ona ne odradi taj svoj zadatak kod kuce, ali u oba slucaja smatram da
ucenice imaju pozitivan stav vezano uz Skolu jer se ne umanjuje njihova
vrijednost. Vrijednost je njihov rad ovdje. Sad to je nedostatka sto jedna
ucenica kod kuce ne radi, ali to je opet individualno od ucenika do ucenika.
Ova jedna mi je pretjerano vrijedna, a druga mi se nec¢e pomaknuti, ali ukoliko
smo mi u Skoli onda ¢ée nesto trenutno raditi. Tako gledam.

URNS
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...poticem, ohrabrujem ucenika. Uvijek mu kazem "mozes ti to", "bas ti dobro
ide". Trazim njegove jake strane. U cemu je dobro dijete tj. ucenik. Slabije
strane ne naglasavam nego nastojim da to nije toliko bitno za ucenika. Poticem
zadaci. Na dopunskoj nastavi radimo sve moguce razlicite zadatke koji bi njih
motivirali i ovisno o tome Sto kojeg ucenika interesira.

URNG6

One uobicajene pohvale za bilo sto dobro ucinjeno, kvacice, smjesko.
Uobicajeno kao sto ide kako bi dobio malo motivacije napraviti onaj minimum
koliko je u mogucnosti.

URN7

Imamo te dnevne sastanke jutarnje gdje je ona u prvom razredu bila zatvorena
i onda sada cesto se javlja u tom dijelu dana prije nego Sto pocne sat. Tih
desetak minuta imamo to otvaranje razgovor, Sto smo radili. Ako se radi o
lektiri sto smo posljednje procitali. Neke teme koje njih zanimaju, a i kroz ono
Sto radimo u skoli pa ponavljamo najcesce lektire ili nesto. Ponedjeljkom
imamo sat razrednika pa to onda dulje traje kroz te razlicite aktivnosti mi
pricaju Sto su kod kuce radili i slicno. Na taj nacin je i ona potaknuta,
prihvacena i voli razgovarati.

URNS

Pohvaljivao ju stogod je dobro napravila. (...) Motivacija je njoj onako dosta
slaba i treba razbiti tu tremu. Nekako na humor sve nabaciti. Ona je uvijek
njegovati suradnicku klimu u razrednom odjelu kako bi osjetila da je ona tu i
nije posebna. Omoguciti joj da ispravi nedovoljnu ocjenu koju je dobila ako
Jju zeli ispraviti. Dodijeliti joj neka zaduzenja gdje znam da ¢e u njima biti
uspjesna. Naravno, uvijek razgovor, pohvale, savjeti.

URNY9

...naravno da traze nekakvu pohvalu i to kad nauce citanje, da je to ono
pljesak, da je to bravo, super jeste li ¢uli XY i tako, kazem ne znam ukljuceni
su i na pametnu plocu iako ne znaju procitati sve, ali oni vole i¢i. Oni to kao
rijese i bune se "ja sam na redu".

URNI10

Koristim vise tih motivacijskih tehnika na primjer: krizaljke, kvizovi, mentalne
mape, glazba, asocijacije.
URNI1

Pohvaljivanje, nagradivanje. (...) Tako da sto god on napravio nagraden je
pljeskom. Uvijek ga bas oni sami poticu. Na sve moguce nacine i ja ga
nagradujem. Imamo one pohvalne kartice, ali on Vam nikada ne ometa rad i
red u razredu. Jedan je od boljih ucenika u razredu. Ima taj problem s tezim
usvajanjem gradiva. To je druga stvar. Mi ga volimo. Bas ga jako volimo.
URNI2




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

4

W

A2

METODE I TEHNIKE OSNAZIVANJA TE POTICANJA

W

MOTIVACIJE UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOJU

Znaci metode sve primjenjujem, ali naravno kao sto sam rekla i prilagodbu
vizualnog onda je to metoda demonstracije posto koristim kazem digitalne
udzbenike, digitalne radne biljeznice. Tako da ona zapravo ima, vidljivo joj je
sve Sto mi radimo i moZe cak, i kad citamo ja misem prolazim ili po tekstu koji
Citamo i njoj prsticem dodem ako se izgubi i pokazem joj gdje jesmo i na kojem
smo zadatku. Tako da demonstracija, stvarni predmeti, crtezi i digitalni
materijali. Sto se tice dijaloske metode tu je stalna motivacija. Puno je
hrabrija. Puno vise je trebalo raditi na tom povjerenju, da mi se moze obratiti,
da nije izgubila volju za radom. Ona je Cesto plakala kada nesto nije mogla.
Tako da je tu stvarno moja potpora bila potrebna. Zatim su tu pomocna
pitanja. Kad treba nesto odgovoriti na pitanje, znaci, pomocno pitanje, jos
dodatno pitanje olaksava. Jako voli igre. Znaci, kroz igru ucenje. Tako da cesto
koristimo te digitalne igrice ili govorne igrice ili nekakve matematicke igre za
uvjezbavanje sadrzaja u kojima ona sudjeluje ili joj ukljucim na tabletu da si
ona sama. Jedino je problem sto joj nisam jos slusalice nabavila. To joj moram
pribaviti. Tako da si ona mozZe pustati i citati, da ne smeta drugima. Umne
mape jako su joj dobre i plan ploce koji joj olaksava onda pojmove koje ona
ima smanjene. U umnoj mapi joj mogu ili ona crta ili joj stavljam crtez i
Vennov dijagram. Ona tesko razvrstava pojmove. Tesko pronalazi razlike i
slicnosti. Treba tu vizualnu potporu. MoZda za ponudene rijeci koje ona koristi
jer joj je rjecnik isto slab. To je nesto kao tehnika dobro dode. Isto tako,
istrazivacke metode: promatranje prirode.

URNI13

Pokazalo se dobrim, naravno, ocjena je veliki motivator djeci, da dijete shvati
kako i ono moze dobiti odlican moze postici vrhunski rezultat, i da dijete bude
s ocjenom zadovoljno. Druga je motivacija, kada doslovno imaju nekakav
projekt i oni budu ukljuceni u isto. Ako djeca rade istrazivacku nastavu iz
prirode i drustva, primjerice, i to dijete radi na nekoj svojoj razini isti zadatak
Jjer se osjeca vazno i neiskljuceno...

URN14

To su i nagrade, i pljeskanje, i pohvala, i pohvala da su nesto dobro napravili.
Dakle, svi su oni u necemu boji od drugih. Dakle, uvijek dobiju tu pohvalu,

pisanu pohvalu roditeljima isto da su se potrudili...
URNI1S5

To je ovo sto smo sad govorili metode i tehnike. Znaci, vise ih se pohvaljuje,
vise sam im mozda dostupna nego ostalim ucenicima, smirenost, poticajnost
kod njih je i ono potreba razvijanja samopouzdanja "da mogu". Ti kriteriji su
isto bitno drugaciji nego kod ostatka ucenika. To je njima puno vaznije. Ona
glavna tehnike je uvjeriti njih da oni to mogu.

URNI16
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Ono $to nastojim svakodnevno to je usmena pohvala. Cak i tijekom sata
nekoliko puta ili tijekom dana. To ne oduzima puno. Znam i onda na kraju dana
ili na kraju tjedna, ovisno, i pisanu pohvalu mu napisati. Znamo imati i na
primjer nagradivanje. Medutim, to nagradivanje se ne odnosi na davanje nekih
poklona nego na primjer "sada dovrsis taj zadatak, sve dobro napravis, mozes
uzeti svoj tablet i odigrati igru". Medutim, te igre se ne odnose da on bira Sto
hoce nego na primjer na toj stranici rasTURam.com. Ona mi je izvrsna za
djecu s poteskocama. Onda tamo mu odaberem zadatak ili ako se stvarno jako
potrudio onda si sam moze izabrati. Na tabletu si moze uzeti Glaskalicu ili
Komunikator. Wordwall isto jako voli. Isto nekada ja zadam igricu, a nekada
si sam moze odabrati. S tim da onda ja zadam "hajde zadatak mnozenja" na
primjer sada mnoZenje i dijeljenje trenutno radimo. Kazem mu "hajde sada si
izaberi igricu s mnozenjem". Odmor mu dajem ako vidim da stvarno vise nije
tablet nagrada nego mu pocinje biti kazna. Stvarno ako je opterecen onda mu
dajem odmor. Moze onda crtati ili jednostavno njemu je dovoljno da samo
sjedi. Dajem mu da obrise plocu. Na taj nacin se malo prosece i makne s
mjesta. Isto tako, posto govorno jako, jako je. Onda kad govorno se bas potrudi
razred ga cak i pljeskanjem nagradi. To smo se tako dogovorili. (...) Kazem
mu sad "to i to sada moras napraviti", a onda mu poslije dajem "biras
aktivnosti, hoc¢es li tablet, hoces li se odmoriti ili hoces neki listi¢" ili izmedu
dva listica da si odabere (krizaljka, nekada umna mapa). Ovisi. MozZe si
odabrati aktivnost koju ce raditi.

URN17

Ja svaki njegov napredak. Ja njega pohvaljujem. Jako imam dobre roditelje.
Znaci, usmena, nagradujem ga. Imam ili pisane pohvalnice, a nekada samo to
bude usmena pohvala.(...) Moja je potpora tako da ga pohvalim za svaki
njegov koraci¢ naprijed usmeno, pisano. Vi trebate vidjeti to lice. Predivan.
XY je jedno predivno dijete. Predivno.(...)Na kraju sata mu pljes¢emo. Pljesak
mu je uvijek nagrada jer on stvarno se trudi. (...)Metode sam mozZda vel
istaknula. Znaci, metoda prakticnih radova Sto je meni broj jedan.
Demonstracija to je ono S§to njemu zaista treba stalno. Imamo usmenog
izlaganja, razgovora.(...) Znaci, metoda prakticnost i metoda demonstracije,
usmenog razgovora. Puno razgovaramo. On mi kaze i ja njemu. Provjerim da
li je razumio i konkretno metoda primjene digitalnih sredstava.

URNIS

...ja njima uvijek objasnjavam da je svatko u nekom podrucju uspjesan. Ne
moramo svi biti izvrsni matematicari da bi bili izvrsni u razredu. Svakog u
razredu, nekoga ¢u pohvaliti ako izvrsno obrise plocu. Najveca je Sto ja njega
iskreno gledam u oci. Zaista se nas oboje radujemo tom njegovom uspjehu.
Kada planiramo nesto "ovo ¢emo ovako" i kada zavrsimo radujemo se i jedno,
i drugo. Zaista ima tu moju podrsku za sve ono Sto je dobro napravio. Onda se
on meni pohvali i kako je zabio gol na nogometnoj utakmici. Uvijek mi donosi

neke svoje uspjehe.
URN19
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Dalje, u tom neposrednom odgojno obrazovnom radu organiziram radionice.
Obradujem teme pedagoske i psiholoske, zapravo, ovisno o potrebi ako je bila
konkretna neka situacija onda je konkretna tema, ako ne, radim one opcenite
teme na prihvacanju razlicitosti, uvazavanju, toleranciji i senzibilizaciji
vrsnjaka, na komunikaciji i tako, to su one nase teme koje mi obradujemo. (...)
Kontinuirano radim na emocionalnom jacanju i osnazZivanju samopouzdanja
djece s teskocama u razvoju. Mislim da je to upravo ono Sto im treba, ne kazem
da ucitelj to ne zna i sigurno to radi, ali na razlicite nacine, razlicite metode,
pa mislim da toga nikada nije od viska. Dakle, to jacanje samopouzdanja,
emocionalno osnazivanje kroz individualan rad, ali i rad u razredu i u skupini
kroz te pedagoSke radionice, dakle radim na jacanju tog poticajnog
okruzenja.(...) Motivacijske tehnike koje koristim ja i koje savjetujem
uciteljicama najcesée se odnose na nastavno gradivo ili cak na odrzavanje i
usmjeravanje paznje ucenika. To su dva podrucja koja sam si uzela na cemu
treba raditi. Neke od nastavnih motivacijskih tehnika koje koristim bilo da se
radi o individualnom radu, savjetodavnom radu ili jos vise o radu u ucionici,
nastavi, su: asocijacije, krizaljke, kvizovi, razlicite igre, anegdote. To mogu biti
motivacijski tehnike zapisivanja misli...(...)...mislim da je u radu s djecom s
teSkocama u razvoju jako dobro ukljuciti i motivacijske tehnike namijenjene
recimo opustanju i kracem odmoru ucenika pa cesto u pozadini kad sam u
razredu pustim glazbu ili na nekom uvodnom dijelu kroz razlicite etape, dakle,
opusStanje uz glazbu, vjezbe disanja, vjezbe kretanja ukoliko teskoca dopusta.
(...)JMoja uloga kao pedagoga u suradnji sa uciteljicom razredne nastave
takoder je obogatiti spektar tih njenih motivacijskih tehnika i sudjelovati u
prepoznavanju djetetovih jakih strana da bi odabrali najucinkovitiju tehniku i
metodu rada. Mislim da je sto se tice motivacije upravo taj vid suradnje ukoliko
ga ucitelji zele i u tom smislu su neki ucitelji manje motivirani, a neki ucitelji
vise. Dakle, raditi upravo na obogacivanju ucitelja...(...) Dakle, vrlo cCesto
pohvaljujem. Treba pohvaliti ucenike. Treba ih naravno pohvaliti zasluzeno,
ali pogotovo kod djece s teskocama u razvoju i mali pomak, i mali napredak
treba pohvaliti, treba javno pohvaliti treba izazvati kod vrsnjaka, kod
razrednih kolega taj osjecaj da trebaju pohvaliti napredak svog kolege u
razredu koji je nesto napravio dobro, uspio napraviti nesto Sto do sada nije
uspjesno napravio tako da mislim da je metoda pohvaljivanja i kod nas
odraslih vrlo ucinkovita i motivirajucéa, a pogotovo kod djece s teskocama gdje

je njima ta pohvala i ta potvrda zapravo nuzna...
SSS2

...mozda ih zapravo staviti u nekakav prostor u razredu koji njima najbolje
odgovara kako bi se oni uklopili, znaci, da su daleko od nekakve buke, da su
daleko od na primjer odraza svjetlosti, njih to sve zna iritirati, da im se

pomagala i materijali prilagode...
SSS3

...5to se tice tehnika, ne znam, volim da se oni opuste pa neke tehnike
opustanja...(...) Tu onda prilazim uceniku na jedan nacin gdje ga dodatno
ohrabrujem, poticem, to su vise pohvala, normalno ono Sto i samim uciteljima
sugeriram u njihovom radu to i sama primjenjujem... §
S554
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...kroz te pedagoske radionice, znaci, u odjelu kojem mislim da oni moraju
inace funkcionirati i onda tu onako da se dosta motiviraju kada vide koliko su
motivirani i drugi ucenici. KaZem neki bas intenzivan individualni rad ne
provodim jer smatram da stvarno pogotovo jer imam takve slucajeva Sto se tice
djece s teskocama u razvoju da bi to bilo bolje prepustiti psihologu i sustavnom
nekom radu psihologa. Ja, ono Sto pedagog, ako dijete naide na neki problem,
ne znam, unutar skupne ili samo misli da treba razgovarati s pedagogom onda
ono Sto mi provodimo, a to je saslusati, dati savjet, ohrabriti, ukazati uvijek na
neke dobre strane, pohvaliti, uvijek ukazati na ono sto je ucenik napravio, sto
moze.

SSS4

U individualnom radu meni je jako vazno taj da savjetodavni dio s njima
zapravo pronalazim izvor njihove motivacije i to mislim da ne mozZemo
drugacije niti pronaci nego individualno sjednemo s djetetom...(...) Znaci,
individualni rad s djetetom nam daje jako puno podataka koje iskoristim i kao
motivacijski za dijete: "Sto ti zapravo mozes, a cijelo vrijeme mi govoris da ne
mozes i svi ti ne mozes", a onda to malo iskoristim i s uciteljima da njima
sugeriram, ono Sto zapravo, koje snage ima to dijete. Mi imamo s klincima gdje
god smo uocili neke, recimo, da se tesko nose sa svim tesSko¢cama koje im Skola
predstavlja, tu imamo, onda recimo ove radionice emocionalne pismenosti i
zapravo dijete, bilo koje dijete. Uvijek pozivamo da nam se jave sva djeca, ali
i kazemo razrednicima: "Dajte malo potaknite i ovu djecu za koju vidite da se
tesko snalaze u skoli, dajte ih potaknite da dodu jer je jako vazno da pricaju o
tome kako se osjecaju, kako se nose sa svim tim uspjesima, neuspjesima i
reakcijama drugih" pa evo to je neki nas nacin da u malim grupama, koliko
nam ove godine dopustaju to kreiranje mali heterogenih grupa, da s njima
radimo na tom osnazivanju i motivaciji. Imali smo i pomo¢ vrsnjacku pomoc
odnosno stariju su pomagali zapravo mladima u ucenju to ih je jako motiviralo
jer nismo sjedili mi kao odrasle osobe koje nesto "pametuju" nego bilo je
ujedno i druzenje tih starijih (tipa osmasa-osmasica) sa mladima koji imaju
teSkoce u ucenju...

SSS5

Ja dosta "forsam" te kreativni tehnike rjesavanja sukoba. Ovo sto sam sada
maloprije rekla. Kroz radionice koje mi provodimo "Ljubav u pokretu" gdje
stvarno pokusavamo ukljuciti svu djecu iz raznih skupina gdje imamo djecu
koja su prosjecnih intelektualnih sposobnosti do ovih koji su obavezno barem
jedno dvoje djece s teskocama da uce po modelu. Ucenje po modelu po meni
je mnajbolji nacin ucenja. To su te neke tehnike ukljucivanje u neke
izvannastavne aktivnosti. Uvijek trazim Sto to dijete ima, tu jaku stranu, da bi
ga onda "pogurali”. Kad razgovaram s uciteljima kazem: "Hajdemo vidjeti u
cemu je on dobar, Gdje ée se on dobro osjecati?, Zasto on radi mozda neke
gluposti?, Zasto je on neuspjesan u necemu? ldemo istaknuti. Hajdemo ovo

staviti sa strane."”
SSS6
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Najvise zapravo radim na tim ekspresivnim tehnikama koje su njima vizualne,
zorne, jasne bez puno rijeci puno, puno primjera. Kad je rije¢ o rjeSavanju
sukoba, odrzavanju prijateljstava, jacanju samopouzdanja i samopostovanja
Sto kod kojih cesto bude zapravo snizeno. Oni koliko god neke stvari ne
razumiju osjecaju da su drugaciji i to se isto mora najvise jacati. Radim na
jacanju same njihove slike o sebi i razvoja nekog samopostovanja: "U cemu
sam ja to dobar?, Sto ja to trebam voljeti kod sebe?" kako bi se oni bolje
osjecali jednostavno u skupini. Mislim da mi je to puno vaznije nekad nego
neke obrazovne stvari koje ¢e oni nauciti jer oni imaju neke limite. Mislim da
treba razvijati taj stav da kad izadu iz ove osnovne Skole da ne budu mi
"pokunjeni"” i negdje sa strane.

SSS6

...imam jednog ucenika koji je bas ono s koncentracijom, jako je pricljiv, ali
nikako da se fokusiramo i odradimo zadatak dok vjezbamo Ccitanje i pisanje.
Onda recimo koristim, imam neki mali pjescani sat. Ja njemu recimo kazem:
"Kada iscuri ovo vrijeme (2 minute, ja mislim) onda mozZes reci
nesto"...(...)...puno im dajem prostora i za nesto sto oni vole izmedu ili crtanje
uglavnom idem na to da iskoristim njihove jake strane i ono sto ih zanima.(...)
Od onih najosnovnijih i najvaznijih to je sama usmena pohvala za rad, ali osim
onog klasicnog "bravo, bravo" da se ne ponavljam isto njima dok rjesavaju
zadatak volim reci: "Super si rijesio ovaj zadatak, stvarno ti dobro ide, vidim
da se trudis". Na taj nacin nekakve verbalne pohvale i motivacije. Isto tako,
recimo to je nekad i nagrada kao bombon ili nesto. Recimo kad odradimo neku
aktivnost u kojoj ucenik nije zainteresirana ili mu teZe ide onda recimo uvijek
Ce dobiti pet minuta za nesto sto mu je super ili Zeli.(...)...onoga koga ne
zanima pisanje ja pronadem tu igricu koju on obozava i sad ja recimo:
"Hajdemo mi napraviti sastavak na temu te igrice” pa izvucem tekst da je
povezan opet s njegovim nesto Sto njega zanima. Na taj nacin mi se to

uglavnom ispostavilo da funkcionira.
SSS7

Pa to je uglavnom pohvaljivanje, dakle, za ono sto dobro odrade pohvaliti ih,
poticati da izvrsavaju Skolske obaveze. Uglavnom su to, dakle pohvaljivanje i

poticanje. Nista posebno. Drugo radionice ne radim.
SSS8

...pa sam krenula sa pedagoskim radionicama. Uglavnom, smo sad za Dane
medijske pismenosti provodili radionice. Upoznavali smo najmlade sa
razlicitim medijima i medijskom pismenoscéu u poveznici sa hrvatskim jezikom
i ostalim uciteljima. Tako da svakako kroz radionice sam pokusala upoznati
ucenike i kroz sam rad prije same radionice dobra je priprema najvaznija. (...)
Pristupam u radu kroz te radionice koje smo imali jednako prema svima. (...)
Poticem ucenike mozda vise da iskazuju svoje misljenje, ces¢e ih prozivam
ukoliko mi je potrebna neka pomoc¢ na primjer na ploci ili ukoliko imamo neku,

imali smo sad za Dan planeta Zemlje krenuli smo ovaj tjedan.(...)
SSS9
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Tako da mislim da je to potrebno osnaziti ih i motivirati da potraze pomo¢ i
digni ruku onda kada im nesto nije jasno. Mislim da trebamo najvise raditi na
tom kritickom misljenju jer uglavnom obrazovni sustav je takav da se uci ono
Sto je potrebno. Nekako kroz te radionice mislim da bi ih mogli motivirati. Sto
viSe ih imati kroz satove razrednika. Poticati ucenika na debate, nekakve
grupne radove, timske radove. Smatram da bi kroz to, naravno, potreban je
duzi vremenski period, ali svakako mislim da je uspjesno u nekom doglednom
vremenu, da se to uspije ostvariti.

SSS9

Zapravo, najbolje im se mozZe pomoci (ucenicima) tako da na neki nacin
budemo njihov "advokat" da ostvare neka svoja prava. Nije istina ono Sto se
moze cuti da ne moraju svi imati petice ili neko mora imati dvojke, trojke. To
je isto kao da kazes "pa ne moraju svi biti sretni i pa ne moraju svi biti
zadovoljni sobom netko mora biti nesretan”. Zasto bi to bilo tako. )
SSS10

Pa ja ne koristim nikakvu to koristi psiholog. Znaci, ono ja stvarno nemam
nekakve metode ili nekakve instrumente da ja njih motiviram, osnazujem i tako

to. (...) Onda ja s njima radim, ucimo, pricamo puno, i tako eto uglavnom...
SSS11

S obzirom da sam ja po nekom svom odabiru terapeut igrom onda Ccesto
koristim i terapijske price u radu s njima. Zatim, koristim tehniku nekih
kreativnih metoda kroz crtez, kroz pokret, pisanje ukoliko je moguce, kroz
dramatizaciju, razne interaktivne igre i ukoliko je potrebno ukljucujem onda

ucenike u tretman terapije igrom...
SSS12

...najbitnije je nekako tu pohvala za svaki njihov uspjeh i napredak. Zatim,
uvijek dajem ucenicima mogucnost izbora oko aktivnosti. Ja pripremim
razlicite aktivnosti i unaprijed pripremim materijale. To uvijek sve bude
poslozeno na stolu kako bi ucenici znali Sto ih taj dan ocekuje i znaci kad oni
to rijeSe da je to to i da prelazimo na sljedeci zadatak, ali mogu od tih zadatka
izabrati Sto zele prvo rjesavati, a Sto drugo.(...) Zatim, nagrada. Na kraju
uvijek radimo neku aktivnost po Zelji koju ucenik voli ili ucenica. Znaci, uvijek
im odaberem memory, puzzle, bojanke, bilo Sto, sto Zeli raditi. Nakon toga
dobije aktivnost kao nagradu. (...) Onda zajednicki bojimo to obicno bude tako
i na kraju djeci su uvijek slatkisi jako bitni. Dobije bombon na kraju i tako. 1
na kraju, znaci, uvijek pohvaliti to dijete ako je uspjesno rijesilo zadatak.
(...)...radim opcenito i na vjeStinama, vjezbamo paznju i koncentraciju,
pamcenje, ovisi Sto treba kod djeteta, grafomotoriku, bogacenje rjecnika,
vizualnu percepciju pa vizualno-prostornu percepciju, naravno, citanje i

pisanje to je nekako najbitnije, matematicke vjestine, a cak i samostalno ucenje
SSS13

Dajem uceniku slobodu u obavljanju njegovih zadataka, a istovremeno ga
ohrabrujem i poticem na motiviranost na rad, poticem njegov rad pohvalama
za postignut uspjeh te time ga osnazujem na motiviranost u radu u skoli, a pri
tome ga i usmijeravam na zadatke koje treba obaviti tj. dajem mu podrsku,
pohvaljujem ga, motiviram, usmijeravam te mu pomazem u nekim stvarima
koje on ne moze sviadati.

PUNI
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...pohvalim ucenika za njegov trud...(...)...motiviram ga za rad kada nije
njegov dan...(...) Uceniku pokazujem pozitivne osjecaje, prilagodavam se
uceniku, razgovaram s ucenikom o temama prilagodenim za njegovu dob kako
bi dijete bilo motivirano za daljnji rad, pomazem uceniku usmjeriti paznju,
pruzam kontaktnu podrsku...

PUN2

...radi se o podrsci i ohrabrivanju vezanu za pripremu i sam rad djeteta. (...)
Najvise se sluzim pohvalama, one su bitne za samu motivaciju. Za svaki
napredak, pa i onaj najmanji pohvalim dijete i nagradim pljeskom. Nakon toga,
ohrabrim rijecima ,, bravo, znala sam da ces uspjeti . Jako je bitno da im se
ulijeva samopouzdanje i da nakon svakog neuspjeha pronademo odgovarajucu
rijec. Smatram da dijete ne treba forsirati ako u nekom trenutku nije voljno
suradivati niti izvrSavati zadatke. U takvim trenutcima pokusavam razgovarati
i usmjeriti ga na nesto Sto znam da ¢e ga u tom trenutku razveseliti i skrenuti
mu paznju. Kada vidim da je dijete spremno za rad i kada je koncentrirano,
pokusavam ga polako usmjeriti na odreden zadatak. Meni je bitno da samo

dijete osjeca sigurnost jer time najvise postizemo rezultate.
PUN3

Verbalne, slikovne, motivacijske...

PUN4

...usmjeravanje paznje i koncentracije na izvrsavanje zadataka, uvodenje
mikro pauza...
PUN5

Uceniku s teskocama u razvoju pruzam potporu u komunikaciji i socijalnoj
ukljucenosti na nacin da ga poticem na suradnju s ostalim ucenicima, pruzam
mu potporu u provedbi pravila rada i igre te potporu u socijalizaciji uz
interakciju s drugim ucenicima. (...) Ucenika s teskocama u razvoju poticem
na izvrsavanje zadataka te usmjeravam njegovu paznju na nastavno gradivo,
odnosno na bitne dijelove sadrzaja. Uceniku nastojim odrzati pozornost i
produljiti koncentraciju pri radu na nastavi mijenjajuci metode rada. Cesto
ucenika pohvalim i nastojim povecati njegovu motivaciju za rad.

PUNG6

Razgovorom s ucenikom s poteskocama u razvoju saznajem njegove
mogucnosti i sposobnost, sto ga zanima, Sto mu smeta, i §to osjeca. Zatim
osmislim strategiju koja ce mi koristiti u radu s ucenikom. Maksimalna
motivacija ucenika i fokusiranje na zadane zadatke u skladu s njegovim

mogucnostima...
PUN7

...pomazem kako razlikovati dobro ponasanje i loSe te smanjiti njegovo
ometanje ostalih ucenika u razredu metodom objasnjavanja loseg i dobrog, a
samim time mu i pomazem za boljim uspostavljanjem njegovog funkcioniranja

u drustvenom zivotu.
PUNS
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PLANIRANJE I POSTUPCI PRILAGODBE

INDIVIDUALIZIRANOG KURIKULUMA

Tu mu prilagodim kolicinu. Znaci, smanjim mu te nastavne sadrzaje.
Prilagodim mu vrijeme. Dajem mu malo vise vremena za izradu nekog zadatka.
Malo ga vise obilazim i nadgledam je li on dobro usmjeren, i je li dobro krenuo.
Pisane provjere obuhvatim s manje pitanja. Na primjer, u hrvatskom jeziku kad
imamo citanje s razumijevanjem tu mu bas istaknem neke bitnije recenice. U
tim pisanim provjerama dajem mu vise zadatke zatvorenog tipa. Znaci,
zaokruZivanje, nadopunjavanje, povezivanje. Ne dajem mu bas otvoreni tip jer
se on malo teze jezicno izrazava.

URNI

Na pocetku skolske godine, nakon inicijalne provjere kad utvrdimo stanje
ucenika onda radimo taj individualizirani kurikulum za svakog pojedinog
ucenika, za one predmete koji to nalazu. Nacini i postupci prilagodbe
uglavnom idu prema kolicini zadataka, prema nekakvim perceptivnim
potkrijepljenjima, prema osnazivanju, pohvali i razvoju motivacije. Imamo tu
i nacin obrade gradiva kroz digitalne materijale, nekakve konkretne shematske
prikaze. Znaci, kolicina, perceptivna potkrjepljenja. Imamo kolicinu zadataka,
izbor zadataka od lakseg prema tezem. Rjesavanje u koracima zadataka koji
su mozda slozeniji, a koji bi prema mojoj procjeni ucenik mogao rijesiti.
URN2

U nastavnom procesu primjenjujem razlicite postupke prilagodbe. To su
Citanje zadataka, jasnija i uvecana slova, dodatna objasnjenja, koristenje
tablice mnozenja, koristenje brojevne crte pri zbrajanju i oduzimanju,
nekakvim vizualnim prikazima, jasnijim i preciznijim zadacima.

URN3

Najveci problem meni u radu s tom djecom mi je ocjenjivanje. Nastojim ih
nagraditi, a poslije razmisljam jesam li pogrijesila ili nisam. To mi je stvarno
najveci problem kako ocijeniti jer ovaj djecak koji ima ADHD ima silnih
problema sa motorikom, ali intelektualno je dobar i jak je. Kad radimo testove
uglavnom su to rijeseni testovi od 90 do 100 %. Onda ga ja nagradim peticom,
ali pisanje je za dvojku. Ne Zelim mu smanjiti ocjenu zbog tog pisanja. Napravi
on. Ne kasni u radu. Ide to, ide. Ja razmisljam, idnividualizirani pristup i ne

znam kako ocijeniti.(...)
URN4




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

PLANIRANJE I POSTUPCI PRILAGODBE INDIVIDUALIZIRANOG KURIKULUMA

Osiguravam im dulje vrijeme za rad. Smanjuje zahtjeve zadataka. Kad pisemo
ispit onda jednostavno precrtam kod ove djevojcice, ali kod djecaka nema
potrebe. On rijesi sve. Rijesi za peticu, ali je to tako nemirno. Dobro malo se
smiri dok pise taj ispit koliko bude miran. Oznacim im sto je vazno. Provjerim
jesu li razumjeli zadatak. Uvjerila sam se da su im nagrade za rad jako
motivirajuce i dajem nekada vecu ocjenu nego Sto bi trebalo. Za tu djevojcicu,
ona mi ima jako problema s matematikom. Za nju koristim nas prirucni
didakticki materijal pa imam na klupi prilijepljenu brojevnu crtu do 100 na
jednoj strani, a na drugoj strani imam tablicu mnozZenja. Ona samostalno
racuna uz pomoc¢ toga. To je za nju jako veliku uspjeh. Pisem povecanim
slovima za njih kada treba. To sam znala uvecavati na racunalu. To je
uglavnom to.

URN4

To ne radim nego uvijek na primjer ako dajem bas nekada tekst kao sto imaju
drugi. Onda njima prekrizim pitanja koja oni ne mogu ili izradujem posebne
testove za njih. Uglavnom nakon isplanirane razredne aktivnosti razmisljam
bi i one bile dio razreda, da bi se osjecale uspjesne, ponosne i zadovoljne
svojim radom. Iz grupnog rada ih ne izdvajam, ve¢ planiram takvu aktivnost
da je zadatak primjeren njima. Ukoliko je rijec¢ o matematici, ucenici jednoj
postavim brojevni izraz, dok ostali moraju sami ispisati ga, a drugoj ucenici
dajem zadatke slicne kategorije, ali puno jednostavnije gledajuci da i ona
zavrsi kad i oni, pa onda idemo na slijedeci zadatak sve imajuci informaciju da
su to dobro napravili, i tako ih poticem na volju i aktivnost za slijedeci zadatak.
Zatim provodim potrebnu prilagodbu planiranih odgojno-obrazovnih ishoda i
pristupa ucenja i poucavanja, provodim strategije podrSke u odgojno-
obrazovnom procesu, u odabiru i primjeni metoda rada i usvajanju obrazovnih
vjestina ucenika (Citanja, pisanja, racunanja, vremenske i prostorne
orijentacije, prakticnog rada). Njima je lakse kada imaju pripremljen i
oblikovan didakticki materijal. Kada imaju nastavne materijale koji
odgovaraju  komunikacijskim,  socijalizacijskim  osobinama  ucenika.
Prilagodavam bas iz svakog predmeta sve. (...) Ja tako gledam da je obrada
ista za sve ucenike. Ukoliko obradujemo tekst ja ga citam svima. Ja citam tekst.
Onda ako imamo rad na tekstu, imam jednu ucenicu pokraj koje moram biti,
moram joj pokazivati dijelove teksta ako ona treba pronaci dijelove teksta jer
se ona ne snalazi u hrpi slova. Druga ucenica jako slabo cita tako da joj moram
Citati svaki zadatak. Znaci pri samoj obradi, citam tekst svima, a ucenicama
treba nadopuniti, povezati ili samo posloziti. Ukoliko je to provjera tada im
smanjim obujam zadataka ili jednoj ucenici je lakse ako ja povecam tekst, veci
font bude i ne smije mi biti dva pitanja u istom zadatku. Ja njima prilagodim
test. Sama izradujem testove. Ukoliko je to matematika tad moram napraviti
poseban list provjere jer jedna ucenica teze racuna dok druga uopce nece doci
do dijeljenja nego je na razini prepoznavanja. Tako da to je ono od moje strane
Sto ja radim
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Naravno smanjim im kolicinu zadataka ili neke predvidene ishode. Dakle, bas
uzimam u obzir njihove mogucnosti. Takoder, dosta koristimo vrsnjacku pomoc¢
medusobno jer oni ucenici kojima bolje ide gradivo pomazu slabijima i slicno.
Ako ih rasporedujem u parove upravo biram da bolji ucenici pomazu slabijima
ili pak ako rade tihi rad oni koji mogu samostalno raditi u tom slucaju
pomazem u individualnom pristupu ovim ucenicima s teskocama u razvoju. U
skupnom radu na primjer im zadajem zadatke na razini. Olaksavam im zadatke
na razini reprodukcije, dosjecanja, tipa opisi, nabroji i slicno, a manje mozda
ono zakljuci, objasni i takav tip zadataka. (...) Naravno da im individualizirane
listice izradujem prema njihovim potrebama. Dosta vodim biljeske o tome Sto
ucenicima moze pomoci u nastavi i slicno. Svakako im pomocne materijale
pruzam da im pomognu u radu. (...)...prije svega mislim da je poticajna
atmosfera jako vazna, poticanje samopouzdanje i slicno. Zadajem im
Jjednostavnije zadatke. Poticem ih na aktivnosti, javljanje. Pruzamo im redovito
mogucnost da u laksim zadacima njihovo znanje dode do izrazaja. Znaci to je
vazno. Zatim isto ti pomocni didakticki materijali. Provodim nastavu na $to
vise tehnika i metoda. Znaci, ono i audio, i vizualnu, i kroz kvizove, i Sto
zanimljiviju nastavu pokusavam provesti. Dakle, kroz igru i zanimljive
zadatke; pa pokusavamo izradivati umne mape, razne koncepte, skice. Iz
prirode su to umne mape. Iz matematike brojevne crte. Negdje su to slikovni
prikazi i slicno. Koristim digitalne mogucnosti sto je vise, ne pretjerujem, ali
koliko je potrebno. Vazno je takoder da im produzim vrijeme. Cesto im dajem
puno vise vremena pa im mijenjam aktivnosti. Dosta brzo neki se umore pa
pratim kada dode do zasic¢enja promijenim aktivnost i nesto do toga.

URNG6

Njemu je sadrzaj smanjen. Smanjen je na ono osnovno, osnovno. Na onaj
minimum sadrzZaja cetvrtog razreda kako bi barem nesto mogao usvojiti jer to
je dijete sa velikim poteskocama koje tesko cita, tesko pise. Onda se vecinom
usmjeravam na to da se taj rukopis u odredenoj mjeri svede na citljiv i nauci
Citati te razumjeti ono procitano. To su stvarno osnove. (...) On ima asistenticu
koja je cijelo vrijeme s njim za vrijeme svih nastavnih predmeta. Ja uvijek
pripremim materijale koje ¢e on raditi odredeni sat, ali ona sjedi kraj njega
cijelo vrijeme i pomaze mu. On ne moze ni sam drzati trokut, ne moze se sam
sluziti sestarom. Tako da mu ona u svemu tome pomaze.

URN7

Manji broj pitanja kada radimo neke testove. Dajem joj optimalno teske
zadatke. Znaci, prije uopce neke provjere vise puta ponavljamo jedno te isto
kako bi zapamtila. Ne radim razlicite tipove zadataka dok ne usvoji nesto. Sada
kada pricam ja najvise razmisljam o toj matematici koja joj zapravo najteze
ide. Ovo sve drugo ¢e ona nauciti prema tim karticama gdje tocno mora znati
od hrvatskog, prirode sto je tocno cilj, Sto treba usvojiti od tih kljucnih pojmova
i slicno, ali kod matematike gdje ima sada tablica mnoZenja ona nju jos uvijek
nije usvojila. Onda ja nju po dva broja. Onda ponavljam druga dva broja i
slicno. Ono Sto nije usvojila sve, ali to dugo, dugo traje. Evo ga pisano
zbrajanje i oduzimanje. Ali sve je ok.
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Ako prati taj plan i program koji je za redovnu nastavu, ja sa njom ne mogu
tako raditi, jer prebrzo se izmjenjuju sadrzaji, jer ona ¢e zaboraviti. To mi je
najveci problem. Zato se koncentriram na matematiku. Zapravo stalno kroz te
tako kartice u obliku neke tablice sa razlicitim tipovima zadataka odnosno
razlicitim zbrajanje i oduzimanje. Znaci to kroz cijelu godinu stalno jedno te
isto ponavljamo i dodajem jos to sa dijeljenjem i mnoZenjem dok geometriju
samo onako malo neke stvari izbacim. Ponavljamo kazem zadatke duze.
Recimo postupak ucenja na pogreskama. Cesto ako nesto pogrijesi. Zelim
osvijestiti to da vidi gdje je, shvati.(...)Neprestano poznate neke zadatke i od
razlicite sloZenosti. Ne idem odmah ono novo nesto da dijete bude, motivirana
pozitivno, i da nema odmah neki strah ili zatvaranje pred tim novim pa da ju
to demotivira. Isto tako, ucenici, suradnicka klima je jako dobra, ucenici
pomazu. Pazite ja imam njih samo Cetvero u tom razredu. Nije neki veliki broj,
ali jako su povezani. Jedni drugima pomazu, a njoj pogotovo i to uz pljesak i
sve. Znaci, ohrabrujemo jedni druge, ukljucujemo se u razgovor, poticem ju da
razgovara.(...)...puno joj tih taktilnih vizualnih sredstava, radimo puno
plakatica. Interneta nazalost u Skoli nemam pa ga dijelim kada mogu. Isto tako,
i kroz te razlicite kvizove, i razlicita sredstva koristim u skoli kojima ju poticem
ne samo nju vec¢ i sve druge, i ona jako dobro reagira na to. One kartice koje
sam spominjala isto "znam, Zelim znati, naucio sam" i slicno, koje su na neki
nacin i svojevrsno samovrednovanje gdje ona sama je svjesna tih nekih svojih,
ne bih rekla teskoca, ve¢ onoga sto bi mogla, sto moze napraviti, a Sto ne moze.
Osvijestiti ju na neki nacin da se preispituje. Pomocu tih kartica zapravo ju
ucim uciti. Cesto imamo kao $to trebamo nauciti i koji nam je cilj. Onda ja njoj
napisem, ne samo njoj ve¢ i ovima drugima, ali ne pojednostavnjujem, sto ¢emo
nauciti, Sto je i tako nekako. To su neka ta sredstva. Formativno vrednovanje
isto.

URNS

Vodim biljeske i sa ocjenama. Nije bas da postoje nekakve jedinice. Najslabija
je zapravo nekakva dvojka, trojka pa ide prema cetvorki. Neke sadrzaje
ucenica jako dobro usvaja pa dobije odlican. Neke zadatke ona rijesi cak bolje
nego oni ucenici Sto idu prema redovitom programu, ali to su neki rijetki
slucajevi. (...)Nekakav produzeni rok za izvrsavanje zadataka. Onda samo
treba usvojiti neke kljucne pojmove. Trazim ju da samo imenuje, prepoznaje i
razlikuje. Nista u nekakva objasnjenja zasto je to tako. Individualno joj saljem
Jjasne i jednostavne upute o rjesavanju zadataka. Kada bude vremena onda se
i prilagodi pisani materijal za nju koji je razdvojen na vise manjih jedinica,
veci font slova, bold tiskano. Onako malo vizualno da bude. U nekim pisanim
provjerama zadajem joj manji broj zadatka koji su rasporedeni prema tezZini
od laksih prema teZima. Ne ocekujem od nje prepisivanje duzih tekstova. Njezin
rukopis, to je jedan savjet od pedagoga, da ga ne uzimam u obzir prilikom
opisnog ocjenjivanja. Sadrzaje Sto uci uvijek povezujem sa svakodnevnim
Zivotom. Vise tih kognitivnih umnih mapa. Tog obicnog prepisivanja na ploci.
Puno boja. Imamo i tu pametnu plocu pa pokusavamo sto vise raditi tih umnih
mapa. Zadaci rijecima iz matematike ne, vec¢ vise onako numericki zadaci. To
ide jako dobro.

URN9
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Tako da kroz nekakve igre ukoliko nisu sigurni u rjesenje dopustam kroz Salu
"dZoker zovi". Znaci, sve nekako da oni dodu do rjesenja. Idu pred pametnu
plocu. Isto tako, rjesavaju zadatke koje oni znaju. Oni cak i naravno ukoliko
slucajno mislim da oni to ne bi znali rijesiti ja ih ne prozovem na plocu, ali oni
"uciteljice sada sam ja na redu". Znaci, njima je vazno sudjelovanje u tim
aktivnostima...(...)...najveci zapravo problem kod njih je njima citanje. Onda
znaci to povlaci jedno, drugo i onda na taj nacin im procitati zadataka kada je
na primjer test u pitanju. Znaci, podebljati nekakve sadrzaje. Na primjer,
matematika zadaci s rijecima uvijek kazem istakni sa crvenom bojom koji su ti
zadaci. U zadatku to podcrtaj i barem postavi zadatak. Inace ovo gradivo je
sve isto. Sto je nekada dosta tesko iz matematike i dosta su oni u zaostatku, ali
tako kako je. Onda ih nekako pokusavam da se oni malo bolje osjecaju. Znaci
i ta njihova samostalnost. Onda da i oni rijese na satu. Onda cCesto znam pustiti
videolekciju. (...) Pocela sam sa tim videolekcijama samo u smislu da si
provjere to Sto su rijesili. Sada Sto se tice domace zadace tu je isto problem jer
oni dosta toga ne rijese na satu jer ako je to samostalno. Onda sam ja znala
nekad zadati, i to, i zadam jos i ovo Sto ovi drugi imaju. Medutim, onda sam
shvatila da je to dosta tesko i komplicirano. Onda jedan dio rjesavamo na
dopunskoj, a jedan dio ne vise na dopunskoj. Znaci, ne dajem im bas toliko
puno zadace. Ono §to ne rijese rijesimo na dopunskoj. Sto se tice ocjenjivanja.
Isto, na primjer kada radimo diktat. Ja diktiram na primjer tri puta dva, a ovi
redoviti trebaju samo upisati rjesenje dok njima znam cak i napisati na plocu
sav taj diktat jer im je lakSe. (...) Onda kada pisu test imam jednu malu
vije¢nicu. Moja Skola je dosta mala u XY. Imamo samo jednu ucionicu. Onda
ja pitam tko Zeli od individualiziranih i¢i u vijecnicu bas zbog tihog pisanja
kada je test. Onda oni odu tamo. Jedan mi ode u hodnik. URNI0

Znaci, osigurati im neke alternativne aktivnosti. Odabrati prikladno mjesto na
primjer za sjedenje. Ovisi o kojoj se poteskoci radi. Osigurati provedbu
aktivnosti na drugi nacin. Na primjer, neko kretanje u prostoru ako se uci nesto.
Ukloniti ometajuce podrazaje buku, neke izvore svjetlosti. Pripaziti na sve da
uceniku bude sto lakse savladati ono Sto je potrebno.(...)Neku spoznajnu
prilagodbu. Onda i neke graficke prilagodbe kod pisanih materijala da font
bude veci, da to bude lako citljiv tekst bez suvisnih detalja. Ono sto je da se
fokusiramo. Prilagodbe strukture teksta, da budu neke jednostavne recenice, a
ne dugacke visestruke. Ne. Znaci, jasne i kratke recenice. Sazimanje teksta isto
je dosta bitno. Znaci, da se radi o kljucnim informacijama. Prilagodba opisa
neke slike ili video zapisa. Jednostavno kako bi dijete znalo na sto se treba
fokusirati. Prilagodba organizacija i prostora te radne povrsine. Postaviti
prema potrebama neke likovne smjernice, strijelce, natpise. URNI1

samo Sto im smanjujem kolicinu sadrzaja, stupanj pomoci, povecavam im
vrijeme za izvrSavanje zadataka. Puno vise individualiziram. Dolazim do njih.
Prilagodavam glas, vrijeme, stupanj pomoci. Sve, sve, sve kako bi on sto bolje
napredovao i bio zadovoljan. (...)Smanjenjem sadrzaja, kolicine na takav
nacin. Smanjujem mu program. Idemo na one zadovoljavajuce ishode i on sada
tu sve uspije pratiti. URNI2
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Ja pisem inicijalnu provjeru radim s njom, radim jake strane njene, na cemu
mozemo raditi, Sto je slabija, slabije joj ide. Tako da nakon inicijalne provjere
ja radim te dugorocne i kratkorocne ciljeve. Postavljam si prilagodbe za
pojedine razrede i mjesecno planiram. Imam osvrt nakon svakog mjeseca.(...)
Prilagodbe kod XY su najcesée sadrzaja jer tesko savladava neke apstrakine
pojmove i tu moram paziti na smanjivanje sadrzaja tako da je prilagodba
vezana prvenstveno za smanjivanje kolicine, smanjivati tekst za citanje koji sad
Jjoj taj dio odvojim, nekakav dio teksta koji ona sama moze po mojoj procjeni
savladati. Tako da smanjujem tekstove za citanje, zadatke za rjesavanje. Ona
ima manji broj zadataka.(...)Sto se tice vizualizacije prilagodba je jako kod nje
vazna. Ona moze te apstraktne pojmove, ili nekakve price, ili nekakve odgovore
na pitanja lakse savladavati ako ima nekakav slikovni prikaz, ili recimo
matematika graficki prikaz uz zadatke. Sada radimo tablicu mnozZenja. Jako je
potreban taj nekakav graficki prikaz uz zadatak. Onda recimo zadatke,
prilagodeni nastavni listi¢ ako joj napravim. To je sa povecanim fontom, sa
nekakvim odvojenim zadacima. Znaci, crtam joj, odvojim zadatke da ima kao
nekakvu cjelina. To joj je lakse i taj graficki prikaz, ili brojevna crta, ili Sto bi
joj olaksalo rad. (...)...prisutne su slike kod pricanja, plan ploce, tablicu
mnoZenja sam joj cijelu plastificirala, nazive za brojeve s druge strane ima
plastificirane, plastificirani su joj i rjecnik iz hrvatskog jezika sa ije/je/c/¢. (...)
Sto se tice tempa. Vremenski joj dajem mogucnost. Ako nije slucajno rijesila
do kraja, moze drugi sat ili za domacu zadacu. Nakon toga ja to provjerim.
Zapravo ona ima i mogucnost pitati me pod odmorom i ona to stvarno koristi.
Ima povjerenja u mene. Voli da joj se objasne zadaci za domacu zadacu. Posto
Jja ima digitalnu plocu. Onda ja svima objasnim, ali njoj jos dodatno radim
pojasnjenje nekih zadataka koji njoj nisu jasni pa odmah nacrtamo iznad
njezinog zadatka nekakav slikovni prikaz. Onda ona to bez problema rjesava.
Podsjetnici za sve §to radimo. Cak i pisana slova sam joj stavila podsjetnik.
(...) Ja onda stoga pisem mjesecni osvrt. Napisem si na cemu treba raditi i 5to
je dobro Sto smo uspjeli. (...) Tako da Sto se tice hrvatskog jezika je dosta
dobra. Javlja se citati. Igrokaz jako voli. Tako da se ona onda javi procitati.
Dobro je sto imam digitalni zvucni zapis. Onda sam joj donijela i stari jedan
laptop i sa svojom lozinkom na MozaWeb-u slozila digitalne udzbenike i onda
si ona moze. Ona jako voli pjevati. Voli si to pustati. Onda ona zapravo cita.
To je jedna od prilagodba jer nema tko s njom to citati. Ona na taj nacin jako
lijepo zapravo nauci Citati jer ona slusa. Sto se tice prilagodi iz matematike
kazem to sam nabrojila Sto sam joj sve plastificirala. Medutim, matematika je
veci problem. Znaci, samo stalno zbrajati i oduzimati, ne. Bez obzira Sto joj
nacrtam i graficki prikazem. Svaki zadatak joj moram ponovno objasnjavati.
Tablicu mnozenja ona je tek savladala 1, 2, 3, 41 5, sada tek 6, kasni, jer ima
problema s memorijom. Ne toliko pjesmica nego bas matematickih sadrzaja to
joj je problem i za to joj puno vise vremena treba nego za ostalo. (...)
Individualizirani listi¢i to sam rekla. Igre to sam rekla. Bogacenje rjecnika,
znaci to je ta jos metoda usmenog izlaganja. Laptop kazem ima i tablet. Onda
jos moze si ona to prilagoditi. URN13




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

PLANIRANJE I POSTUPCI PRILAGODBE INDIVIDUALIZIRANOG KURIKULUMA

Po dijagnozi koju je ucenik dobio prema rjesenju mi na Razrednim vijec¢ima
dogovaramo koji su to nacini. Kod nekih ucenika je rijec o tome da se smanji
broj pisanih provjera, da se vise usmeno provjerava jer ucenici koji imaju
poteskoce u disleksiji. Naravno da imaju poteskoce s Citanjem i njima je to
otezavajuci faktor da uopcée moraju citati, ali ako radimo nekakve manje
zadatke prilagodavam tekst, prilagodavam font, radim prorede da uceniku to
moze biti jasnije. Isto tako, smanjenje ishoda koje radimo. (...)Ja jednostavno
u svojem planu i programu uzmem ishode koji su na nekakvoj redovitoj razini
i uzmem onu najosnovniju najnizu razinu toga. To je meni razina od koje ja
krecem da bi ucenik koji ima poteskoce uopce savladao te ishode. Prema tome,
prilagodavam i nacin poducavanja i tako dalje. Tu gledam da li to uceniku ide
ili ne ide, a ako ne ide promijenim pa gledamo kako da uceniku bude lakse i da
to bolje savlada, da mu ne bude skola muka. URN14

Sada u cetvrtom razredu iz matematike to je upotreba kalkulatora jer imamo
pisano dijeljenje to dakle ne mogu. Isto tako, brojevna crta. Dozvolim im
brojevnu crtu. Imaju na nastavi matematike tablicu mnozenja. Imaju napisanu
tablicu pa si s tim pomazu. Smanjenje teksta, veci font, sazmem im ono sto je
bitno. Ako je plan ploce veci i ako ima vise na ploci, onda dobiju isprintani
plan ploce da si samo zalijepe. Ja imam tog jednog pomocnika koji mi zapravo
puno pomaze s djevojcicom koja je ADHD i nije u stanju prepisati odnosno nije
u stanju pazljivo nista odraditi. Vise vremena im ostaviti, smanjiti tipove
zadataka, dakle, smanjujem zadatke, manji obujam zadataka. Kod ove
djevojcice vise usmeno jer na pisanom tekstu se teze koncentrira. Zato vise
usmeno ispitujem jer joj je na taj nacin lakse odgovarati i rezultati su bolji.
URNI15

Imamo preko Office-a biljeznicu u kojoj radimo mjesecne planove za ucenike s
teSkocama koju gledaju i strucne suradnice, i mi. (...) Imamo prilagodbu
kolicine (smanjenu kolicinu pojmova). Imamo prilagodbu vremena (produljeno
vrijeme za rjesavanje zadataka, vise vjezbanja). Imamo prilagodbu stupnja
pomoci nadzor (usmjeravanje pri rjeSavanju)...(...) Oni imaju udzbenike za
prilagodeni program. Pojednostavnjujem im tekstove. Kratke i jasne recenice.
Slikovnih sadrzaja vise. Vise koriste mozda IKT. Omogucéavam im kretanje ako
im je potrebno. Pohvaljujem ih vise. Sjede blize meni. Ako trebaju pomocé
vrsnjaka sjede sa vrsnjacima. Pazim da upute budu kratke, jasne i jednostavne.
Cesto rjesavanju i analogno. Znaci, da po prvom primjeru rjesavaju ostatak
sami. Kupujem sama puno i didaktiku.(...) Naravno prilagodava se i
prezentacija nastavnih sadrzaja, prilagodavaju im se pisane provjere. Ako nisu
spremni pismeno, odgovara se usmeno. Ako nisu spremni usmeno dobiju samo

zabiljesku pa ih se samo formativno vrednuje.
URNI6

...veliki naglasak stavljam na redovito formativno vrednovanje. S obzirom da
on dosta ima poteskoca. To formativno vrednovanje vise baziram na eDnevniku
da majka moze vidjeti, a njemu dajem kratke usmene povratne informacije. (...)
Izrada plana ploce pomocu na primjer Canve, digitalnog alata gdje onda mi je
lako poredati, gdje mogu i slikovno onda dodati, ili slovopis od Skolske knjige
izvrstan isto za plan ploce gdje je onda njemu skraceno. Onda ne mora svaki

puta prepisivati. Nekada smo inzistirali na prepisivanju. Mekada eto tako.
URN17




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

PLANIRANJE I POSTUPCI PRILAGODBE INDIVIDUALIZIRANOG
KURIKULUMA

Prilagodba rjecnika, znaci, apstraktne pojmove izbaciti i rijeci koje nisu toliko
ucestale pojasniti. Zatim, koristenje tableta i razlicitih aplikacija na primjer. S
obzirom da je dijete s teskocama u govoru koristimo Glaskalicu, Komunikator
iako ovaj ICT-AAC ima izvrsne aplikacije koje se mogu preuzeti i koristiti,
znaci, koliko je sati. Vrlo Cesto u nastavi posebno kod njega, a znam i sa ostalim
ucenicima koristim web stranicu rasTURam.com gdje ima isto izvrsnih igrica
koje su online. Znaci, nema potrebe preuzimati aplikaciju. Na primjer, glazbeni
prilagodba pjesme slikovno. Zatim, sviranje uz slikovne prikaze. Ima izvrsnih
primjera na Youtube-u. Onda umne mape (Listen-Think Maps) kod slusanja ili
odredivanja dvodijelne, trodijelne pjesme gdje oni imaju graficki prikazano.
Likovni isto kratki video o nacinu koristenja tehnike njemu znam pokazati jer
djecak je izrazito talentiran likovno. Medutim te neke tehnike kako raditi i to.
U onom je Sablonskom crtanju pa da ga od toga odmaknemo. Ima izvrsnih
video isjecaka. Zatim, tocno davati uputu Sto se od njega ocekuje. Znaci,
posebno razredu, a posebno njemu se obratiti, pric¢i njemu, obratiti se. Na
drukciji nacin dati uputu. Vise kratkih uputa ili cak smanjiti znaci upute. Dati
dovoljno vremena za odogovor. Znaci, ne ocekivati ipak i ponoviti pitanje ako
treba. U pisanim materijalima oznaciti ono Sto je bitno boldanjem, ne
podcrtavanjem, ne italicom. Imali smo pomagalo za citanje. To sam napravila
onako kao ravnalo sa rupicama onako da onda znaci tocno si pomice. Poslije
smo onda maknuli pa samo ravnalo znaci cisto ili samo L. Znaci, da si pomice
koliko mu treba. Podebljana slova. Siroke margine. Rjecnik isto.
Pojednostavniti slozene rijeci. Smanjiti obujam teksta. Istaknuti ono Sto je
vazno. Kod ucenika jos uvijek koristim crtovije. Znaci, kada je listi¢c obavezno
mora biti i crtovlje, a ne samo jedna crta. Ovisno Sto radimo. Nekada vise
isticem na usmenom izrazavanju, a manje na pismenom. Nekada kada znam da
Ce se lakse pisano izraziti. Na primjer, matematiku lakSe mu je prvo pisano
nego usmeno. Tako da dajem onda prednost pisanom. Isto tako, kod racunanja
jer je ucenik bas je specifican slucaj. Koristili smo i abacus na primjer, prste
ili brojevnu crtu poslije. Pravovremeno mu znaci tu povratnu informaciju.
Izradivali smo grafikone. Umne mape na primjer. Radne prezentacije. Video
lekcije. Listice primjereno njemu. Nije da dobije isti listi¢ kao ostali ucenici pa
ti taj ne, taj ne. Tu se dijete ne osjeca dobro. Znaci, dobije zadatak, koji zna da
Ce vec¢ biti, da je drugaciji. Samo unutar zadatka smanjim njemu, a ostalima
ostavim. Onda ispadne da jednako radi pet zadataka kao i ostali. Znaci, da se
ne osjeca drugacijim. Zatim, na ploci Cesto koristim krede u boji. Ono $to Zelim
da on bas istakne, prepise. To onda drugom bojom pa on to prepise. Kod
stvaranja listica idem uvijek i kod ostalih ucenika, a posebno kod njega od
lakseg prema tezem.

URN17
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Ja prvo upoznam ucenika i procijenim njegove kognitivne i emocionalne
sposobnosti. Sto se tice rada: unaprijed preslikam radne materijale,
prilagodavam materijale, cesée usmeno provjeravam i ispitujem, sazimam
tekstove koje znaci imam bilo Sto da radim. U udzbeniku dijete istice samo
bitno. Koristim konkretne Zivotne primjere iz Zivota da mi dijete prica. Koristim
pokuse, slike, zadajem manji broj zadataka u Skoli. Naravno, on i ja se stalno
dogovaramo. Mi smo isto suradnici. On meni tocno kaze "uciteljice ja ovo
mogu, ovo ne mogu." Pisano rjesavanje mu ne ogranicavam. Znaci koliko
vremena mu treba. Pratim njegovo ponasanje. Znaci, za vrijeme tih provjera
ili na satu. Zatim, slikovne podsjetnike mu stalno pisem, bilo Sto da radimo, u
matematici, u hrvatskom jeziku, njemu to pomaze. Znaci, da brze zapamti
nesto. Brze se snalazi. Na primjer, mjesne vrijednosti ja mu napisem na jedan
plakatic i on to stalno ima u radnoj biljeznici. Jedinice, desetice kad treba
odredivati mjesto. Tako ja njemu. Hrvatski jezik isto tako: imenice, glagoli i
pridjevi. On tocno ima slikovne predloske. Cesto u grupi koristim da on radi
timski rad. Na taj nacin ga isto ukljucujem da se on osjeca dijelom zajednice.
Cesto koristim digitalna sredstva jer on to jako voli. Kvizi¢e recimo. Znadi, da
on tu i digitalno se zapravo snalazi, a opet ja mogu XY procijeniti da on ide na
izborne odgovore. (...) Tako da koristim sve od plakata, od fotografija, ali reci
¢u uvijek konkretnije da on vidi vizualne stvari.(...)Imam digitalnu plocu.
Znaci, imamo veliki kalkulator jer on u matematici koristi kalkulator. Tako da
imamo ta didakticka i digitalna sredstva koja nam pomazu da bi dijete zapravo
na satu radilo, a opet nije mu pretesko. Tako da je to ono sto ja primjenjujem.
Ono Sto sam jos htjela reci je da uvijek provjeravam, da vidim je li to bio rad
uzalud ili je ipak on stvarno iz tog rada nesto naucio i to je ono sto me raduje
Vazno je da dijete ovdje ipak napreduje i da mu je taj usmeni izraz jaci. On
Vam ima memoriju. On ¢e nauciti pjesmicu napamet bez problema. Jedino taj
usmeni dio njemu ide, ali pisano izrazavanje izrazi jako tesko. Izostavlja slova
u rijeci. Pravopisna pravila jednostavno su mu teska. Tako da ja primjenjujem

te metode.
URNIS8

Ja dobijem obrasce i dalje radim s djecom. Njihove te upute su prilicno Sture
tako da na kraju opet ispadne nekako na "ucitelju snadi se". Dakle, mi imamo
prilagodbu postupka poucavanja i tempa ucenja kod njega. Posebno uvodim
neke nove podatke, nove informacije. Radim cesta ponavljanja. Ja njemu radim
listice, smanjim ih obimom gradiva. Onda on ima ta ponavljanja, i to, najcesce
radim onaj visestruki izbor jer to mu je najlaksSe za raspoznavanje. Znaci,
visestruki izbor zadataka radim. Onda isto te neke shematske prikaze ili slike
mu isto printam. Onda recimo kljucne pojmove iz udzbenika mi to zajedno
pronademo, zajedno ga obojimo, a onda od njega trazim neka on samostalno
trazi objasnjenje za te kljucne pojmove. Onda recimo te ispitne listice mu
napravim veci font i vec¢i razmak zbog preglednosti, ali i zbog njegovog onako
ima dosta nezgrapan rukopis pa ima vise prostora, da izmanipulira tim
prostorom koji ima. URNI9
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Isto tako, stavim mu produljeno vrijeme za obavljanje nekih zadataka pogotovo
ako vidim jer nekada onako pomislim da je meteoropat. Nekada bas onako
vidim da mu danas ne ide nista, nije koncentriran i onda ga pustim,
Jjednostavno odgodim zadatak "Dobro napravit cemo to sutra, ali obecaj mi da
¢es makar dva kod kuce napraviti." To vrijeme za obavljanje njegovih zadataka
isto mu radim ceSce stanke ili neke tjelesne aktivnosti. Vidim da je nemiran pa
onda "odskakutaj do kraja hodnika na desnoj nozi, vrati se na lijevoj nozi" ili
"odnesi knjige knjiznicarki", "obrisi plocu", "slozi likovne mape". Voli i uZiva
u tim tjelesnim aktivnostima. Tako da uvijek mu dodajem te neke mikropauza
sa nekim tjelesnim zadacima. Ako imaju neke zadatke u skupinama njemu
tocno, ostala djeca se medusobno odgovaraju. Nije on izoliran iz skupine.
Ostala djeca se medusobno dogovaraju o zadatku, a njemu dajem, postavim
mu tocno ciljani zadatak Sto on treba obaviti u skupini. Ima svakako i prostornu
prilagodbu on je tu ispred mene u prvom redu. Blizu je mene, ali blizu je vrata
da moze manipulirati kada pozeli. Dok ostali imaju redovne zadatke, on ima
neke alternativne. Onda mu cak dajem pravo na izbor "Zelis li zuti ili plavi
listi¢". Uglavnom, da on ima taj izbor sadrzaja koji bi on radio. Njemu je
potreban ponekad. Kada imamo iz hrvatskog jezika razumijevanje procitanog
teksta. On zna citati. Medutim, on je nemiran, nestrpljiv procitati sadrzaj do
kraja. U takvim situacijama dovoljno je da ja samo sjednem pored njega,
zapovijedam da ja pratim njegovo citanje od pocetka do kraja teksta. Onda ce
ga on zaista procitati u mojoj blizini. Medutim, ¢im se udaljim od njega on ve¢
radi nesto drugo. Tako da, evo znaci, u nekoj situaciji dovoljno je samo sjesti
pored njega, da on zna, da treba dovrsiti taj zadatak do kraja, i onda ga on
stvarno zavrsi. Zadace isto Cesto zaboravlja pa onda imamo posjetnik za
domacu zadacu, imamo mali bloki¢ u koji upisuje svoje zadace. U tim
sadrzajima koje radimo za njega je dovoljan individualizirani program. (...)
Zaista, recimo trenutno sad u Cetvrtom razredu radimo mnoZenje i dijeljenje
viseznamenkastog broja dvoznamenkastim brojem, a on meni jos nije usvojio,
automatizirao nije tablicu mnozenja (3x4 on jos meni na prsti¢e zbraja). On
znaci je svjestan toga da je matematika uzastopno zbrajanje istog broja, ali on
Jjednostavno 5x6. On Ce sloZiti prstice pet puta i za pola minute ga opet pitam
5x6. On jednostavno to automatizirao nije i ne moze. Onda sam mu ja dozvolila
neka ima tablicu mnozZenja uza se. (...) On je sposoban i za samovrednovanje,
Cak i, vrsnjacko vrednovanje. Pogotovo za sadrZaje likovnog, glazbenog tih
nekih sadrzaja. Vrsnjackom vrednovanju uvijek se on prvi javilja da on to Zeli
procijeniti sto je dobro, a Sto nije.

URNI9

koliko sam upoznala svoj novi kolektiv svi su otvoreni prema tome suradljivi
su i ukoliko dijete nema rjesenje Ureda pristupamo i prilagodavamo se tom
djetetu da mu izademo ususret, olaksamo, ukazujemo mu neku vrstu pomoci pri
radu u Skoli kroz sadrzaje, plan ploce na primjer. U skladu sa uocenim

poteskocama koje ucenik ima.
SS889
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Sad sam im nabavila slusalice tako da ucenici te alate za ucenje mogu koristiti
barem kod pisanih provjera, da stave slusalice u tablet, pa da im prenesu
jednostavno u Word te zadatke, da im moze barem onaj ,,speaker‘* procitati,
da ne trosi vrijeme na to, i da se mogu posvetiti zadacima, ali ucenici sa teSkim
oblicima disgrafije da mogu natipkati eseje ili Sto vec pisu. 5
SSS10

Za ucenje sto manje teksta vise nekakvih grafickih organizatora, umnih mapa
Sto bi im isto tako pojednostavnilo. Kako koristiti radnu povrsinu, koju sve oni
tehnologiju mogu koristiti. Sad vecinom ucenici imaju tablete pa postoje mnoge
aplikacije i igrice koje ucenici mogu koristiti u svom radu. Sve nekakve
primjere mogu koristiti: kalkulator ako im je to potrebno mogu na taj nacin.
Sto vise konkretnog materijala iz matematike, iz hrvatskog jezika, iz prirode i
drustva te kako prilagoditi neke metode rada. Znaci, da se $to vise nekako
kognitivno odmjeri ta razina i pitanja, i sazimanja teksta, da ih se ukljuci
zapravo u Sto je moguce vise u razlicite oblike rada. Isto, prilagoditi govorni
izraz provjeriti je li dijete/ucenik razumio sto se od njega ocekuje, vise puta
mozda ponoviti neka pravila. Vidjeti je li shvatio sto treba raditi te isto tako
postupke vrednovanja. Znaci, ako se dijete lakse usmeno izrazava, da ga se
radije usmeno ispituje, da se prilagode pitanja, da bude mozda i po koracima,
i slicno...(...)...obicno su uzimali najnizu razinu znanja i odabirali sadrzaj,
zapravo, neki od tih sadrzaja ucenik svejedno ne bi mogao usvojiti. Tako da
smo i na taj nacin radili da odaberemo ono sto ce dijete tijekom te godine moci
usvojiti. Ne mora se, zapravo, sav sadrzaj ukoliko to dijete ne mora koristiti.
Tako smo zapravo na primjer eto konkretno za jednu ucenicu razredne nastave.
Ona je drugi razred. Mi smo vecinu toga, zapravo, preuzeli cak iz prvog
razreda jer nije naucila citati. Nije naucila zbrajati i oduzimati do 20. Tako da
smo se dosta time bavili. Sad smo joj tek poceli uvoditi neke sadrzaje i za drugi
razred.(...) Primjerice, nekidan smo, ja sam ucenici sloZila rijec zlato i ona je
to procitala i onda je ona mene pitala "A sto je to zlato?". Objasniti tako neke
ono pojmove za koje mislimo da su ono banalni.

SSS13

U radu s ucenikom s teskocama koristim didakticko — metodicke postupke (...)
...jasno mu dajem upute kod izrade zadataka...(...)...pomazem mu kod pisanih
zadataka ( pravilno oblikovanje slova). (...)Upoznajem dijete sa trajanjem
pojedinih aktivnosti. Odabirem pravilan odabir poticaja u procesu ucenja,
koristim jasne i razumne recenice, dajem djetetu konkretne primjere, stvaram
pozitivne poticaje za rad.(...)...razradujem i objasnjavam zadatke...(...) ... ucim
ucenika samodisciplini, pruzam individualnu potporu uceniku prema uputama

nastavnika vezano za organiziranje prostora i materijala...
PUN2

Davanje kratkih i jasnih verbalnih uputa...(...)...podjela zadataka na vise
manjih jedinica, mogucnost odabira redoslijeda rjesavanja zadataka u svrhu

bolje motivacije za rad.
PUNS
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Primjerice, pisem prema diktatu uceniku u zadacima koji zahtijevaju pisanje
rukom vodeci racuna da se ne ometa nastava. Pruzam tehnicku pomo¢ uceniku
u pisanju i izvodenju pojedinih grafickih radova. Pruzam potporu uceniku pri
izvodenju prakticnih radova prema naputku ucitelja. Dodatno citam zadatak
uceniku, objasnjavam zadatke.(...) Cesto ponavljamo pojedine dijelove

nastavnog sadrzaja te tako uvjezbavamo i provjeravamo usvojenost.
PUN6

Prilikom upoznavanja djeteta i samog pocetka rada skupljam informacije o
samom djetetu i njegovim poteskocama. Po pocetku rada i tijekom cjelokupnog
rada pokusavam djetetu pomoci u rjesavanju i svladavanju njegovih zadataka
koji su prilagodeni prema samoj mogucnosti djeteta od strane ucitelja.
Pomazem mu obratiti pozornost na bitne dijelove i zadatke, objasniti i nauciti
sadrzaj koji ne zna ili ne moze sam savladati, dodatno objasnjavam,
pojasnjavam, omogucujem drugacije objasnjenje i pristup zadatku,
omogucujem mu vise vremena za isti...

PUNS

W

UNAPRJEDIVANJE OBLIKA RADA

W

UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOJU

Mozda da isto vise ti strucni suradnici su prisutni na satu pa da meni mozda
nekako olaksaju i vide Sto bih ja jos dodatno trebala promijeniti. Dobro kroz
pomocnike na nastavi isto. Ono da je bas on ukljucen vise u te aktivnosti
ucenika, da ga ucitelj ne izdvaja, da se on ipak ne osjeca manje vrijedan.
URNI

Pa ja bih ovako rekla. Mozda malo vise edukacije za ucitelje koji se nadu u
razredu gdje postoje ucenici s teskocama jer malo je toga sadrzaja koji se na
fakultetu pruzaju, a vise je to samo iskustvo ucitelja. Mozda nekakva edukacija,
razmjena znanja i osnazivanje ucitelja u tom smjeru Sto se tice rada s

ucenicima s teskocama.
URN2

Mozda vise nekakvih edukacija za ucitelje na tu temu jer i na srecu, i na Zalost.
Na Zalost je Sto djeca se pojavijuju s tim poteskocama, ali na srecu Sto su
integrirana u redovne razrede pa onda ipak imamo kontakta s njima i oni imaju
kontakt s ostalim ucenicima. Medutim, slabo smo mi kao ucitelji upuceni u
nekakve poteskoce i uopce kako pronaci najbolji jezik za takve ucenike. Meni
osobno to nedostaje. Znaci, imam specificnog ucenika s kojim sam se
Jjednostavno bas neko vrijeme morala uhodavati i morala sam bas istraZivati i
njega, i sebe da bih nasla nekakav zajednicki jezik s kojim mozZemo
funkcionirati.
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Maksimalno Zena daje sve od sebe, ali trebao bi imati tu psiholosku pomo¢.
Krenuli jesu u Osijek. Medutim, daleko im je i naporno. Roditelji su u radnom
odnosu. Kod nas nazalost u tim nasim krajevima takvih pomoci nema, a trebalo
bi. Trebalo bi barem u Xy, Xy, negdje blize da Zena moze otici obaviti to sto je
potrebno. Ovako sam ja prepustena sama sebi. Onda budete i nesretni,
nezadovoljni. Nezadovoljna ja i asistentica. Svejedno nije to, to. Imate vi u
razredu i drugu djecu kojoj se trebate posvetiti. Ne samo ovima. Drugi su mi
100 % "oSteceni". Bas sam nesretna zbog toga sada na kraju moga radnog
vijeka dozivljavate takve stvari...(...)Oni jesu tog djecaka vodili u Osijek. Imali
su dvadesetak terapija. Ja kao ucitelj nemam tu nikakve informacije. Sve je to
onako prekriveno nekakvim velom i sto malo saznam od majke. Sada kaze
Osijek im je daleko. Imala je nekakvu prometnu i ona se to vise ne usudi voziti.
Tako da sam prepustena. Patimo se svi skupa. Pokusat ¢u ja. Bili smo na
terenskoj nastavi pa sam se sada uvjerila u jos neke druge stvari. Bili smo na
moru. Vidjela sam da je potpuno nesamostalan. Njemu treba pomoé u
odijevanju, pomo¢ u obuvanju. Prilicno, prilicno je nesretan pa opet to
pripisujem obitelji koja ga je trebala nauciti prije polaska u skolu one osnovne
stvari: obuti carape, navuci odjecu na sebe, skinuti se i to slozZiti, spremiti i
tako. Sve je to razbacano kao i njegova torba kada dode u skolu. To je sve tako
sirom.(...)...mislim kad su tako nekakvi problemi ti psiholoski da bi trebalo u
Skolama obavezno staviti pa barem tri Skole zajedno jednog psihologa da
imamo ili defektologa kako bi se Vi imali kome obratiti. Ovako Vi traZite po
knjigama i internetu sto i kako. Treba u Skolama obvezno. Mislim da je prioritet
taj psiholog, pedagog, defektologa ili cak i logopeda jer u posljednje vrijeme
mi dobivamo sve vise takve djece koja "ovaj ne izgovara ovo, onaj ne izgovara
ono" i onda se vi bavite s tim problemima, s onime $to ne bi morali.(...) Ja sam
jako nezadovoljna. Imala sam tih generacija stvarno i uspjesnih. Ovako kada
Jja njih gledam kroz nastavu nisu oni losi. Dobri su oni. Na terenskoj nastavi su
mi bili izvanredni, odlicni. Nemam rijeci, ali to me malo opet u radu bas taj
djecak. Sve me kompletno opterecuje, a ne mogu si pomoci. Sada cemo
pokusati onda sa majkom ponovo razgovarati. Jucer sam ja sa pedagoginjom
razgovarala da pokusamo majku ponovno zvati i nastojati ju uvjeriti da trazi
tu psiholoSku pomoc jer ocito mu treba. Kada je ona isla prosle godine korona
je bila pa je prestala. Dvadeset terapija je imala u Osijeku. Ja se ne razumijem
u to, ali nikakve povratne informacije ja kao ucitelj nisam dobila i nikakve
upute da bi se znala ponasati ve¢ sama traziti nacine na koje ja mogu doprijeti
do njega. Ja njemu kazem: "Molim te XY slusaj Sto ti govorim". On mene ne
cuje. Ja kazem drugi puta "XY, molim te". Promijenim boju glasa ili malo jace
kazem. Treci puta ne trza . Ja onako jace, a on meni kaze "Sto se ti deres§ na
mene". Onda to kaze pred drugom djecom. On meni nece reci "vi". On meni
kaze "ti". Onda ja njega "ti". Ne samo ja vec¢ svi kolege koji rade. Silni problem
Jje da. To je to. Zao mi je §to ¢u otici nesretna i nezadovolina u mirovinu.
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Ucenica mi je jedna tek sada u cetvrtom razredu. Uglavnom majka je u prvom
razredu primijetila da nesto nije u redu, ali kako gradivo nije bilo toliko tesko
onda se ona onako lagano provlacila i nekada je pogrijesila. Nekada je bilo
bolje, ali je ona isla, isla, isla i nije sa nase strane islo da ona treba i¢i na
obradu. Majka joj je kod kuce vidjela kada radi s njom jer se ona u razredu
prikrije. Kada ja nju pitam pitanje ili nekoga primijetila sam da ona nema
misljenje, primijetila sam da se ona ne izrazava, primijetila sam da je njoj sve
ravno, ali sam to pripisala nekim genima. Tako da je ona dobila papire tek u
Cetvrtom razredu. (...)To je sve stvar opet pojedinca koliko se netko Zeli
posvetiti, raditi, koliko netko Zeli da je ono dijete ispred njega zadovoljno ili

ga jednostavno nije briga hoce li to dijete nesto napraviti ili nista toga dana.
URNS

Svakako treba dosta raditi s ucenicima s teSkocama i treba se stalno
usavrsavati. Treba stalno citati literaturu. Neke nove spoznaje. Trebamo jedni
drugima biti podrska, potpora. Treba biti jako dobra suradnja izmedu
roditelja, ucitelja i strucnog suradnika u skoli, ali je tu vazna uloga roditelja;
da roditelj ne odbija traziti strucnu pomo¢ za dijete. Tako da su to neke stvari
koje bi se mozda mogle poboljsati sa strane roditelja. Mozda na pocetku
Skolske godine sve roditelje pozvati pa im reci da je to sve za dobrobit njihove
djece. Oni to mozZda shvacaju na pogresan nacin pa se boje tih nekih
individualiziranih i prilagodenih programa. Malo bolje ih uputiti da sve to
rade samo za dobrobiti djece.

URNG6

Samo pune strpljenja i polako, i prilagoditi sadrzaje Sto se vise moZze jer on ne
moze pratiti sadrzaj koji rade ostala djeca.
URN7

...sada kada bi se ja osvrnula mozZda bi trebali udzbenike ili slicno za
prilagodene. (...) Jedino kazem ti ishodi i taj kurikulum gdje mi moramo sada
te ishode recimo izvuci koji bi nama odgovarali za njega pa ne i¢i u neku Sirinu,
ali sad neke udzbenike ili nesto, ili sto se tice lektire. Mozda te sadrzaje nekako
umanyjiti pa staviti da bude manji broj stranica. (...) Najbolje ako mi imamo tu
slobodu da izbacimo donekle ono Sto dijete, i drzati se samo onoga. Onda
mozda tako. Kazem najbolje zbrajati, oduzimati i kraj. Ono Sto e im trebati.
URNS

Prvenstveno tiskanje udzbenika za ucenike po prilagodenom programu. Malo

obzira sto se tice knjiznice i lektira jer ti ucenici moraju dobiti isto lektiru, ali

ne moze djevojcica procitati 90 stranica kao da ide po redovitom programu
URNY9

Mislim da bi se te Brain Gym vjezbe isto mogle primijeniti nekako za
koncentraciju ili na primjer za opustanje, ili za vrijeme sata nekakve mikro
pauze. To mi je nesto danas palo na pamet da bi se ja to mogla podsjetiti i malo
to s njima raditi.(...). Zamislite Vi Cetiri razreda i imate tri individualizirana.
To je strasno. To je strasno. Ja ne znam i jos puno udes, 12 ucenika u Cetiri
razreda. Ja sam se sada preporodila u ova dva razreda, ali opet radis i opet
imas jer sada mozes vise i dajes se vise. Opet individualizirani, opet ipak su to
dva razreda.

URNI10
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Zapravo, premalo se educiramo za te ucenike. Premalo mozda imamo
predavanja.(...)...podrska Sto se tice predavanja, radionica ucitelju bi jako
puno koristili. MozZda i ta tehnika, i te aplikacije sto sam rekla. Znaci da nas
netko upozna Sto se moze za pojedinu poteskocu.

URNI13

Prvo treba poraditi na veéem ukljucivanju roditelja, u samu edukaciju
roditelja, u smislu da roditelj prihvati tu situaciju u kojoj se dijete naslo. Sto
znaci da roditelj kao takav bude vise ukljucen u neke zadatke skole, a ne samo
pomocnik u nastavi kao nekakav zamjenski roditelj ve¢ i da bude Sto vise
ukljucen u to s jedne strane. Naravno, i mi kao Skole trebamo se vise potruditi
da razina dostupnih radnih materijala, didaktickih pomagala, da to bude na
jednoj dobroj razini, i da bude uvijek pri ruci, da dijete ima odredene
didakticke materijale koji su mu potrebni kako bi lakse savladavao gradivo.
Jednostavno ta nekakva materijalna sredstva.(...)...treba se raditi na
osposobljavanju djece da koriste informaticku tehnologiju. Laptop ili
prijenosno racunalo koje imaju cak da koriste na nastavi, da lakse samostalno
nesto rade ukoliko im je tesko pisati zbog motorickih poteskoca, da se mogu s
time normalno sluziti na nastavi, a da to njima bude "produzena ruka njihovog

obrazovanja"...
URN14

Ja sam radila i onda kada su prilagodeni bili. Dakle, radis, prilagodis mu
onoliko koliko on moze. Meni se to cinilo lakse i bolje u odnosu na dijete, manje
nekakvog stresa za njih jer ja ne bih nikad pisano dijelila s dvoznamenkastim
brojem s nekim tko ima radno pamcenje i zapravo zaboravi ve¢ do sutra Sta
smo radili, a ja ga zapravo uporno mucim. Meni se cinilo da je onaj program
u necemu bio bolji u odnosu na sada. Trebali bi imati vecu podrsku mi ucitelji

i strucne sluzbe.
URNIS5

Mozda ipak treba netko sa strane to sve promatrati. Je li to dijete ima koristi
od ukljucenosti u redoviti odjel ili bi trebalo mozda biti u posebnom odjelu.
Mozda bi to ovako imalo smisla jer to se uzima sve zdravo za gotovo. Odjednom
dijete bude u redovnom odjelu. MozZda wuvijek to ni nije ispravno rjesenje.
Razumijete. Mi smo imali djecu koja su remetila nastavni proces. Moji su dobri,
tihi, povuceni. Nekada to nazalost ide na stetu drugih ucenika.

URNI16

Mislim da puno toj djeci sa teskocama taj tablet znaci. Ne radim ja samo tablet
da me krivo ne shvatite, ali hocu rec¢i da puno, puno im to omogucuje. Puno i
ucitelju. Kad je tako gotov, ne zna vise Sto bi onda ga s tim tabletom potaknem,
motiviram na rad.
URN17
” .

Ja "vapim", "vapim" opcenito za strucnim suradnicima koje mi nemamo, ni
logopeda, ni defektologa. Imamo pedagoga koji je znaci opterecen sa svime od
prvog do osmog razreda i ne moze. Nasa pedagoginja naravno da ona cini sve
Sto najvise moze, ali jednostavno nemamo onog strucnog tima koji bi dosao
meni (jedan psiholog). Osim lijecnice koja nas obide na pocetku upisa ucenika
u prvi razred. Sto je to? To nije nista. Znadi, strucni suradnik pedagog koji
dode na nastavu jedan-dva puta. Sto on moze vidjeti jedan Skolski sat?
URNI1S8
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To je prikaz cega? To je prikaz cisto da identificiramo ucenika koji ima
poteskoce i to je to. Ti si prepusSten ustvari svojoj dobroj volji hoées li raditi s
tim ucenikom ili ¢es ti to sve teoretski napisati da si ti radio, ali u biti nista nisi
radio. On je tu broj. To je razlika izmedu kolegica i kolega ucitelja koji su
predani u svom poslu odvajaju, pripremaju materijala.(...)Konkretno sada
imam XY koje je u cetvrtom razredu. Medutim, to je prica da on nije bio
prilagodeni program nego sam ga ja prosle godine predlozZila. On je dvije
godine plakao u skoli kolega dok nisam ja dosla. Kolegica je otisla u mirovinu.
To sam vam htjela reci. Ucitelji se ne zZele bavi djecom s poteskocama. Poklone
im dovoljan. Dijete prolazi. Roditelji misle da je to u redu. Ja kada sam dosla
prosle godine. Kolegica je otisla u mirovinu. Kako ja tu djecu ukljucujem sto
vi kazite. Ukljucim od pocetka. Prvi dan sam ga ukljucila, ali sam prepoznala
da on ima poteskocu. Vidite jako je vazno prepoznati, identificirati poteSkocu i
onda i¢i u rjesavanje kako tom djetetu pomoci jer je on plakao vec prvi dan kad
sam ja dosla pa drugi, pa treci, pa peti. Sad XY vise ne place. Znate li zasto?
Zato jer je on ukljucen sa svom djecom. Ona je njemu "ti ne mozes, ti suti". Ne.
On je naravno kada sam ja dosla ostao taj nacin i pristup prema njemu takav.
Imat ces dvojku nemoj nista reci, suti i tako dalje...(...)...u dogovoru jedni s
drugima mi krecemo u postupak rjesavanja tog djeteta. Danas ja mogu reci da
bi on ponavljao treci razred jer imamo negativne ocjene. Medutim, on danas
prolazi razred sve sa pozitivnim ocjenama. Ima osmjeh na licu. Plac¢ smo rijesili
Sto je vrlo psiholoski vazno jer jednostavno dijete koje nesto ne razumije on
place To je strasno. To je strasno. Onda znate Sto. Oduzima nam vrijeme svojim
placem. Mi ne mozemo raditi. Ja radim u kombiniranom odjelu i on svojim
placem oduzima vrijeme pa sam se onda strucnom timu naravno pozalila sto
napraviti. Pozalila u smislu trazec¢i pomo¢ da svi pomognemo djetetu. Ja sam
predlozila, a oni su me pitali Sto ja predlazem kao uciteljica. (...) MoZda kroz
nekakve konkretne prezentacije, predavanja. Mozda primjeri dobre prakse. To
bih Vam rekla. Mozda da ljudi jednostavno iznesu kako rade s
djecom.(...)Mislim da je taj primjer dobre prakse. Mislim da je tu najvaznija
snalazljivost ucitelja, radno iskustvo da ti to sve povezes, i da tom djetetu
pomognes jer ne mogu ja nikome reci kako ja radim. Ja radim tako. Ovaj radi
ovako. Jednostavno primjeri. Razliciti primjeri dobre prakse. (...) Pokazatelji
su da Vam konkretno kolega kaze: "Ucenik je najbolji od svih prilagodenih.
Evo XY ja ti mogu reci svi mi to govore. To je meni najvece, vjerujte, bogatstvo
kad mi kolega kaze: "Vas mi je XY od svih prilagodenih u nasoj skoli najbolji.
On tako lijepo prati. On je ukljucen. To se vidi da ti s njim radis". (...) Nama
zapravo jako puno vremena. Ja vise vremena ulozim u tog ucenika nego u ovog
nadarenog. Zato Sto mu Zelim pomoci da on usvoji te osnovne, ali bas osnovne
osnova, da u Zivotu zna citati, pisati, da zna konkretno na kalkulator, da on
bude u Zivotu za cjeloZivotno ucenje sposoban. Na kraju krajeva nitko ga nece
pitati imenice, glagole i pridjeve, ali "kad se zoves?", "kako na mobitel
izracunati nesto?" Ja ga pripremam za Zivot...(...)Mislim da je tu isto jako
vazno koliki broj ucenika je netko kroz svoj rad prosao da bi to isto bila lijepa
nagrada. Mozda mi je to jedan od vecih pokazatelja broj prilagodenih ucenika
odnosno broj ucenika uz prilagodbu. Tko je imao individualizirani. Takve bi
ucitelje ja nagradila u toj godini novcano i priznanjima

URNIS8
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Kada ja dijete saljem na procjenu poteskoca to imamo neke vanjske suradnike
i onda roditelj odvodi dijete njemu. Recimo kod psihologa. Ja time nisam
zadovoljna zaista, ali nije to samo kod nas u Skoli. Ovako kada susrecem
kolegice. Vecina skola nema tog strucnog suradnika i onda je meni isto recimo
nisam zadovoljna time Sto jedan strucnjak. Dijete odvedu tamo k njemu na 15-
20 minuta. Sad na osnovu te neke, ne znam, oni vjerojatno imaju neke
standardizirane metode, tablice po kojima rade. Onda na osnovu te procjene.
Meni je onako, u tom smislu mi je Zao, sto mene nitko ne upita kao ucitelja koji
je s tim djetetom radi svakodnevno: "Imate li neku sugestiju?".(...)Mislim da
treba biti vec¢a suradnja izmedu ucitelja i strucnih suradnika. Ja znam da i oni
imaju problem. Oni su optereceni time Sto strucnjaka ima premalo i Sto je veliki
broj skola ide k jednima. Ne znam sada statistiku na koliko ucenika ide jedan
psiholog ili ve¢ ne znam. Mozda vi bolje znate tu statistiku nego ja. Tako da
potreb za strucnim suradnicima vidim da je u Skolama sve veca i veca.
Dobivamo sve vise ucenika s takvim problemima.(...) ... ja na svoju ruku njemu
iz matematike napravila prilagodbu. Naravno, ja nemam rjeSenja za to. Ja
rjesenje nemam. Ja sam obavijestila i ravnatelja, i pedagoginju, i rekla sam
"da smatram, da je bolje, da ide sporijim koracima, da mu smanjim sadrzaje,
smanjujem mu ishode nego da on osjeti totalni neuspjeh".(...) Ja imam rjesenje
za individualizaciju, za prilagodbu nemam. Sada ja kazem, bas razgovaram sa
pedagogom "da meni dode neki nazor, da li bi ja sada imala poteskocu odnosno
je li bi ja imala problem sto sam to napravila na svoju ruku", ali ja sam to i
napisala u elmenik. Ja sam to napravila u interesu djetetovog napretka.
Uglavnom, da ja dajem redovno, redovne sadrzaje to bi bio totalni neuspjeh.
On ne bi ni zapocinjao jer zna da to ne zna. Onda, znaci, ja mu prilagodim pa
ima uspjeh i onda se on raduje, on je jako motiviran jer on zna da ¢ée dobiti
sadrzaje sasvim lakse, dobiti ¢e manje pitanja i ti su sadrzaji laksi, i on se
osjeca jako uspjesnim. On je motiviran. On ako dobije dvojku. On Zeli to
ispravijati na trojku. Njega to pokrece. Ja smatra da bolje, da i usvoji sadrzaje
koje moze mnego da se ja pridrzavam strogo papira i djetetu serviram
svakodnevno neuspjeh u tom podrucju. (...) Isli smo na te strucne skupove i
mislim da isto iskustva drugih uciteljica. Sjecam se u Xy sam prije ove
pandemije kada smo isli, isla sam u Xy pa su nabrajale uciteljice svoja iskustva.
Onda je to, to je na pocetku sam rekla mi smo ucitelji manje vise prepusteni
sami sebi. Moras biti domisljat, kreativan i doskociti jer u biti pogotovo mi u
skolama koje nemamo strucnih suradnika. Znaci ili bi trebalo. Naravno da bi
trebalo. To je definitivno problem da zaista treba vise strucnjaka jer sve vise
se dogada, da sve vise susrecemo djece s poteskocama jos od prvog razreda.
Kolegica u prvom razredu isto kaze "Isto, kako se snalazis? Snalazim se kako
znam." Znaci, povecati broj strucnjaka. URNI19

Zelim re¢i da imamo u nasoj Skoli izmedu 2-3 % djece s tesko¢ama. Nemamo
posebne razredne odjele. Nasi ucenici su svi integrirani prema Pravilniku o
Skolovanju i obrazovanju djece s tesko¢ama (Clanku 5. i clanku 6.). Zelim reci
zapravo da sve vise djece s teskocama nam dolazi u skolu. Sve vise toga imamo,
a ja sve ove godine i ne znam unaprijed koliko ce to potrajati, radim iskljucivo
sama kao strucni tim, kao jedini strucni suradnik. Bududi da je takve djece sve
vise stvarno se ukazuje potreba za zaposljavanjem strucnjaka edukacijsko-
rehabilitacijskog profila. SSS2
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..ve¢ sam rekla suradnja s roditeljima i lokalnom zajednicom, pomoc
osnazivanja ucitelja u radu s djecom s teskocama to je nesto isto Sto
radim...(...) Htjela bih rec¢i da mi je osobno rad s djecom s teskocama zapravo
Jjedan veliki izazov bez obzira sto nismo usko te struke. Mislim da je svatko od
razlicit. Teoretski gledajuci svatko od nas treba nekakav individualizirani
pristup i Sto prije to ucitelji osvijeste, oni koji su najvise s djecom, mislim da
¢e nam i oni sami biti zadovoljniji. Postoje puno ogranicenja toga od velikih
razrednih odjela do jos puno stvari na koje ne mozemo ili manje mozemo
utjecati, ali mislim da je ovo podrucje isto jedno od prioritetnih podrucja
opcCenito rada u obrazovnom sustavu i da ta inkluzija i integracija djece koliko
god neki bili u otporu, ljutili na to, mislim to trebamo nekako prihvatiti na kraju
krajeva nekako bolje razumjeti roditelje. Nije lako biti roditelj djeteta s
teSkocama i upravo tu imati puno pedagoskog takta i zapravo svatko od nas
moze biti roditelj djeteta s teskocama, mogu biti baka i unuka djetetu. Dakle,
trebali bismo malo biti otvoreniji i senzibiliziranija za tu temu i sigurno ¢emo
onda raditi i na vlastitoj edukaciji i onda bolje raditi za tu djecu i biti uspjesniji
te se osjecati nekako kompetentnijim i realiziranijim. )
S882

Logoped i psiholog zbilja su nuzni. Pojavom ove pandemije COVID-a 19 i sve
te situacije u kojima smo se mi Skole nasle tu je tek toliko vidljivo koliko ¢e nam
trebati ubuduce sve vise psiholoske pomoci. Mi pedagozi smo velikim dijelom
potkovani odredenim znanjima i vjestinama, ali opet to je nedovoljno jer nije
u mom opsegu posla. Neke stvari ni ne radimo. A ovo sto se tice moje sredine.
To je mjesto, opcina je, ali spada u ruralne sredine i nema apsolutno. Moraju
roditelji putovati u obliznje gradove kako bi dosli do logopeda ili psihologa.
Znamo da se obicno tu ceka na red zbog narudzbi i guzve. Onda se tu malo i
demotiviraju (skroz moju cekati, moraju putovati...) te izostane onaj dio
tretmana tj. ono Sto bi trebali i¢i redovito (odustanu, ne idu ili kazu da nemaju
financijskih sredstava za otici) i to su te teSkoce. Onda nam mnogi ti problemi
ostaju ne rijeSeni. Znaci, da se dijete ne ukljuci u redoviti tretmane i njegove
teSkoce ostaju prisutne i dalje. (...)...kad bismo imali barem unutar Skole jos
dodatnih profila mislim da bi to onda stvarno bilo prekrasno jer bi ucenici
imali stvarno timsku podrsku. Mislim da to jedna osoba ne mozZe pruZiti.
Mozemo davati sve od sebe, ali znamo da su tu jos drugi poslovi u skoli; a i ne
mislim. Jedno su kompetencije, a drugo su stvarno neka znanja specificna koja
smatram da imaju bas psiholozi i logopedi. Ako imam djete s teskocama
Citanja, ja ga se ne usudim, bas uzimati na citanje kod sebe ured. Ne znam,
smatram da bolje ¢u s uciteljicom odraditi savjetodavni dio, uputiti ju na
problem, na razgovor s roditeljem i onda da dijete kod logopeda dobije makar
osnovne preporuke za rad i teSkocu. Jako pomaze kad imamo prave dijagnoze
za dijete. MY
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Pa prvenstveno s uciteljima razredne nastave kada krecemo djecu s teskocama
detektirati Sto ranije. Dakle, kad krecemo u obradu, zapravo kad testiramo za
upis u prvi razred ve¢ tada uocavamo potencijalne teskoce. No, dogovor je neki
da eventualno vece teskoce se odmah, naravno, kategoriziraju, a sve ono sto
nam je nekako pod upitnikom dajemo da se dijete ukljuci u sustav i pojacano
ga pratimo i mi i ucitelj. S tim da se ucitelju u startu daje struktura razreda i
opisuje koje su ocekivane mozda teskoce i uocene na testiraju i trazimo
povratnu informaciju kroz neko vrijeme kako nam dijete napreduje. (...) Tu se
sad nekako borimo i trazimo u zdanje vrijeme sve vecu podrsku nase
rehabilitatorice koje je zapravo ucitelj rehabilitator, a ne strucni suradnik pa
nam Zena uskace u onom dijelu gdje mi nismo sigurni kako uvijek timski radimo
pedagoginja i ja zajedno sve...(...)
Ono Sto nasi ucitelji kazu njima bi bilo super da nemamo velik broj djece s
teSkocama u razvoju u razredu i da razredi nisu veliki. To je kod nas problem
jer kazu da se uvijek mogu bolje posvetiti, naravno, djeci ako ih nema veliki
broj. Ja znam da postoji pedagoski standard koji dopusta i nikad mi ne idemo
mimo tog pedagoskog standarda, a ja se pitam mozZemo li kvalitetno pomoci
tom djetetu ako se drzimo tog pedagoskog standarda i treba li taj pedagoski
standard zapravo uzeti u obzir iskustva s terena gdje zapravo ucitelj ako hoce
doista svaki sat prilagoditi tom djetetu onda mora unijeti puno truda u tu svoju
pripremu i mora imati vremena za unutar 45 minuta se, zapravo, pozabaviti
tim djetetom...(...)...po meni bi bilo u redu da se na neki nacin tom ucitelju
zakonski omoguci da ima vise vremena da se moze posvetiti njemu jer mi
imamo, da ne zaboravimo, i drugu kategoriju djece s posebnim potrebama, a
to su ovi nasi daroviti. Stalno su u nekom pogledu zapostavljeni zato Sto oni
mogu, a ovi ne mogu pa vjerujem da bi se svaki ucitelj nekako sa ve¢im Zarom
pripremao za rad s djetetom i smisljao bi raznorazne metode rada kada bi mu
brojcano razred to dopustio. Mi imamo dosta velike razrede sa razlicitim
teSkocama koje nisu moguce nekad dijagnosticirati jer nemamo ni strucnjake
tu koji bi napravili dijagnostiku i sada, a odlicno je ako roditelj ode negdje
izvan XY pa napravi cjelokupnu timsku obradu pa onda imamo bolju sliku
djeteta. Za sve ostale smo nekako tu prepusteni sami sebi. Mi nemamo ni
edukacijskog rehabilitatora kao strucnog suradnika. Znaci, opet je prepusteno
pedagoginji i meni da budemo kreativne i ulazimo u podrucje koje nisam
sigurna da je ili njeno, ili moje u potpunosti. Mi smo "priuceni” eukacijski
rehabilitatori u skoli jer jednostavno je situacija od nas tako trazila da se
snalazimo, a vjerujem da bi nam evo i profil tog strucnog suradnika kojeg
trazimo redovito pomogao da se djeci, ma da se ucitelj malo osnazi, da im se
pokaze kako napraviti taj IOOP za to dijete )
SS8S5
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Ono Sto bi trebalo uistinu razmisljati je o Sto kvalitetnijoj izradi programa.
Mislim da je program temelj toga da li ce dijete biti uspjesno. Dijete je
neuspjesno u onom trenutku kad mi njemu ne odredimo dobar program. Taj
dio ja mislim da mi strucnjaci sami sebi nekada "uskacemo u zeludac" bih ja
rekla. Zato sto kad dode na Povjerenstvo dijete, kad mi vidimo Sto dijete moze,
mi cCesto dobijemo neke oprecne nalaze i misljenja. To je ono Sto mene trenutno
ljuti. Ja uistinu ne vidim to dijete kroz te nalaze na taj nacin ve¢ sami strucnjaci
izvan Skolske ustanove koji s nama ne suraduju imaju sasvim drugu sliku. Oni
vide samo takvo dijete individualno, ne vide ga u skupini, ne vide ga u razredu
i Cesto zapravo samim rjeSenjem mi nemamo dobar program za dijete, nemamo
dobre tocke rjesenja jer nismo imali dobre dijagnoze odnosno dijete nije
videno ako me razumijes u socijalnom okruzenju...(...) Nekad malo ljuti taj dio
nesuradnje medu drugim subjektima nas strucnih suradnika sa doktorima,
lijecnicima, psiholozima, logopeda i defektolozima izvan ustanove. Premalo se
zapravo pita Skolu. Cesto dode roditelj s djetetom koji ne zna objasniti
djetetove teskoce pa ga netko tamo na nekoj Poliklinici pita Sto je bilo "pa ne
znamo on nesto malo ne uci.” Zapravo ta slika onda cesto bude nerealna, da
mozda mi vise suradujemo, da ima viSe te neke suradnje tog nekog partnerskog
odnosa. Mislim da bi onda mi lakse pomogli djetetu. Mi njemu ne pomazemo
ako kazemo sve je u redu. Mi moramo sagledati to dijete kako treba i reci
realno "to, to i to tom djetetu treba". Mislim da malo moramo poraditi sami na
sebi i na nasim kompetencijama u tom dijelu.(...) Taj proces ne moze poceti u
petom razredu. Taj proces mora poceti ranije jer nije istina da dodemo do
Sestog razreda i kazemo da dijete ima teskoce. Ja tu uistinu kazem. Ja vam kao
roditelj ne bi. Ne moZete mi u Sestom razredu reci da dijete ima teskoce, dijete
je imalo teskoce i prije, ali to Sto ga mi nismo primijetili to je nas problem.
Jacanje uciteljica razredne nastave gdje ja mislim da mora doci do
identifikacije djeteta s teskocama koje ima intelektualne teskoce, disleksiju,
disgrafiju. To se mora iskristalizirati do treceg, cetvrtog razreda. Ne moze se
dogoditi da dijete dode u peti razred pa ga onda oni proucavaju pa u Sestom
kazu da je neuspjesan nedostizno pa ¢emo ga onda malo i rusit. To nije dobro
za dijete. Tu onda radimo teske greske. Ali ako krenem pricati u prvom
razredu: "Gledajte on ima teskoce, hajdemo biti realni kod ocjena”. Mi krivo
prezentiramo ocjene, ucitelji krivo prezentiraju na taj nacin da dobar prikazu
kao losu ocjenu "pa znate on vam je slab ima trojku". Dobar je tri. Dobar je
dobar, ali ako nije uspjesan nesto se dogada. Na taj nacin prezentiraj ocjenu.
To je dovoljan, "ali morat ¢emo vidjeti mozda ima, hajdemo ga malo pustiti"
kreni na vrijeme pricati s roditeljima o teskoci. Nemoj Sutiti, nemoj kamuflirati
vec jasno i otvoreno: "Gledajte ja bih s vama razgovarao. Hajde mi recite kako
on to kod kuce uci? Ima li on problema kod kuce? U Skoli sam ja primijetila to
i to.” Kad krenes na taj nacin s roditeljem ja mislim da oni laksSe prihvacaju
ali ne mozemo tek kretati razgovor u Sestom razredu. Prekasno nekad krenemo
s tom identifikacijom i naravno da je roditelj onda u otporu. Naravno da je

onda i dijete zbunjeno...
SSS6
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Ako dijete prije ukljucimo u sustav i ako radimo na toj ranoj intervenciji sto ja
smatram da bi se i u predskolskoj dobi trebalo krenuti. Onda bi tu krenula od
pedijatra i lijecnika obiteljske medicine koji cesto ne vide problem pa meni
dode dijete u prvom razredu da ni ne prica nista nikome, a nitko im nije to
rekao jer to se cekalo da se razvije. (...) Mislim da trebamo vise suradivati,
ranije raditi na toj identifikaciji, ranije otvarati te teme u smislu i djetetu na

vrijeme dati program koji mu treba.
SSS6

Ja sam svjesna, znam da to u zakonu stoji da cijeli strucni tim (pedagoginja,
psihologinja i ja) bi trebale sudjelovati zajedno s uciteljem u kreiranju
individualiziranog programa ili prilagodbe itd., ali to se u praksi bas i ne
provodi. Ta suradnja je dosta slaba i nikako nije jasno odredeno tko Sto mora
Jjer je u svakoj Skoli razlicito. Ja koga god pitam neki i dalju pisu u neku rubriku
u e-Dnevnik, neki suraduju, neki uopce to ne rade. Znaci, taj dio je jako
nejasan. To sve lijepo bude, to rjesenje na papiru, ali kako se to provodi iskreno
nisam sigurna da je bas uspjesno. Svatko daje sve od sebe, ali znaci da se to
Jjasnije definira i da postoji neka bolja suradnja strucnjaka...(...)...mozda i taj
nedostatak informacija. Svaki smjer na fakultetu, zapravo, svaka struka ima
drugacije. Imam kolegicu psihologinju koja kaze da su jako malo govorili o
djeci s teskocama u razvoju i u kontekstu skole. Ona kad je dosla raditi u skolu
bila je isto skroz izgubljena. To je bilo nesto sto je potpuno morala novo uciti i
prolaziti zakon dok su nas recimo dosta upoznali i znam te clanke, ali eto kako
da kazem nekako sve ostaje na toj teorijskoj razini.(...) Ja tu imam i nedostatak
materijala i svega jer sam u skoli gdje nikad nije bio zaposlen logoped. Onda
u tom svemu nekako "plivam"...(...) Jednostavno da se poveca malo svjesnost
o tome i jasnije odredi "Sto se mora i kako se mora" jer ovako svatko radi na

svoju ruku i mislim da se to ne provodi kako treba, a na Stetu je djeteta.
SSS7

Mi imamo posebne razredne odjele u Skoli. Imamo problem dobiti strucnjake
za rad u njima. Tako da u njima rade nestrucni ucitelji razredne nastave. Dakle,
to bi nekako trebalo poraditi kako ekipirati Skole potrebnim kadrom koji bi
mogao raditi. Ucitelji se jako trude, ali normalno da oni nisu strucnjaci za to
podrucje. Tako da bi, eto, to bi donekle unaprijedilo rad. Ne znam sad kakva
Jje situacija tijekom njihovog skolovanja koliko dobivaju informacije o radu s
takvim ucenicima. Dakle, mozda bi i to trebalo na neki nacin tijekom njihovog
onog Skolovanja bazicnog...(...) Mozda jos neSto vezano uz udzbenike.
Udzbenici ne prate to. Udzbenici za djecu u posebnim razrednim odjelima,
dakle, ne znam po cemu oni rade, znam po cemu rade uzimaju dio udzbenika
bas posebni, a dio imaju ove za prilagodene programe sto njima nikako ne
odgovara. Dakle, ti udzbenici za prilagodeni program mislim da su preopsirni
pogotovo u predmetnoj nastavi posto sam imala priliku gledati za peti razred
udzbenik iz povijesti koji, ne svida mi se znaci. Trebalo bi poraditi mozda i na
udzbenicima, i na literaturi, i na materijalima koji bi to sve pratili. )
SSS8
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Smatram da ucenici imaju previse gradiva, previse nastavnog sadrzaja koje bi
se mozda i moglo na neki nacin smanjiti, generalno za sve, ne samo za ucenike
s teSkocama nego i za ucenike redovne nastave. Smatram da ucenicima treba
pruziti kroz Skolovanje dosta vise izvannastavnih i izvanskolskih aktivnosti koje
¢e ih upravo potaknuti na neki dodatan rad i neku dodatnu motivaciju da
pronadu u tome da li je to sport, gluma itd.

SSS9

...definitivno i takvim ishodima odnosno predmetnim podrucjima i
medupredmetnim temama "UCiti kako uciti" treba posvetiti vise pozornosti.
Znaci, to mora biti dio poducavanja...(...) Na zZalost, edukacijski rehabilitatori
vecinom rade u drugacijim uvjetima. Ono sto sam rekla ranije nemaju dosta
iskustava u djelomicnoj integraciji. Trebalo bi tome vise na edukacijama
posvetiti pozornost. Ne samo za ucitelje edukacijske rehabilitacije, a posebno
za ucitelje jer vecinom oni rade na tim poslovima, a ne ukljucuje ih se recimo
u drzavne strucne skupove. (...) Treba, znaci, vise edukacije, vise
razmjenjivanja dobre prakse. Ovo sto radim u privatnom kanalu, pa ne znam,
pa uciteljice gledaju, usporeduju kako-sto. To bi definitivno trebalo. Cini mi se
da to jednostavno nije dovoljno rasirena informacija i onda sam sebe
preispitujes jesi "ishalucinirao" neke stvari ili sto. Sad to ima bas super prilika
jer se moze na neki ZOOM webinar prikljuciti veliki broj ljudi pa zasto to ne
iskoristiti.

SSS10

Tako da nekako ja bi njih stvarno oslobodila tih nekih predmeta (povijesti,
geografije). Umjesto toga bih uvela neke predmete osamostaljivanja za Zivot
ili takve stvari jer mjima je ono bas dosta predmeta mucenje i gubljenje
vremena, ja moram reci eto. Zato Sto oni nisu kapacitet za to i nikada im to
nece trebati u zivotu. Evo to je moje misljenje. Bas osam godina gube u svom
Zivotu Sto se tice osnovne Skole.

SSS11

...puno, puno razumijevanja, puno suradnje s roditeljima sto zaista mislim da
ve¢ mnoge Skole imaju jako dobro ostvarenu, razumijevanje za ucitelje koji
rade s tom djecom jer imaju i oni svakakvih dana kada im dodu ucenici. Tako
da zapravo neku cijelu podrsku strucnog tima djelatnicima Skole, roditeljima
tih ucenika i najvise ucenicima koji su zapravo potrebiti u tom svemu. Puno
podrske i razumijevanja.

SSS12

...da se jednostavno odredi tocno kako bi inidvidualizirani odgojno-obrazovni
program trebao izgledati buduci da su maknuli jednostavno taj obrazac iz
eDnevnika i nikome sad jednostavno nije bilo jasno zapravo treba li se to pisati
ili ne bi trebalo, ali naravno treba prema Pravilniku...(...)....da se nekako na
razini drzave; iako je to zapravo jako tesko jer djeca su s razlicitim teSkocama;
da se da nekakav okvir Sto je to osnovno Sto bi djeca s teskocama trebala
usvojiti pa onda oko toga se moze dalje slagati. Mi mozemo podizati tu razinu
da taj nekakav jasniji okvir. Sto vise, naravno, raditi na osposobljavanju pa
zapravo na suradnji s roditeljima.

SSS13
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da se bas s uciteljima na razini mozda njihovog Skolskog aktiva, naravno, i od
razredne, i od predmetne nastave, da se nademo, da odaberemo bas konkretno
sadrzaje iz svih predmeta sto bi taj ucenik mogao, sto ne bi mogao, sto ¢emo
sada od toga odabrati, sto od tog sadrZaja ¢emo apsolutno izbaciti ili cemo
mozda nesto nadodati.

SSS13
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SOCIJALIZACIJA UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOJU

Dobro. Moj ucenik je u potpunosti ukljucen u sve razredne aktivnosti. Ja
njega ne izdvajam od ostalih. Dajem mu iste zadatke tako da se on ne osjeca
zakinuto. Znaci, ne izdvajam ga, isto sve radimo.

URNI

Svi koji imaju neku poteskocu, a polaze moj drugi razred ukljuceni su u sve
aktivnosti u razredu prema svojim mogucnostima i sposobnostima. Ukljuceni
su na taj nacin tako da njihova poteskoca nije u prvom planu nego da se poticu
njihove jake strane i da zapravo kroz te aktivnosti postignu uspjeh, i da se oni
nadasve osjecaju uspjesno. Rade u svim oblicima rada. Imam ucenika koji je
posebno uspjesan u vrsnjackom radu, tijekom suradnickog ucenja. Uvijek
nastojim da se njihove dobre strane isticu i njihova poteskoca ne dode u prvi
plan. Kao primjer, mogu navesti ucenika koji je dobar u matematici. Onda
uvijek nastojim pred plocu ga izvesti da rijesi zadatak za koji predvidim da bi
ga mogao uspjesno rijesiti. Onda kod njega pohvala izazove veliko
odusSevljenje i uvijek nekako na takav nacin gledam da tu poteskocu mozemo
razvijati u nekom dobrom smjeru i ojacati te njihove dobre strane.

URN2

Ucenici su ukljuceni redovnom nastavom, izvannastavnim aktivnostima,
dopunskom nastavom, razlicitim Skolskim projektima, izvanucionickom
nastavom, priredbama, terenskim nastava. Znaci sve sto provodimo u nastavi.
Oni su ukljuceni.

URN3

Dakle, ti moji ucenici su ukljuceni u sve aktivnosti koje se dogadaju u razredu
prema njihovim mogucnostima. U ovo vrijeme korona krize Cesto smo snimali
video uratke, a u tome mi je pomagala pedagoginja. To su bile pjesme,
recitacije, plesa. Oni prema svojim mogucnostima sudjeluju u svemu tome.
Onda to predstavimo njihovim roditeljima tako da se vide. Znaci, uz sve
aktivnosti koje imamo prema mogucnostima ih ukljucimo. Nisu izolirani. (...)
Jednaku paznju i sada gledajte kada smo isli na terensku nastavu nikakvih
problema nema. Oni se svi pomazu, pogotovo ovoj djevojcici. Ovi koji su brzi
iz matematike ili dopunsku nastavu sto je jako lijepo. Ostaju zbog djevojcice i
zajedno s njom pred plocom rade.

URN4
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One su ukljucene u veéinu ili u gotovo sve razredne aktivnosti. Sto znaci da
nisu. Ne mogu reci da nisu potpuno, ali ako ja imam zadatke koji su tezeg
obujma, koji su jako teski za njih. Onda ja njima dajem listic¢ koji je prilagoden
za njih gdje su zadaci na primjer ako ¢e ovi raditi Sesteroznamenkaste ja ¢u
ucenici dati troznamenkaste, ali ¢e to biti slicni zadaci. To ¢e biti slicni zadaci.
Trajanje Ce biti isto kao i kod ovih drugih. Uvijek gledam i njih ukljuciti. Ako
Jje priroda na primjer ja ¢u dati njima svima pitanja, a njima ¢u dati listi¢ sa
manje pitanja. Opet su to bitna pitanja jer oni ipak moraju pratiti to gradivo.
Onda njih prozovem. Bas ta jednostavnija pitanja ih ukljucim da one vide, da
prate isto kao i mi svi, uce isto gradivo kao i mi, i da je to jako bitno Sto one
uce. Ne umanjujem to "joj ti ides po ovom programu pa ti to ne moras znati" ...
(...) Ja nisam javno rekla kako ona ide. Moja djeca su primijetila da ona dobije
listi¢ pa onda nesto ne mora raditi i gle XY nije ovo, i gle XY nije ovo" pa sam
ja rekla XY je tako lakse. Mi smo razgovarali s pedagoginjom i dosli do
zakljucka da XY. Tako da smo na takav nacin to izveli, ali u pocetku im nije
bilo svejedno zasto ona to ne mora raditi, ali opet kako da kazem bila je na
obradi, ustanovljeno je to. Ne. Jednostavno nisam to mogla napraviti. Sada je
ve¢ koji mjesec mi od pocetka drugog polugodista prakticki imao te papire, ali
to nije izaslo javno. Niti ju Zelim umanjiti. Ona je bitna, vazna u tom razredu.
Ona ima svoje mjesto. Ovo je moje. Biti ¢e joj lakse tako da na takav nacin

funkcioniramo.
URNS

Ja nastojim ucenike maksimalno ukljuciti, ali naravno prema njihovim

mogucnostima i sposobnostima.
URN6

To su sve aktivnosti koje rade i ostala djeca. Ne ide na izvannastavnu aktivnost,

ali ovako sve redovito je ukljucen.
URN7

Mogu reci da je ucenica ukljucena u sve aktivnosti. Gotovo normalno ima malo
sa pamcenje problema pa vise matematika ima, vise se vidi problema s
matematikom. Ovo drugo obavlja sve kako treba tako da puno podrske ima i
od drugih ucenika, pomaganje i slicno. Tako da mogu reci da je ukljucena u
sve oblike nastave i to dosta dobro, i obavlja. Dosta se dobro snalazi.

URNS




Podrucja
podrske

Izjave URN, SSS i PUN

7

SOCIJALIZACIJA UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOJU

W

)4

Imam jednu ucenicu koja ide po prilagodenom programu. To je ucenica koja
je dosta nesocijalizirana. Ona je presla iz jedne u drugu skolu zbog razvoda
roditelja. Prosle godine presla je u tu drugu Skolu zbog korona krize i zato Sto
smo imali online nastavu nije se uspjela povezati sa svojim razredom. Imam
razredni odjel koji se sastoji od vise razreda sa terena i onda se svi
ukomponiramo u jedan razredni odjel. Ona je medu njih dosla. Tako da je ona
bila dosta nesocijalizirana i nepovezana sa ucenicima iz svoga mjesta, a jos
manje sa ucenicima iz drugih sela. Na pocetku je bilo dosta problema. Ja sam
Jju pokusavao ukljuciti u sve oblike razrednih aktivnosti. Ona sjedi u prvoj klupi
Jjer ipak sam ja jos njoj novi ucitelj. Tako da je tu bilo dosta srameZzljivosti. Nije
me htjela niti pogledati. Veliki nedostatak samopouzdanja. Znaci, "ona ne
moze, sve je propalo, smak svijeta". Ne Zeli o nicemu pricati. Kasnije sam ja
obavio razgovor i sa roditeljem. Ona je pripala ocu u tom razvodu pa smo
razmisljali mozda bi trebala otici kod psihologa. Malo popricati s njom u svezi
toga svega, ali kroz nekih mjesec i pol dana to se sve poboljsalo. Naravno,
djetetu nedostaje puno ohrabrivanja. Tako da sam joj dosta davao tu neku
podrsku...(...) Nije se vidjelo da je ona po necemu posebna. Uz puno razgovora
i poticanja ucenica je prihvatila aktivnosti te na kraju sada vidimo da je taj
teski dio "progutala" i socijalizirala se te postala dio razredne skupine.

URN9

Sto se tice ukljucenosti. Oni su ukljuceni s time da se vodi racuna o sadrzaju.

Ukljuceni su kroz sve te aktivnosti i digitalne sadrzZaje.
URNI10

Ucenici su ukljuceni u vecinu aktivnosti, naravno, uz prilagodbu koja treba
biti.
URNI11

Ukljuceni su kao i svi ostali ucenici(...) On je u nasem razredu. Djeca niti ne
shvacéaju da on ima neku poteskocu jer se druzi sa najboljim ucenikom u
razred. Pozivaju ga na rodendane. Jako je dobar. Ja uvijek imam dijete po
prilagodenom programu. On mi je za sad najbolje dijete koje sam ikada imala.

Jednostavno ga u razredu svi vole, obozavaju ga jer je dobra dusa.
URNI2

Znaci XY je ukljucena u plesnu grupu. Vrlo je darovita za ritam, za pjevanje,
za glazbu. Tako da Stogod je vezano za to, to joj jako dobro ide. Tako da je
ukljucena u plesnu grupu, a i svakako joj treba pomoc¢, dodatna pomo¢ tako da
imamo dopunsku iz hrvatskog jezika, matematike i engleskog jezika. (...) Tako
da ona nije iskljucena iz nicega. Zapravo, s nama slusa tekstove samo joj se
prilagodava. Tako da je ona Sto se toga tice vrlo zadovoljna i sretna. Sve ima
osjecaj, a isto tako i ja da prati sve sa nama zajedno samo uz prilagodbu. (...).
Istrazuje i sudjeluje u svemu. Stvarno je marljiva. Sjedi u prvoj klupi. Cesto ju
obilazim.

URNI3
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Ukljuceni su tako sto dio nastave pohadaju kod uciteljice u posebnom
razrednom odjeljenju prema programu koji su dobili. (...) Ukljuceni su u
razlicite oblike razrednih aktivnosti. Svakom djetetu dozvoljeno je da pohadaju
dopunsku nastavu kao redovnu. Svakom djetetu je dozvoljeno da odabere
izvannastavne aktivnosti koje moze pohadati u Skoli po interesu djeteta.

Ukljuceni su maksimalno koliko mogu.
URNI14

Ukljuceni su u sve aktivnosti u razredu i u izvannastavne aktivnosti oni koji
Zele.

URNI15

Ucenici su ukljuceni u sve aktivnosti, od svih projekata koje provodimo do
provodenja kulturne i javne djelatnosti, obiljezavanja prigodnih dana,
ukljuceni su u izvanucionicku nastavu, ukljuceni su u izvannastavne aktivnosti.
Znaci, u sve Sto radi jedan ucenik po redovitome programu bez prilagodbe
sadrzaja rade i ucenici koji imaju prilagodbu sadrzaja. Nema apsolutno
nikakve razlike. S time da se oni ukljucuju onoliko koliko oni mogu i Zele cesto
jer ih se ne zeli demotivirati, vise vole skupne radove. Zapravo, ja ne vidim
nikakvu posebnu razliku da su oni na bilo koji nacin izdvojeni.

URNI16

nema aktivnosti u koje on nije ukljucen. Ukljucujem ga u sve aktivnosti, ali

naravno prilagodim onda njemu, znaci, zadatke, tijek aktivnosti i tako.
URNI17

Oni su ukljuceni, moji ucenici su ukljuceni u sve nase aktivnosti. Ja nikad nisam
niti jednog ucenika odvajala da se on osjeca onako kako mi kazemo obiljezeno.
Ne. On je ukljucen u sve do onih mogucnosti koje on moze. Pogotovo u radu u
skupini da on osjeca da on pripada toj skupini. Znaci, cak njega nekad prvoga
prozovem, nekada posljednjeg, nekad u sredini, da on mozda ne bude obiljezen.
(...) On je ukljucen u sve aktivnosti koje god mi radimo. Tako da sam ja
oduSevljena i mozda ¢u pozeljeti da imam ucenika s poteskocom. Bas zato §to
mene to obogati.(...) Kada je imao rodendan ja sam mu priredila balon,
Cestitkom, napisala sam njegovo ime na magnetnu plocu. On je toliko bio
sretan. Ja sam rekla: ,, To sam sve ucinila za tebe i od danas ti si veliki, i one
suze ¢emo sad maknuti neka sa kiSom oteku da vise suza nema". On od toga
dana ne place. To je bio klik, okidac rodendan. To je to. (...) Znaci dijete je
ukljuceno do one granice koja je njemu zapravo najpristupacnija.

URNIS
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Tako da je on dosta dobro uklopljen u razred i uglavnom sudjeluje u svim
razrednim aktivnostima na nacin na koji on moze sudjelovati. Zadaci su,
naravno, prilagodeni njegovim vjestinama i sposobnostima. Na primjer, on je
izvrstan sportas. Onda kao takav ukljucen je recimo u neka sportska
natjecanja. Prekjucer smo isli na sportske igre mladih. Sudjelovao je. Parirao
je svoj ostaloj djeci. Nema isticanja razlika. U tim dijelovima nema isticanja
njegovih razlika. On isto sudjeluje i u terenskoj nastavi. Nedavno smo isli na
livadu. On nije radio pokus, ali je sudjelovao tim sto je nosio pokus, pripremao,
skupljao te stvarcice. Tako da je imao pojednostavijene zadacice, ali on
sudjeluje. U svakoj nasoj razrednoj aktivnosti on ima svoj doprinos. Nema
onoga "ti to sada neces raditi". To do sada nije bilo. S obzirom da je dobar
sportas on je i ukljucen u nogometni klub. Sto se tice izvannskolskih aktivnosti
on je u tom seoskom nogometnom klubu. Oni su izgradili medusobno dobre
prijateljske odnose. On ide i na djecje rodendane. Vidim da se djeca rado
odazivaju na njegov rodendan, zajednicki se druze. Sada kako smo osnovali taj
Teams jer smo isli online pa je isto komunicirao. Oni suraduju na Teamsu i
izmjenjuju igrice. Tako da onako izvan Skole on se isto jako dobro uklopio u tu
svoju zajednicu.Sada sam se sjetila jednoga iskustva iz prosle generacije. U
prvom razredu sam ja dobila djevojcicu. Znate kako odmah se vec vidjelo da
je ona razlicita. Odmah su ju djeca onako ve¢ eliminirala. Onda se odgodilo.
Nekako je ona imala prva rodendan. Ona je svima donijela pozivnice. Oni su
tako ruzno odbacili pozivnicu u kantu za smece. Toliko mi je bilo Zao. Rasplaka
se. Dobijes tek novu djecu treba godina i godina rada da bi ucitelj postigao tu
suradnju, toleranciju, prihvacanje razlicitosti. Tako da sam onda i majci rekla
"Mama nemojte to raditi. Ne moze ona cijeli razred docekati na rodendanu.
Neka si nade prijateljice koje razumijeva, a ne ovako razocarenje.” (...) Isto
motiviram ga time Sto ga nikada nisam iskljucila iz niti jedne razredne
aktivnosti. On dobije obim zadataka u skladu sa svojim sposobnostima i
vjestinama koje moze postic¢i. Ukljucen je isto tako.

URNI9

...radimo i projekte s nasim partnerima u lokalnoj zajednici. Imamo jednu
izvanrednu udrugu za osobe s teskocama u razvoju "Jaglac" koji rade projekte,
koje najcesce financiraju iz Europske Unije, apliciraju na te natjecaje, a
najcesce smo im onda partner mi, oni su nositelji, mi partner. Imali smo jako
uspjesnih projekata koji su trajali duze razdoblje gdje smo ukljucivali i djecu s
teSkocama kroz radionice, roditelje djece s teSkocama gdje smo jedni druge
osnazivali, ohrabrivali. Imali smo radionice sa suucenicima u razredu i
opcenito vrsnjacima. To su bili jako dobri, uspjesni projekti i tu sam ja
koordinator izmedu udruga iz lokalne zajednice, skole i roditelja. (...) Ono Sto
smatram isto je bitno, Sto isto ostvarujem neposrednim radom je stvaranje te
poticajne atmosfere kako u razredu tako i u cijeloj skoli. Rekla sam kako je
mene ravnateljica prepoznala kao koordinatora svih Skolskih projekata na
temu od rada s djecom s teSkocama do ovih opcenitih tema tolerancije,
razlicitosti itd. Moja vazna uloga koju nikad ne zaboravljam i o kojoj isto tako
ovisi uspjesnost te inkluzije je da zapravo kroz radionice osvjestavam djecu,
drugu djecu odnosno dakle vrsnjake o razlicitosti, empatiji, toleranciji jer je to
vazan element inkluzije.

SSS2
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SOCIJALIZACIJA UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOJU

...ukljucuje u nekakve aktivnosti u koje bi npr. ukljucili bolje ucenike, ali da
ovdje ukljucujemo ih njih na primjer, ne znam, treba ukrasiti ucenicu za
Valentinovo, hajdemo ukljuciti i njih, treba staviti kutiju za Valentinovo,
hajdemo ukljuciti i njih, iako oni tu puno nece znati, puno i puno moci, nece to
biti savrsen rad, ali je bitno da su ukljuceni s drugim ucenicima. To je ta neka
tehnika, hajdemo reci, diskretnog ukljucivanja u aktivnosti. (...) Zatim da sam,
hajdemo reci, neutralna i objektivna u pristupu tj. da ih gledam kao cjelinu
necu njih isticati u razredu da su drukciji ili nesto slicno nego da ¢u ih zapravo

pokusati ukljuciti u nekakve aktivnosti bas na konkretnom satu, radionice.
SSS3

Tako da svakako ukljucujem ih i motiviram ih, i naravno nema greske u
njihovim odgovorima to im uvijek naglasavam jer uglavnom su ucenici ti koji
ne Zele da iznose svoje misljenje i pogotovo kriticko. Tako ih poticem uglavnom
na razgovor vise da oni pricaju nego da ja stanem pred plocu i objasnim im,
ne znam Sta su emocije ili medijska pismenost nego uglavnom kroz brojne
aktivnosti tako da su oni ukljuceni i mislim da je to najvaznije da ih osnazimo

da dignu ruku i kazu ono Sto misle.
SSS9

Ja nisam stvarno ni da se oni izoliraju, ali za puno ucenika koji imaju jake
teskoce, i koji nemaju podrsku od roditelja kod kuce. Mislim da je osnovna
skola "no¢na mora", moram reci, i mislim da bi za njih trebalo napraviti vec¢
nekakvu selekciju predmeta bez obzira na prilagodbu sadrzaja ili na
individualizaciju jer, recimo, nece ucenik koji je prilagodeni i¢i u gimnaziju,
da se razumijemo.

SSS11

..pruzam potporu grupi ucenika i razredu kako bi se ostvario rad u parovima,

trojkama...
PUN2
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W
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PODRSKA STRUCNIH SURADNIKA

Oni su mi prisutni na nastavi nekada. Posto sam pripravnik pa onda mi trebaju
doci na sat. Poslije toga mi daju neke informacije sto bih ja mozda trebala
promijeniti, kako bih trebala dalje usmjeriti taj svoj rad s ucenikom, ali ovako
nisam imala neke velike poteskoce. Rekli su mi da sve u redu radim jer ja radim
bas i posebne listice za njega. Znaci, malo mu promijenim te sadrZaje, te neke
savjete i pomazu mi u izradi tog primjerenog programa ucenika.

URNI

Ja bih za pocetak rekla da je strucna sluzba Skole u kojoj radim nesto kao
"hitna sluzba u bolnici". Dostupni su doslovno od 0 do 24 sata. Ako treba i
vikendom za bilo kakav savjet. Prisutni su od prepoznavanje i identifikacije
ucenika s teSkocama, pracenja ucenika tijekom nastave, za bilo koji oblik
savjetovanja mene ili roditelja. U svakom pogledu su prisutni i za bilo kakvo
drugo pitanje ne samo za ucenike s teskocama. Prihvacaju i moje misljenje.
Rekla bih to ovako. Moje misljenje kao iskustvo s terena i njihovo znanje
odnosno vijesti iz struke. To slazemo. Zajedno kombiniramo da bismo pomogli
djetetu da postigne onaj svoj uspjeh koji u okviru svojih teskoca moze postici.
URN2

Sa strucnim suradnikom suradujem razgovorom formalnim i neformalnim.
Velika mi je pomo¢ i podrska pa obavljamo razgovor barem jednom tjedno.
URN3
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Cesto razgovaram i ja s pedagoginjom, a cCesto Saljem djecu na razgovor.
Djevojcicu koja radi prema prilagodenom programu ne moram slati na
razgovore, ali ovog djecaka koji ima ADHD njega moram malo cesce slati
pedagoginji na savjetodavni rad. Kako bi dobila nekakve preporuke jer
Jjednostavno ne znam na koji nacin postupiti. Literaturu imam u Skoli koja je
dostupna pa to koristim. Pedagoginja mi je desna ruka u radu. Dakle, cesto ih
Saljem (ucenike). Savjetujem se s njom sto i kako napraviti.

URN4

Sam odnos sa strucnim suradnikom je pun povjerenja. To je odnos u kojem
nema zadrske ve¢ smo uvijek na istoj valnoj daljini jer imamo isti cilj, a on je
uciniti dobro uceniku koji se nalazi u nasoj skoli. Temeljni korak je cesto
razgovor o ucenicima, i redovito informiranje o ucenicima. Ucenici s
teSkocama su pod posebnom brigom strucnog suradnika jer redovitim
pracenjem vodi se briga o njihovom odgojno obrazovnom rastu. Cesto puta
ako imamo problem ili ako nas nesto zanima onda nas pedagoginja uputi na
nesto. Cesto puta ona zna mailom poslati radionice koje su online, razne
zadatke te razne aktivnosti i igre za rad s ucenicima. Uglavnom, obasipa nas
raznim informacijama o Sto boljem radu i sto boljem ozracju za takve ucenike.

URNS

Sa strucnim suradnicima, u ovom primjeru, u naSem primjeru, sa
pedagoginjom imamo jako dobru suradnju. Puno komuniciramo,
razmjenjujemo misljenje bas u svrhu unaprjedivanja tih metoda, tehnika rada
s ucenicima s teskocama. Znaci, uvijek trazimo neka kvalitetnija, bolja
rjesenja. Dosta se savjetujem s njom. Uvijek mi izlazi u susret. Pronade
vremena. Predlozi mi i literaturu pa se dodatno informiram i obrazujem kako
bi taj rad sa ucenicima bio Sto kvalitetniji. Pomaze mi u izradi prilagodenih i
individualiziranih programa, provjera znanja ili listica za rad sa ucenicima i
ostalo.

URN6

Daje savjet ili podrsku. Ako je potrebno ucenik ode kod nje na razgovor. To je

to. Cesta komunikacija.
URN7

Mi od strucni suradnika odnosno ja s kim komuniciram je najvise pedagog.
Najvise smo komunicirali vezano uz nju kada je bila drugi razred dok se
pokretala obrada za prilagodeni program. U prvom razredu je bila po
redovitom programu dok se nije malo iskristaliziralo vise da ée joj ipak biti
potreban taj prilagodeni program zbog usporenosti. Drugo, ja vise nikoga od,
ne suradujem, iako dijete ide od pocetka od kada je krenula u prvi razred i
dalje, i dan danas ide kod logopeda, ali ja nemam nikakve povratne
informacije. (...) S pedagogom sve ok, po potrebi sad. Ono je bilo prije puno
cesce zbog te obrade, a sada ono Sto predajem plan i program, pa ima uvidu u

sve potrebno sto se vodi. Problema drugih nema.
URNS
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Pedagog nase skole, gospodin XY koji je zapravo poveznica izmedu nas dvoje.
Izuzetno pametan i susretljiv covjek koji je desna ruka cijele Skole u vodenju
biljeski u eDnevniku. Covjek savjetuje, daje prijedloge kako pomoci ucenici u
prilagodbi sadrzaja, predlaze nacine prilagodbe sadrZaja. Time olaksava
vodenje biljeski u eDnevniku. Jednostavno pedagog je tu moja desna ruka koja
nam pomaze apsolutno u svemu i kakvih god imamo problema njemu smo se
obratili. Covjek kratko, jasno i sazeto. Znaci dolazimo do problema. Razumije
problem i rjesavamo problem. Tako da bih ja dao jednu veliku peticu, pet
zvjezdica svom pedagogu.

URNY9

...imamo logopeda u skoli, skolskog logopeda koja meni isto kroz razne neke
prezentacije poSalje kako sa djecom raditi jer koliko god ja imam iskustva s
tom djecom i opet dobro je wuvijek Ccuti nesto novo i stav
strucnjaka.(...)...zadovoljna sam sada jako se radom i logopedom, i
defektologom.

URNI10

Znaci da sudjelujemo zajedno u nekom planiranju pogotovo pri prijelazu iz
jednog u drugi odgojno-obrazovni dio. Izgradnja kompetencija za uspjesno
riesavanje svakodnevnih problema i ucenja. Sudjelovati u zagovaranju nekih
djecjih prava. Provoditi strucnu procjenu zajedno s njima. Aktivno suradivati
u pruzanju usluga cak i izvan ustanove (logopeda, psihologa, socijalnog
pedagoga). Pratiti provedbu dogovorenih postupaka.

URNI1

Savjetima. Najcesce savjetima. Ako mi nesto zapne odem kod pedagoginje,
psihologinje, socijalnog pedagoga. Najcesc¢e sa savjetima mi savjetuju. Ako je
nesto bas strasno. Pozovem ih na sat pa dolaze na nastavu. Pedagoginja
posebno prati njega. URNI2

Sto se tice same XY oni su mi bili podrska na samom pocetku. Zato §to su oni
nakon obrade i dobivanja dokumentacije sjeli sa mnom na Razrednom vijecu
upoznali me s problemima. Prije toga sam ja napravila i izvjesée u kojem sam
izvijestila o obradi sve i svim poteskocama s kojima se susrecem, ali ne samo
poteskocama vec vecinom ono Sto XY ne ide i jake strane na kojima mozemo
raditi. Nakon toga su oni mene izvjestili kada je stiglo odobrenje. Ukazali su
mi, dali su mi upute za rad i posebno su mi iscitali prilagodbe i objasnili
prilagodbe koje su bas za XY svojstvene i koje bi ja trebala koristiti kako bih
joj pomogla. Tako da su taj prvi dio stvarno odradili sa mnom. Dalje oni prate
moj rad. Znaci, ako bi ja dosla do nikakvih poteskoc¢a ja se mogu njima obratiti
u svakom trenutku. Prate moje mjesecne planove. Na OneNote-u imamo
zajednicko koristenje dokumentacije. (...)Ukoliko ja ne upisem ili zaboravim,
ili nesto propustim one to vode, ukazuju mi da na nesto vise obratim paznju ili
na nesto sto sam propustila. Tako da jesu uz mene, ali ne direktno. Najvise mi
pomazu ako bi dosao nekakav problem ili mi se ukazao onda mogu ic¢i do njih,
pitati ih za savjet, kako i na koji nacin bih ja mogla njoj pomoci da savlada
nesto ako ja ne mogu naci nekakvo rjesenje. Tako da jesu uz mene.
Pregledavaju dokumentaciju. Ukazuju mi na neke propuste ili na nesto Sto bih
mogla jos odraditi. Imamo Razredna vijeca na kojima ja opet njih izvijestim
kako je XY, kako napreduje. Tako da to je Sto se tice strucnih suradnika.
URN13
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Kad imam problem ili ne znam nesto rijesiti razgovorom oni mi objasne nacin
na koji odraditi, sto mogu, a Sto ne. To bi zapravo bilo to. Najvise sa
psihologinjom, pedagoginjom putem razgovora odradujemo kako, a sami
pisemo planove. Na pocetku dobijemo koje su prilagodbe i to je zapravo to.
URNI15

Ja sam uciteljica u kombiniranom razrednom odjelu u podrucnoj skoli. Sto
znaci da se ja ne vidim redovito sa svojom strucnom sluzbom pa je nasa
komunikacija uglavnom preko elektronickih medija. (...) Dostupni smo putem
telefonskih poziva, poruka, mailova. Znaci, uglavnom komuniciramo na taj
nacin u smislu da one kontaktiraju nas ako nesto nije u redu s dokumentacijom
ili kontaktiramo mi njih ako naidemo na nekakvu poteskocu, ne znamo nesto
mozda, kako vrednovati neciji rad i treba li ga mozda vrednovati, da li je dijete

mozda ne znam, pomognu u smjernicama ako se pojave nekakvi problemi...
URNI6

Zapravo najcesce je nekako razgovor i razliciti oblici savjetovanja, razmjena
iskustava i tako vise je to onako, na razrednim vije¢ima ili znaci samo sastanak
kad imam problem, nedoumicu. Stvarno strucne suradnice su uvijek susretljive.
Kada zapnem. Kada ne znam kako bi. Sto bih. Stvarno bez problema. Cak
strucne suradnice su mi omogucile da ucenik dobije svoj tablet koji koristi u
nastavi Sto mi je jako pomoglo.

URN17

...ravnatelj je taj koji sa mnom uvijek vise razgovara Sto se tice rjeSavanja, a
pedagoginja je ta koja prati, kojoj ja podnosim izvjesce kako dijete napreduje.
Oboje su mi izvrsni kao suradnici. (...) Uglavnom ja njih izvjestavam o svom
radu usmeno, telefonski, pisani oblik. Cesto nas posjecuje ravnatelj.
Pedagoginja kad ju pozovemo i ona dode ili ima potrebu pa kaze doc¢i ¢u malo
na nastavu. Znaci, imamo od tog usmenog razgovora, telefonskog, pisanih
izvjesca i na kraju do same posjete nastavnom procesu gdje se onda vidi kako
taj ucenik reagira. Oni imaju priliku zapravo vidjeti kako on radi na nastavnom
satu. Koliko vremena moze se vidjeti u jednom skolskom ili dva skolska sata
ovisi, ali imam izvrsnu suradnju tako da pohvaljujem svoj strucni tim. Zaista
su mi uvijek bili podrska za ono sto ja predloZim oni to prihvate... (...) Mislim
ucitelj dolazi s informacijom da ima neku poteskocu kod ucenika. Sad da li to
strucni tim kazZe "ma dobro izdrzat cemo ovu godinu ili ¢e reci idemo krenuti u
postupak”. To je sada na njima, a na meni uvijek oni mene pitaju sto ja
predlazem. Tako da je tu tezina i ucitelja. Vi trebate donijeti odluku hocete li
to dijete staviti u poziciju, i roditelje staviti u poziciju pokretanje postupka. Vi
znate Sto to znaci. To je pisanje izvjeSca, pracenje o svemu. (...)...moja
suradnja sa strucnim timom je izvrsna. Samo ih mogu pohvaliti i pedagoginju,
i ravnatelja.

URNIS
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Mi smo mala skola. Mi imamo pedagoga. To smo sretni da uopce imamo
pedagoga. Medutim, i s tim nasim pedagogom u zadnje vrijeme su se mijenjali.
Nedavno je stigla mlada kolegica kojoj je to prvo radnom mjesto. Ti nasi
pedagozi uglavnom su optereceni administrativnim poslovima. Tako da sam ja
Sto se tice strucne suradnje: nemam logopeda, nemam psihologa, nemam
defektologa. Tako da smo mi ucitelji uglavnom prepusteni sami sebi.

URNI9

Imamo razredno vijece. UcCiteljice razredne nastave predloze svoje
individualizirane kurikulume za ucenike s teskocama na kojima onda
saslusamo, vidimo koji su problemi i koje su poteskoce ucenika. Zatim ja kao
strucni suradnik pedagog pruzam podrsku, savjetujem, dajem prijedloge,
slusam uciteljice i na taj nacin pronademo Sto je najbolje za dijete i onda
uciteljica tako i napravi individualizirani kurikulum. (...) Uvijek pozovem
dijete na razgovor, nekako savjetovanje, slusanje djeteta u suradnji sa
uciteljicama to najcesce bude. Uciteljica posalje dijete i ono kaze sto ga muci,
Sto je problem, mozemo li zajedno rijesiti...(...)...spomenula sam metodu
razgovora. Ponekad idem i na nastavu u taj razred gdje je ucenik s teskocama
da uzivo vidim koje su teskoce i kako mogu pomoci djetetu, i uciteljici u radu.
Imala sam jedne godine dopunsku. To sam nazvala dopunska iz ponasanja pa
su onda ti ucenici koji su imali neke teskoce dolazili malo kod mene na to
osnazivanje, na pobudivanje motivacije (unutarnje, vanjske). )
SSS1

Kao strucni suradnik pedagog moj rad s djecom s tesko¢ama zapravo je najvise
usmjeren na ta tri podrucja rad s roditeljima, rad s uciteljima, prije svega, s
roditeljiima i djecom s teskocama.(...)...prije pocetka Skolske godine s
uciteljicom razredne nastave u jednom individualnom razgovoru pripremam,
zapravo, ucitelja za dolazak djece s teskocama ukoliko se radi o prvom razredu
ili o novopridoslom djetetu. Razgovaramo, analiziramo dokumentaciju tog
djeteta i razgovaramo o potencijalnim prilagodbama i individualizacijama.
Suradnja s uciteljem smatram da ne treba biti samo u odredenim periodima
ve¢ moze biti u odredenim periodima razlicitog intenziteta, ali tijekom cijele
Skolske odnosno nastavne godine. (...)..ako je to dijete koje je vec bilo, dakle,
ako se radi o drugom, trecem, Cetvrtom razredu i ucitelj je ve¢ imao to dijete
ja bez obzira na pocetku Skolske godine razgovaram s uciteljem da vidimo i
napravimo nekakav hodogram aktivnosti rada s tim djetetom: od izrade
individualiziranog kurikuluma pa dalje sve do evaluacije, suradnje s
roditeljima, dakle, pravimo nekakav plan ili ja to volim reéi hodogram. Na
pocetku nastavne godine takoder upoznajem ucitelje koji eventualno, koji su
novi, s manje staza, sa zakonskom regulativom ili cak podsjecam ucitelje koji
su to mozda pomalo zaboravili, dakle, podsjecam i na zakonsku regulativu u
radu djece s teskocama u razvoju. Svakako ono Sto zapravo smatram svojom
jako bitnom ulogom, dakle, osiguravamo uciteljima svima kako u razrednoj
tako i u predmetnoj nastavi strucnu literaturu, dakle, strucno usavrsavanje
ucitelja - brigu o strucnom usavrsavanju ucitelja smatram jednom od svojih
vaznih uloga. Dakle, upucujem, osiguravam im ili ja literaturu, ili upucujem na
nekakve naslove, bibliografske jedinice, stranice gdje oni mogu to procitati i
na taj nacin prosiriti svoje kompetencije, svoja znanja kako bi unaprijedili svoj
rad. SS52
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Od pocetka nastavne godine sudjelujem u pracenju djeteta i pracenju rada
ucitelja, i to, savjetodavnim radom, predlazem smjernice i za unaprjedivanje
toga rada. To nam je i inace kroz pracenje nastave cilj, ali kad je rijec o djeci
s teskocama to pogotovo. U procesu izrade individualiziranog kurikuluma
pomazem, dakle, suradujem s uciteljem u odredivanju prioritetnih podrucja za
to konkretno dijete te zapravo dalje pokusavam definirati zajedno sa uciteljem
najucinkovitije metode za pojedino dijete i odredujemo odgojno-obrazovne
ishode poznavajuci to dijete. Dakle, ukljucena sam u sve korake izrade tog
individualiziranog kurikuluma: od procjene prioritetnih podrucja odnosno
procjene potreba, inicijalne provjere pa sve na kraju do vrednovanja tih
odgojno- obrazovnih ishoda, a ono Sto smatram da ne smije izostati je ta
evaluacija individualiziranog kurikuluma prema nekim periodima ili samo na
kraju to ovisi o djetetu i kakvu povratnu informaciju dobivam od ucitelja, ali
evaluacija tog programa je vrlo bitna da znamo jesmo li dobro planirali ishode
i jesmo li na pravom putu...(...) Ono Sto mi je jako bitno je osvijestiti kod
ucitelja vaznost prepoznavanja jakih strana djeteta s teSkocama u razvoju.
Zelim posti¢i to da oni ne gledaju dijete samo kroz tu njegovu tesko¢u nego da
vide Sto dijete zna, sto dijete moze, sto dijete dobro radi, zapravo, da nam to
onda bude polaziste u izradi individualiziranog kurikuluma, da nam to bude
polaziste. Isto tako, znas i sam da Cesto ucitelji trebaju pisati misljenja o djeci
ili kad je dijete u obradi te za raznorazne potrebe. Isto tako, inzistiram i na
neki nacin ih navikavam i trazim da se uvijek krene od onog pozitivnog: sto
dijete zna, Sto dijete moze, Sto dijete dobro radi, a ne samo ono: ne moze ovo,
ne moze ono. (...)...aktivno sudjelujem i u osmisljavanju, i u izradi didaktickog
materijala zajedno sa uciteljicama, dakle, kada napravimo individualizirani
kurikulum i ukaze se potreba da to dijete dobije svoj neki prilagodeni materijal
didakticki ili nekakve posebne radne listice pa ih savjetujem o fontovima, o
sadrzaju, zajedno, ili nekakva pomagala recimo nekakve okvire za citanje.
Imam dijete koje ima dosta velikih problema i s finom, i s grupom motorikom,
u kolicima je pa smo mu zajedno uciteljica i ja izradile nekakvu spravicu za
pracenje teksta i tako...(...)... znamo da napredak kod djece s teskocama je
Cesto spor. Cesto ga ucitelji na prvu i ne vide, i onda jednostavno se moze javiti
nekakva kod njih frustracija osjecaj nekompetentnosti jer ne vide napredatk,
naravno, da taj napredak nije isti kao kod djece tipicnog razvoja i onda to
utjece i na samopouzdanje ucitelja, i osjecaj nekompetentnosti. Tu je zapravo
moja uloga da ih osnazujem, motiviram, dajem im do znanja da sve dobro rade,
i da su ogranicenja ipak ta koja postoje koja treba uzeti u obzir. Isto tako, se
povremeno dogodi na pocetku Skolske godine kada ucitelj cuje ili dozna da ce
imati u svom razredu dijete s teSkocama, ponekad se jave, i da su ucitelji u
otporu. Pomazem im tada otkloniti predrasude koje su cesto produkt ili
neznanja ili nekompetentnosti. Osnazujem ih u smislu da im kazZem "da to
mogu, da ce to ojacati njihove kompetencije i prosiriti znanja" §
SS82
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Svim skolskim projektima sam uglavnom ja koordinator svim projektima koji
se bolje receno odnose na temu razlicitosti, prihvacanje razlicitosti, empatije,
tolerancije, dakle zna se da je tu pedagog glavni koordinator. Evo sad smo bas
19.3. imali jedan projekt koji se zvao skolski projekt "Bogatstvo razlicitosti" i
gdje sam ja bila koordinator i to je rezultiralo na nasem Youtube-u sa puno
razlicitih aktivnosti i mislim da je u datim okolnostima bio vrlo uspjesan da je
bilo dobrih ideja. (...) Zapravo se moze podijeliti na individualni rad i na rad
u nastavi.(...)...moj rad kao pedagoga, individualni s djetetom s teskocama
podrazumijeva vise, vise u smislu savjetodavnog rada, pruzanja podrske,
emocionalno osnazivanje. I tako, vise kazem, kroz taj savjetodavni rad, a kad
je rijec o neposrednom radu u razredu kad recimo vrlo Cesto idem opcenito u
razrede, pogotovo u razrede u kojima su djeca s teskocama, dakle, kroz uvide
u nastavu, vrlo cesto se ukaze potreba, zapravo ne potreba, zapravo moj posao
Jje pracenje napretka, opserviranje tog djeteta s teskocama u smislu da vidimo
kako dijete funkcionira u razredu, kako se prilagodilo, kakvo je socijalno
okruzenje, kako su ga suucenici prihvatili, dakle, i kroz uvide u nastavu,
zapravo dolaske evo konkretno na nastavu pratim aspekte koje sam nabrojila.
Prije toga volim analizom dokumentacije, recimo uci sad u e-dnevnik to je lako
procitati biljeske uciteljice, vidjeti njezinu suradnju s roditeljima i vidjeti
njezine zabiljeske o napredovanju i funkcioniranju djeteta i onda dalje uvidom
u nastavu prateci te aspekte se onda sama uvjeravam da li je to tako, treba li
nesto promijeniti, unaprijediti i td. (...)...rekla sam podrazumijeva pracenje
rada ucenika s razlicitim teskocama kojima je to potrebno u razlicitim
obrazovnim situacijama. Dakle, savjetujem im o nastavnom radu, o usvajanju
gradiva, o radnim navikama, ali i savjetujem im o odgojnim situacijama
zavisno o djeci, o teskocama i o konkretnim potrebama.(...)...od uvida u
nastavu, analiza dokumentacije, savjetodavni rad, pedagoske radionice,
Skolski projekti. (...) SSS2

...ja znaci svojim uciteljima pomazem prvenstveno oko literature, znaci, zato
Sto oni nemaju, nisu toliko obuceni na fakultetu i na svojim tim predavanjima
o tome gdje to mogu pronaci pa ih onda pomazem s konkretnom literaturom za
pojedinog ucenika s obzirom na problem. Na primjer, ako ucenik ima problema
sa slusnim, s necim sa sluhom onda ih upucujem na SUVAG-ove nekakve
materijale,literaturu...(...)
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Takoder, upucujem ih na odredene web stranice ili udruge za osobe s takvom
vrstom teSkoca. Tako, na primjer, sada suradujemo s jednom udrugom za
invaliditet Sumisi u kojoj zapravo oni nama Salju svoje brosure za djecu
(osobe) koja su u kolicima, a onda ja to proslijedim uciteljima koji rade kod
nas s ucenikom koji je nepokretan i koji je u invalidskim kolicima.
(...)...pokusavam uciteljima kroz nekakve savjete postici to da ucenik ima bolji
uspjeh odnosno savjetovati im nekakve tehnike i metode koje bi bile primjerene
za tog ucenika.(...)...tehnika izgradnje odnosa povjerenja da oni imaju
povjerenja u mene kao i roditelji, ali i ja u njih, znaci da, ako imaju nekakvu
teskocu/problem s uciteljima, s ucenicima u razredu da mi se obrate. Znaci,
znaju gdje sam i da u bilo kojem trenutku su moja vrata za njih otvorena. (...)
...aktivno slusanje i pracenje neverbalne komunikacije jer oni puno vise
neverbalno pokazuju neki od njih, na primjer, koji imaju problema sa sluhom
jer tocno vidim jesu li oni tu ili su negdje ovako odlutali, kao i dijete koje ima
problem s vidom on ne mora gledati u mene, ali ja po njegovim nekakvim
drugim reakcijama dobivam dojam sto on radi, je li on sada tu ili nije.
(...)...koristim se izbjegavanjem i isticanjem dijagnoza kako pred uciteljima
tako i pred roditeljima. To jesu djeca s rjeSenjem, s papirom, ali to ne bi trebalo
naglasavati i to ne bi trebalo toliko isticati pred uciteljima. Mene ucitelji, na
primjer, dodu traziti njihova rjesenja Sto ja na primjer konkretno ne volim
davati i ne dajem, dajem razredniku, ali odredene stvari (na primjer one
metode) Ja njih upoznam napravim ppt prezentaciju ali ne ukljucujem i ne
zelim im davati, znaci, konkretno sto tko misli o tom djetetu (psiholog, logoped,
psihijatar ili nebitno).(...)...zadnje Sto sam si stavila to je zapravo zastita
sigurnosti ucenika i postivanje prava ucenika jer takvi ucenici Cesto znaju
upadati u situacije u kojima ih drugi ucenici znaju ismijavati, snimati i slicno,
a to nikako nije dobro i kazem tu treba zastita sigurnosti da drugi znaju kakvi
su oni, i da ne smiju iskoristavati to Sto su oni dobri, naivni i slicno.
(...)..dodala bih nekakvu organizaciju vremena izvan Skole jer takva djeca su
vec¢inom zapravo izolirana oni se ne druze, ne idu kod nikoga drugoga i njima
treba pomo¢ u organizaciji vremena izvan Skola da ih se nekako motivira i
osnazi da on iako na primjer ima problem tezeg kretanja i slicno, da dode na
to skolsko igraliste, da se igra s ucenicima...

SSS3

Od samog pocetka sudjelujem u tom otkrivanju djece s teskocama, u postupku
kategorizacije odnosno utvrdivanja psihofizickog stanja djeteta i kasnije kad
dobijemo rjesenje za odredeno dijete. Na temelju svih prikupljenih podataka
Vi znate da traje taj postupak obrade i u tom periodu pritom nam je dosta vazan
Jjer jako puno tih podataka i onih strucnih podataka tu sakupimo i od ostalih
tih strucnjaka.
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Ono $to napravim je analiziram sve te dobivene nalaze i nasa misljenja, i nakon
dobivenog rjesenja s uciteljima razmotrim ono Sto bi bilo najbolje. Ve¢ dugo
godina radim u jednoj skoli i ve¢ sam postigla taj odredeni nacin rada da sam
uspjela osamostaliti ucitelje, da se drze svog metodickog dijela, i svog dijela
programa i oblikujemo ga, naravno, ovisno koliko djetetu treba. Usmjeravam
na preporuke strucnjaka koje dobijemo, znaci, i institucijama koje uspijemo
dobiti. Naravno, upucujem i ucitelje na literaturu, ali i sama znam zaviriti svaki
puta u literaturu kako bismo mogli Sto vise tih metoda, oblika rada odrediti za
pojedinog ucenika. Tako da mogu reci da sam u biti stalno uz svoje ucitelje.
Medutim, taj glavni dio od odredivanja programa smatram da su oni tu
najkompetentniji. To ostaje na njima, ali redovito mi mjesecno Salju i ja to
analiziram i reagiram ako mislim da nesto tu ne ide dobro. Znaci, ako je neceg
previse ili premalo, ali Vi znate da je to kontinuiran, stalan proces koji je
svakodnevan tako da, znaci, u tom savjetodavnom smislu sam stalno uz njih.
(...) Izrade program, posalju ga meni, procitam ga, pogledam i razgovaram s
uciteljem. Mislim, obicno su ti programi uglavnom malo budu i nadobudni, je
li, jer prilagodeni program znate kakav je mora se on iz mjeseca u mjesec
uvijek ponovno slagati, ili smanjivati, ili moramo prosirivati sadrZaje,
uglavnom ih moramo sve vise reducirati...(...) Sto se tice individualnog rada s
ucenicima s teskocama u razvoju. Ja ¢u odmah reci da ja ne obavljam nikakve
tretmane s tim ucenicima jer se stvarno ne smatram kompetentnom za to.
Djeca, ti ucenici, na razgovor dolaze prema potrebi (recimo ukoliko se nadu u
nekoj situaciji da uciteljica to ne moze rijesiti u razred ili pred drugima ili sami
nekad zatraze razgovor jer imaju tu potrebu). To su, uglavnom, razgovori,
savjetodavni razgovori savjetodavni rad. Tijekom razgovora pustim da se
dijete opusti, stekne povjerenje, da ga motiviram. (...)...s ucenicima radim
unutar razrednog odjela jer individualni rad samo s njima nemam rekla sam.
Smatram da je to u planu na defektolozima, logopedima, psiholozima, ali
suradujem s tom djecom, s tim ucenicima individualno, naravno, u
razgovorima, u individualnim savjetodavnim razgovorima gdje se oni nekad i
sami jave nekad ih izuzmem iz odjela da mogu sama s njima Ccisto
porazgovarati vezano uz njihovu motivaciju za ucenje, nekoj slici o sebi itd.
Koristim, naravno, metodu razgovora, individualni rad...(...)...ako trebamo
nesto dogovoriti onda imamo umnu mapu, ako se ne mogu neceg sjetiti uvijek
nam je tu nas branistorming, ali najvise radim pedagoske radionice unutar
razrednog odjela i normalno tehnike koje su prilagodene za radionicu. (...)
Ucenici nam imaju pomocnike u nastavi tako da to jako puno pomaze da
posredstvom pomocnika u nastavi jako puno imam i uvid. Savjetujem onda vise
pomocnika koji poslije to prenosi na ucenika.

5S84

Ono Sto je jako vazno zapravo kad se odlucimo za obradu i kad dobije dijete
riesenje. Onda, onda moramo i sjednemo uvijek pedagoginja i ja s njima i
dogovaramo metode rada, i dogovaramo, dakle, sve oblike prilagodbe djeci.
Dobro prilagodbe u smislu i za prilagodeni, i za individualizirani, i
sudjelujemo u kreiranju tog njihovog IOOP-a na nacin koliko nase
kompetencije dopustaju. SSS5
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Tako da imamo i sastanke s uciteljima pojedinacno, znaci, ako neko dijete ima
teskocu da ucitelj, recimo, ima vec rjesenje i ima program i dijete svejedno ne
uspijeva pratiti program onda zapravo sjednemo s uciteljicom pogledamo na
koje ishode i sto ocekuje da ce to dijete usvojiti u odredenom periodu, gledamo
gdje je sada. Zapravo analiziramo jesmo li prevelika ocekivanja stavili od tog
djeteta s obzirom na recimo ako nije usvojilo uopce citanje, a mi forsiramo da
Cita i analizira duze tekstove pa zapravo tu malo sa uciteljicama radimo na
ishodima koji se ipak moraju prilagoditi djetetu. Tako za neke te predmete koje
uocimo da su ucitelju problem i sam se ne snalazi sjedamo i zajednicki
analiziramo to. Zapravo, tu veliki naglasak stavljamo na to kako je prilagodena
sama nastava, a ne samo 10OOP kako je napisan nego kako je prilagodila samu
nastavu, pojedinu nastavnu jedinicu ("Sto si konkretno u nastavi, za vrijeme
nastavnog procesa, hajde mi sad ti ispricaj pa da vidimo kako je dijete
reagiralo”). Pismene i usmene procjene, dakle, analiziramo i testove. Onda
vidimo jesu li zapravo prilagodeni nacini vrednovanja o djetetovoj teskoci.
Savjetujemo, jer je ucitelj dosta uplasen jer ne zna hoce li na dobar nacin
djetetu to prilagoditi (je li ti previse ili premalo). Onda smo mi tu netko tko s
uciteljem analizira te zajedno donesemo neki stav (pa mozes, ohrabri se, budi
slobodan, imas i nasu podrsku). (...)...i kada dijete dobije rjesenje onda smo tu
zapravo kao netko, moram priznati, da smo tu onda malo korektivi i netko tko
prati rad ucitelja i primjenu rjesenja jer sve one metode koje smo mi napisali
u rjesenju, a uredsko povjerenstvo, Zupanijsko od nas preuzelo ili eventualno
nesto dodalo je nesto sto smo mi duzni vratiti ucitelju, da zna, da dijete ima
pravo na te oblike pomoci.(...) Mi im Saljemo izrezano, recimo, iz rjesenja.(...)
Ja ne mogu reci da radim s puno djece individualno koje imaju teskoce. Ono
Sto mogu reci da zovem pojedinacno i to najvise onu djecu koja jos nemaju
rjeSenje jer su mi oni na najboljem putu. Zapravo, znam da bi trebali dobiti
rjesenje, ali zbog svih drugih faktora to rjesenje nikako nece doci bilo da su
roditelji u otporu, bilo da ucitelji ne uocavaju tu teskocu kao sto ju roditelji
percipiraju. Onda individualno pocnemo mi raditi na odredenim podrucjima
gdje uocim tu teskocu i zapravo tu pridobivam ili roditelja, ili ucitelja na
suradnju da uoci koje su djetetove teskoce i na koji nacin mi mozemo djetetu
lako, lakse zapravo pomoci...(...)...ukljucivanje, recimo, na radionice, rad s
djecom ili pomo¢ u rjeSavanju sukoba.(...)...ova djeca s problemima u
ponasanju koja razvijaju neki problem u ponasanju. Sada naravno da sa njima
moramo intenzivnije i pomo¢ u rjesavanju sukoba, i analizu svake situacije i
njegovih emocionalnih reakcija. Tu moramo individualno i u parovima, i
grupno to se radi redovito.

Svako dijete koje ima teSkocu u razvoju mislim da je jako vazno da mi
osvijestimo kod ucitelja koje oblike pomoci on treba bas tom neposrednom
radu. Mi smo ti koji su stalno taj neki "most" izmedu djeteta i ucitelja ili djeteta
i roditelja, i stalno objasnjavati zasto to dijete nije zapravo "lijeno" nego zasto
to dijete ima bas tu teskocu i zasto ti sad bas na drugaciji nacin moras. To se

onda radi i na razrednim vijeéima.(...)
SSS5
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u individualnom savjetodavnom radu imam puno djece s teskocama koji dolaze,
znamo zapravo s njima i krenuti nekad, i samo uciti jer vidimo da su, recimo,
oni zbog svih teskoca potpuno zablokirali, postali anksiozni boje se sad i svojih
ucitelja, i ne Zele se osramotiti pred prijateljima i onda krenemo s njima uciti.
Krecemo od toga da dolaze redovito s nama na ucenje. Mi ih ucimo tehnikama
ucenja, a onda oni dozivljavaju nekako i uspjeh "odgovarao sam to, uspio sam,
nisam dobio ovaj puta jedan dobio sam malo vecu ocjenu”. Eto imamo
napredak.(...)...trazimo i ucitelje da ih veci broj puta pozovu na dopunsku da
to bude kontinuirano da prate njihov napredak...(...)...i to nekako sugeriramo
i uciteljima: "Saznajte, naucite nesto o toj djeci koja imaju teskoce, koje su
njihove jake strane jer sigurno ih imaju. Posjednite to dijete saznajte Sto ga
zanima mozda nesto kroz vas predmet moze u skladu sa svojim tim i teskocama,
i jakim stranama" Tako da tu mi odigramo ulogu: "Je li znate da to dijete zna
ovo, da to dijete moze ono". (...)Dakle, mi dosta pedagoginja i ja (psihologinja)
idemo po nastavi. Ona prati nastavu, a ja pratim djecu ovu s teskocama u
razvoju i svu koja na neki nacin odstupaju. Onda zapravo vidim koliko ucitelj

posvete toj djeci s teskocama naustrb ostale djece...
SSS5

Prvenstveno kada je rijec o djeci s teskocama i kada dobiju odredeno rjesenje
ili kada ucitelj u razredu ima dijete s teskocama pocinjemo od inicijalne
procjene koju zapravo s uciteljima zajedno radim uz podrsku jednog obrasca
kojeg smo zajedno sastavili i koji njima pomaze da zapravo procijene te
individualne potrebe djeteta prije cega ni ne mogu raditi neki program i tu sam
zapravo ja najvise ukljucena u tu inicijalnu procjenu djetetovih potreba da bi
se taj program najbolje sastavio. Nakon toga kad se ta inicijalna procjena
napravi, kad ja to pregledam. Onda idemo u sastavljanje programa. Neki su u
tome vjestiji pa trebaju manje moje podrske. Ucitelji koji prvi put dobivaju
dijete s teskocama ili imaju nesto manje staza sa njima sam nesto vise ukljucena
u samu izradu planiranja programa. Kada je rijec o djeci s teskocama koje
imaju intelektualne teskoce, znaci, teskoce kao sto je prilagodeni program onda
zapravo im uvijek kazem napraviti okvirni program(sto ti je u cilju, sto mislis
da po djetetovim...). Pokusavam im razjasniti koje su to djetetove teskoce koje
su njegove sposobnosti i Sto bi on mogao od tog cijelog razreda, taj neki
minimum sadrzaja. To je onda uvijek "koliko on moze". Ta izrada programa mi
Jje drugi neki stupanj podrske, a treci je kroz samu nastavu kad ucitelj uistinu
osjeti da vise ne moze, ne zna, zapeo je. Onda odlazim u pracenje djeteta, a
onda to uvijek radim na nacin da budem barem na dva tri sata, da vidim
zapravo kako ucitelj njemu pristupa, na koji nacin mu prilagodava metode i
onda ide taj savjetovanje i individualni rad s uciteljem. Zapravo, da mu
pomognem da se lakSe nosi. Nekad je samo potrebno to da se lakse nosi s tom
djecom s teskocama i bolje razumije. Nekad nije potrebno ni da ja ne znam
kakve metode predlazem vec samo taj dio da mu razjasnim da je to mozda nesto
i normalno da je to dio djetetove teskoce.
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Ono $to na kraju trazim uvijek je to neko zavrsno misljenje tj. koliko je dijete
zapravo postiglo u odnosu na postavljenje te neke nase ciljeve odnosno je li
ostvarilo te ishode koje smo mi planirali za dijete. Uvijek im kaZem da se ne
opterecuju s time ako nije jer to je isto normalno da mi ne mozemo predvidjeti
kod djeteta s teskocama hoce li on nesto ostvariti ili nece. (...) Ono sto se zna
Cesto dogoditi da zapravo idemo s njima uciti odredene predmete. To se dogodi
kada dijete uistinu svladava teze neki predmet. Onda ga uzimamo na
individualno ucenje, pomo¢ u ucenju. Na taj nacin da ga uistinu ucimo kako
uciti, a to znaci primjenjujemo taj dio da se dogovorimo jedanput-dvaput
tjiedno uzmemo jedan predmet koji je mozda djetetu najtezi, teze shvaca u skoli,
teze radi kod kuce, teze uci zbog toga Sto mu i roditelj teze pomaze, i na taj
nacin ucimo. Radim na tome da se on socijalizira od ukljucivanja u neke
radionice, do pomoci u ucenju preko nekog individualnog rada kad se oni tesko
nose s nekim situacijama tu je zapravo najveca uloga. Kada oni ne mogu iznaci
rjesenja naidu na to da su se na hodniku nasli u nekom sukobu, da im je netko
nesto rekao. Oni zapravo ne znaju reagirati i tu je zapravo uloga nas strucnih
suradnika da kazemo djetetu na koji nacin treba reagirati i sto je taj mislio da
svako mozda nesto loSe, da treba i on sam neke stvari pitati. Zapravo jacanje
te neke socijalne uloge u drustvu. (...) Nekad oni previse "zaglibe" u te neke
odnose " joj Sto ce se selo reci, joj pa necu ja biti ta koja ¢e dijete identificirati”.
To im moramo reci nisi ti taj koji identificira dijete, ali ti si koji radis s djetetom
konstantno. Ti njemu ne cinis uslugu ako mu cijelo vrijeme poklanjas ocjene.
To dijete ¢ée kad tada doci do trenutka kada mu nece netko pokloniti ocjenu
gdje ce se njegova teskoca vidjeti, a onda ce to svima biti puno teze se s time
nositi.

5856

Koliko mi je pedagoginja rekla oni to sami izrade, predstave roditeljima i to je
to. Znaci, to se ne vodi ni u eDnevniku niti nista. Tako da nisam bas s tim
upoznata, ali ja suradujem s uciteljem na nacin da sam za svako dijete naravno
koje ide prema odredenom programu razmijenila informacije (kako dijete
funkcionira, ponudila svoju pomoc) i isto tako naknadno sam nakon znaci za
ucitelje kojima bas nije bilo jasno pitala: "Jesu li oni vidjeli sva ta rjesSenja za
prilagodbe koje bi trebali provoditi?" Na taj nacin sam se na svoju inicijativu
ukljucila i rekla "ako sto treba". Recimo imala sam par situacija gdje sam
naknadno pisala neke preporuke, znaci, tocno po podrucjima (recimo kako
pismene provjere prilagoditi, kako usmene, vezano za teskoce paznje kako da
se na nastavi recimo olaksa uceniku ucenje)...(...)...puno koristim vizualnu
podrsku za sve ucenike. Primjenjujem nacin da ono sto radimo pokusavam
povezati sa stvarnim dozivljajem. Na primjer, odgledamo neki video materijal,
Cak, sad imamo one laptope, aplikacije. Svemu onome cemu mogu pristupiti to
koristim. Imamo dosta ovih logopedskih aplikacija za vjezbanje vjestina. To
isto ukomponiram, kombiniram znaci i papir-olovka, ali i ovakve stvari. Isto
tako, pokusavam im sve kroz igru pogotovo ako su manja djeca. Sto god je
aktualno. Sada ste sigurno culi za one kako se zove POP IT ono nesto sto je po
internetu. Znaci, klinci su za tim ludi. Ja to iskoristim za neku aktivnost. §
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...informiram ucitelje o teskocama ucenika. Onda o strategijama prilagodbe
koje trebaju primijeniti u svom radu sukladno onom rjesenju koje je dijete
dobilo. Suradujem s uciteljima pri izradi mjesecnog plana rada. Dakle,
pogotovo s uciteljima koji se nisu susreli s takvim nacinom rada pa onda treba
mjesecno planirati rad sa ucenikom s teskocama pa im u tome pomazem barem
u prvim mjesecima da napravimo program. Isto tako, ih upozoravam na
potrebu provodenja inicijalne procjene ako se prvi puta susrecu sa djetetom da
vide o cemu se radi. Zatim, suradujem s njima pri izradi kriterija ocjenjivanja.
Upucujem ih na nekakvu strucnu literaturu eventualno na materijale koji im
mogu pomoci u radu, razlicite listice, na Sto naidem. Isto tako, prema potrebi
organiziram i strucno usavrsavanje u Skoli. Imali smo prigodu da nam gostuju
strucni predavaci na primjer iz Vinka Beka kad smo imali djecu s teskocama
vida, ERF-a...(...) Uglavnom radim opservacije ucenika u nastavi. Imamo
razgovore s ucenikom. Radim pedagosku obradu (kratko ispitivanje nekakvih
osnovnih znanja citanja, pisanja i racunanja, najosnovnije stvari). 5
SSS8

...strucni suradnik pedagog je kroz sve faze prisutan i ono Sto je najvaznije na
raspolaganju je uvijek ucitelju, roditeljima i naravno prije svega samom
djetetu ukoliko je potrebno kroz neke individualne razgovore, posjete satima,
pomoc¢ ucitelju oko organizacije samog nastavnog sata. Tako da smo kroz sve
faze ukljuceni i naravno upoznati sa svime.(...)...pedagog treba imati odredeni
senzibilitet, odredene vrline i naravno moramo uvijek poznavati zakon i pravila
tu su pedagoske radionice, ali svakako tu su i individualni razgovori...(...)... s
uciteljima se uglavnom dogovorim ukoliko imaju nekih poteskoéa evo na
primjer na temu uciti kako uciti.(...)..uglavnom kada sam se predstavljala,
kada sam dosla u skolu govorila sam im da kod pedagoga ne dolaze samo zbog
problema nego i ukoliko imaju neku lijepu vijest ili nesto sto Zele podijeliti sa
mnom, slobodno su wuvijek vrata otvorena, mogu slobodno i pod malim
odmorom, velikim doci i ispricati mi nesto Sto im se dogodilo danas, nesto sto
je neka zanimljivost. Tako da izgube taj strah od pedagoga da samo ukoliko su
nesto lose napravili pod odmorom ili pod satom da ih se posalje kod
pedagoga...(...)...kroz individualan razgovor motiviram ih, ukazujem im na
neke drugacije metode i oblike kojima mogu pristupiti ucenju. Pokazujem im,
naravno, meni su umne mape nekako bas korisne...(...)...sad napravila i neku
prezentaciju kako mogu organizirati svoje slobodno vrijeme i ucenje, i
naravno, i samu nastavu, kako da to sve prilagode jer mislim da im je to jako
potrebno...(...)..mozda etapa u ucenju kojima mogu pristupiti, zajedno smo
prosli kroz gradivo koje im je onako predmet - geografija i povijest su im
nekako bili najtezi pa smo zajedno smo prosii kroz gradivo, ja sam ih ispitala.
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Oni pomo¢ u samom oblikovanju tih kurikuluma zapravo ne traze i ako traze
onda traze od pedagoginje. Kao prvo, ona tu dulje radi, a kao drugo to je
njezino uze podrucje specijalnosti, sama nastava i oblikovanje programa. Sad
se joS uvijek nalazim u fazi da moram postic¢i da oni uopce redovito pisu te
programe. Oni koji pisu mjesecne za ucenike s prilagodbom sadrzaja odnosno
za ucenike na posebnom programu (jer imamo tri razreda sa djelomicnom
integracijom) osmislila sam biljeznice u aplikaciji Office 365, OneNote
staffbook to je, znaci, za nastavnicko osoblje. (...)Znaci, tu se stavlja sve Sto je
relevantno ili treba popuniti, napraviti za potrebe Razrednog vijeca. Recimo,
izvjes¢a na kraju Skolske godine za ucenike s teSkocama, ono Sto se pise
sumativno. Ja ih poticem da mjesecno pisu ostvarene zadale za pojedine
ucenike kako bi na osnovi njih mogli ta zavrsna izvjes¢a formirati. Medutim,
problem na koji nailazim je da se to ne cini redovito. Znaci, ja se ne mogu
posvetiti analizi samog sadrzaja dok ja ne postignem da uopce se to napise ili
da se napise cjelovito. Znaci, ovo su neka podrucja u biti primjereno razradena.
Periodicki to provjeravam buduci da je to zajednicki dokument. Podsjecam kad
Jje potrebno i ravnateljicu (stavim u kopiju maila). Kazem ima ucitelja koji jesu
po tom pitanju manjina, savjesni, nazalost. Kod vecine to nije slucaj. Onda sam
buduci da ne traze neposrednu pomo¢, u smislu dodu kod mene pa traze osvrt.
Ako traze to je u skupini, ne znam, posalju svim strucnim suradnicima pa traze
nekakvo misljenje. Ja priznajem da sam u podrucju same te, tom pedagoskom
podrucju zapravo "informirani laik" i nemam isti autoritet kao pedagoginja.
Mozda da sam edukacijski rehabilitator bi me mozZda drugacije
shvatili...(...)Tako da se ja onda pokusavam nekako posredno, pribliziti,
utjecati na ucitelje.(...)..tu je vrlo vazno izmjenjivati primjere dobre prakse. Ja
onda njihove kriterije nekakve malo urednim, oblikujem pa dijelimo na tom
privatnom kanalu, dijelim s njima i materijale, i podatke sa strucnih skupova
edukacijskih rehabilitatora.(...)...oblikovala sam posebne foldere u kojima isto
djelima za sve ucitelje od ovih opcih nekakvih materijala vezano za nastavu na
daljinu, zakonski i podzakonski akti. Postoji bas sekcije sa strucnom
literaturom od strucnih ¢lanaka do prirucnika i svega. (...)Ja sam im uvijek na
raspolaganju, ali oni moraju biti voljni izdvojiti, oni to smatraju slobodnim
vremenom, iako nije. Radni dan je osmosatni. Nazalost kako ne moZemo
ucenike motivirati za nesto tako nekad ne mozemo ni ucitelje, ali moramo biti
na raspolaganju. Formiram i detaljne upute, recimo, za koristenje alata za
ucenje koje bi oni mogli koristiti u radu s ucenicima.(...)...pravim im konkretne
sa snimkama zaslona upute Sta, kako instalirati.(...)Osmisljavam i strucna
predavanja na uciteljskim vijecima i njihovim aktivima. Neka su bila upravo
individualizirani postupci u radu s ucenicima s teskocama, ali bas priprema tih
pisanih materijale, ne znam diskalkulija, ucenici sa poremecajem u ponasanju
i tako svasta.
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...rad na samom usvajanju nastavnih sadrzaja strucnim suradnicima nije
dopusten. Smatram da nismo strucni za to. To je receno na nekom od strucnih
skupova. To mi je u redu i to je logicna.(...) Mogu poduciti nekakvim strategija
ucenja, nekakve tehnike, trikove kod zakljucivanja gradiva, regulacija
anksioznosti kroz tehnike disanja.(...)...taj neposredni rad na samom
usvajanju nastavnih sadrZaja nije ni potreban ako ucenik ima primjereni
program, ako se on provodi kako treba odnosno ako ucitelj to dobro osmisljava
i provodi, ako ucenik redovito pohada dopunsku nastavu.(...)...na pocetku mog
radnog vijeka ja sam se upusStala u taj neposredni rad na usvajanju nastavnih
sadrzaja. Naravno, cula sam da to nije dozvoljeno, i to mi je u redu, ali iskustvo
je da ucenici s teskocama kao prvo imaju godine teskoce iza sebe. Imaju taj
neki isto negativan stav prema nastavi i skoli. Znaci, provedu cijeli dan u skoli.
Nekad i Sest sati. Nose se cijeli taj svoj dan sa tim teskocama, a onda idu na
dopunsku nastavu. Sad bi nakon toga svega jos trebali dolaziti na rad sa
strucnim suradnikom. Mislim to bi bilo iscrpljujuée i za dijete bez teskoca. Jos
uciti doma poslije. Tako da su uglavnom izbjegavali koliko su mogle takve
oblike rada. Tako da to nije bilo previse smisleno. Zapravo, je izgledalo kao
"produljivanje agonije" prakticki. (...)Tijekom samog postupka procjene,
znaci, u sklopu postupka utvrdivanja psihofizickog stanja pokusavam im
objasniti, ukoliko je vec¢ utvrdena, prirodu njihove teskoce. Nekako objasniti da
to nije neka manjkavost njegovog karaktera ili znak manje vrijednosti kao
ljudskog bica nego jednostavno bivanje drugacijim. Buduci da me oni upoznaju
tijekom tog postupka obrade. Onda su mi se skloni i poslije isto obratiti ako im
treba nekakva pomo¢ u komunikaciji sa vrSmjacima, podrska zbog
emocionalnog nekakvog neuspjeha itd.

88810

...prije nego sto ih pustimo u Skolu napravimo jedan sastanak sa uciteljicama
prvog razreda, u kolektivu sve su Zene. Onda ih, znaci, upozorimo odnosno
obavijestimo ih, izvijestimo ih o tome, o kojoj teskoci se radi, koliko znamo, jer
svi znamo da ta prva obrada u ranoj dobi nije bas ono zauvijek i da se mijenja
kroz godine. Drugi nacin je, zapravo, da ucitelji nama pomazu jer oni su ti koji
detektiraju djecu s teskocom. Znaci, kazu nesto nije u redu trebala bi obrada
ili ne bi. Moram reci da kod nas ucitelji jako dobro to rade i bas znaju koja je
razlika izmedu pedagoske zapustenosti i koja je razlika izmedu bas, razlika
izmedu teSkoce, i takve stvari. Onda, znaci, zajednicki radimo taj, kad prode
recimo, kada se utvrdi primjereni program obrazovanja, zajednicki radimo taj
program. Mada moram reci da oni tu vode, znaci, oni su ti koji pomazu i meni,
i znaci, ja ih samo mogu uputiti na te nekakve sta bi se moglo, kako oni mogu
prilagoditi gradivo, koje materijale mogu primjenjivati, da li smije dijete imati
kalkulator ne smije, te neke ideje im dajemo.(...)...Sto se tice ovog planiranja
odnosno izrade samog programa prilagodenog ili individualiziranog, znaci,
one same i prilagodavaju ga, i znaci, oni samo nam pisu ta izvjes¢a. Na pocetku
oni to napisu. Ja to pregledam da vidim, da li valja ili ne valja. Malo tu
popravim ako nesto treba i to je to.(...) Znaci, ja sa ucenicima ucim. Znaci, oni
dodu meni. Oni koji su zainteresirani dodu kod mene i uce... )
SSS11
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Stvarno razredna nastava, ucenici s teSkocama, eventualno nekakvo
savjetovanje ili recimo ako, ne znam, imamo teskocu da je to nekakav
poremecaj ponasanja onda radim s njima ve¢inom razgovor. Oni vole doc¢i kod
mene tu se ohladiti i onda idu nazad.

SSS11

Pa to je zapravo kroz pisane preporuke za rad s ucenicima s teSkocama u
razvoju. Preporuke ukljucuju, zapravo, prilagodbu nastavnih sadrzaja, onda
metoda, postupaka rada. Naravno, sve u skladu sa sposobnostima i
mogucnostima ucenika s teSkocama u razvoju. To je nekakva praksa skole, ali
i praksa opcenito. Tako da, zapravo, bez tih pisanih preporuka tesko bi bilo
ostvarivo sve ovo drugo. (...) Ovisi o uceniku, ali ukoliko je to moguce, to je
onda neka izrada umnih mapa, zatim koristenje nekih digitalnih alata koje oni
mogu savladati, ucenje iskustvom, koristenje mozda nekih mozgalica, raznih
web alata...

SSS12

Ja sam za pocetak uciteljima poslala tablicu kako bi trebao izgledati, znaci,
IOOP zapravo. Nakon toga sam im poslala, ja sam im pripremila zapravo, na
koji nacin sve mogu individualizirati postupke, i to sam im napravila, zapravo,
cijelu jednu tablicu i listu u kojoj sam im navela nekakve primjere kako graficki
prilagoditi tekst, kako prilagoditi strukturu teksta, sazeti tekst, kako ucenicima
prilagoditi jezicno semanticki buduci da najcesée ucenici ne razumiju neke
kompleksnije pojmove pa da im se to pokusa sto vise pojednostavniti. Takoder,
kako da im prilagode nekakve upute, pitanja, olaksa pisano izrazavanje mozda
nadopunjavanjem teksta, ako pisu nekakav sastavak, da dobiju na primjer
nekakav plan po kojem ce oni to sastaviti. Mozda nekakva pitanja koja ce im
olaksati na koji nacin ¢e to uciniti. Potom sam im poslala listu kako vizualno
prilagoditi sadrzaj. (...)...to bi bilo lista od osam stranica svih mogucih nacina
individualizacije. Onda sam zajedno s uciteljima, ako im je to pomagalo, i ako
su oni to zapravo htjeli, sam im pomogla u odabiru sadrzaja koji ée taj ucenik
tifekom tog razreda savladavati.(...)...koristim tehnike kao Sto bi ih inace i na
nastavi koristila tipa metodu i tehnike iz vladanja, razgovora, citanja, pisanja,
crtanja, grafickih radova, demonstracije pa onda u to se naravno
ukomponiraju i nastavna sredstva. Prilikom svih tih tehnika rada, znaci, vodim
racuna o individualiziranim postupcima pa tako, na primjer, kod izlaganja
uvijek nastojim prilagoditi jezicni izraz djetetu, spustiti se Sto vise na razinu
djeteta, da to razumije, ako su neke kompliciranije rijeci. Demonstracije isto
tako Sto vise koristim. Nekakav konkretan materijal iz matematike. Pogotovo iz
prirode i drustva slicice kako bi to dijete moglo Sto vise usvojiti i vidjeti
vizualno. Kod citanja i pisanja isto Sto vise konkretnog materijala sto je to vise
moguce. Isto tako, radim s tom ucenicom da joj Sto vise pojednostavnim
sadrzaj...(...)...koristim u izlaganju demonstracije u radu, jako puno nekakvih
slicica, da pripovijeda se prema nizu. Puno razgovaramo, ne znam, prilagodim
pitanja da dijete sto vise onako samo pokusava odgovoriti na neka pitanja, ali
da naravno ta pitanja budu Sto jednostavnija cak da im se nekad malo i

sugerira odgovor ili nesto, ali sto manje naravno da se na to ne naviknu
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koristim one kognitivne strategije gdje ucenik treba onda samostalno nauciti
neke korake pa treba raditi ili po nekakvom, da si samostalno napravi umnu
mapu. Sto se tice bas ucenika od prvog do cetvrtog razred eto to je ovo §to
radim i kod paznje, i koncentracije najcesée radimo tipa zadatke uocavanja
razlika pa precrtavanje, brojenje, razlicite igre rijecima, memory, slagalice pa
onda sam im znala pronaci tockalice, pa napravim labirint, tangrame to sam
isto pripremila, pa onda imaju razlicite predloske po kojima moraju sloziti od
razlicitih geometrijskih oblika. Potom neke elemente Brain Gyma koristim
primjerice lijene osmice, pa ima krizno gibanje to je onako dobro za paznju,
koncentraciju ili tako neke vjestine Citanja, pisanja zato Sto povezuje se lijeva
i desna strana mozga. Potom za pamcenje, naravno koristim igre gdje mora se
zapamtiti veci broj rijeci, pa onda ono da se dodaju rijeci...(...)Zatim, isto
memory. Kod grafomotorike imamo isto perlice, gumice, uvijek je to crtanje,
bojanje spajanje tockica i tako. Sto se tice bogacenja rjecnika koristim razlicite
igre rijecima gdje moramo ili objasniti nekakav pojam ili ja objasnim pa mora
pogoditi Sto znaci taj pojam. Zatim isto, niz slicica da se pokusa stvoriti
nekakva prica.(...) Vizualnu percepciju isto, uocavanje naravno slicnosti i
razlika, nekakvih relacija, oblika po polozaju, velicini i tako. Sto se tice Citanja
u pocetku sam radila uocavanje glasa u rijeci, pa smo radili pocetak-sredina-
kraj, pa rimu.(...)Onda redoslijed dogadaja u prici da se isprica i tako.(...)Sto
se tice matematickih vjestina, naravno, uvijek je to brojenje, onda
objasnjavanje koncepata, koristenje raznoraznih materijala za poucavanje
matematike...(...)Nabavila sam ono za tablicu mnoZenja, racunanje i tako.(...)
Sto se tice poticanja nekog logickog misljenja. To sad najvise radimo slagalice
i tangrame.(...)

SSS13

Sa pedagoginjom se dogovaram oko savjeta koji bi mogli djetetu biti
najkorisniji i najvise mu pomoci.(...)..suradujem sa ostalim nastavnicima i
svim potrebnim strucnim suradnicima s time da se postuje uloga nastavnika i
uloga pomocnika.

PUN2

Verbalno prenoSenje informacija o usvojenosti obradivanog gradiva,
provodenje individualnog razgovora s uciteljima/strucnom  sluzbom,
evidentiranje promjena u ponasanju, nezeljenih oblika ponasanja i otkrivanje
uzroka.

PUNS5

Takoder ostvarujem i suradnju sa strucnim suradnicima skole. Interakcija s
uciteljem razredne nastave te strucnim suradnicima Skole odvija se
razgovorom o nacinu rada, iznoSenjem povratnih informacija o radu s
ucenikom itd.

PUNG6

U komunikaciji s uciteljicom i strucnim suradnikom nudim sve svoje znanje
iskustvo, dajem prijedloge i sugestije koje bi pomogle u ucenju i zadacima za
ucenika s poteskoc¢ama u razvoju. Moji prijedlozi su u okvirima koje mi dopusta
moj status asistenta i poStovanje prema uciteljici i strucnom suradniku.

PUN7
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