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ABSTRACT

Nowadays known asne of the most represented alternative pedagogical cendéatia
Montessori's methodjueto the scientific observation of the human being, has philosophical,
medical, psychologicabnd pedagogical foundatiomsich are honoured whilevorking with
children. Numerous scientific studies presented in ghgerall draw conclusions about the
positive effects and work results in schowlsich apply the Montessori method, but it has not
been sufficientlyresearchethiow this method could be implemented in traditideakonsand

what changes its implementatiaould bringto the traditional educatial system. The aim of

this research is to improve the traditional educational systepriofary school lessonisy
implementing elements of the Montessori method and creating an online learning community
of Montessori teachers. The theoretical part describes the influence of feminism on the
development of the Montessori method, as well as its neurosciebéikground The
similarities and differences between the theory of constructivism and the Montessori method
based on a holistic curriculum are presdnidesecan be used for the further development of

its ideas in the context of cognitive developmental constructivism. The digaetlwodical
characteristics of the Montessori method @epictedthrough the universalharacteristicef
childhood and the characteristicstioé Montessori teaching through the role of the teadher,
primed environment and the didactic material. A comparison of the National Framework
Curriculum and the Montessori Curriculuhas beemade, from which conclusionsere

drawn about the possibilities of promoting pluralism in state schools by introducing the
Montessori method. The empirical parttbis papershowsthe results otheresearch obtained

by forming four topics: Achieving educational outcomes (using the Montessori metined),

role of specific didactic material,lhe dassroom atmospherand The aline community of
Montessori teachers. The results show how the online learning community of Montessori
teachers, which includeditcal friendsas wel| influencedhelearning and acquisition of new
knowledge related to their educational practice. It enabled the development of safety in the
application and implementation of the Montessori method in the traditional educational system.
This resulted ina reinforcementof connectionsbetween the use dhe elements of the
Montessori method and the achievement of the educational outcomes of their students. The
researchndicates thait is possible to implement the elements of the Mssiei methodfour
elements are recognized and isolated in this pdpgelopment periods, primedenvironment,

therole of specific didactic materiadnd the role of the teachen all educational subjects, and

Vi



thatit also enables thachievemenbf educational outcomes atide expectations of cross
curricular topicsThe expansion f  oowrofass collections of specific didactic Montessori
material,the strengtheningf pedagogical, methodicahnd didactic competences, providing
professional and emotional supp@mdthe promotiorand strengtheningf reflexivethinking
areacknowledgeddvantages of participating in the online learning community of Montessori
teachers.The existing needor further profes®mnal development anthe networking of
Montessori teachers was highlighted as one of the conclusions of the online learning community
of Montessori teachers. The abowentionedalso appears asmacknowledgedeed to provide
professional assistande,exchange examples of good practice, didactic materials andtdeas,
strengthen the application of the Montessori method in traditional, state schodtspeaordote

the recognition of its value$his papercontributes to the deepeningtbéscientific knowledge

in the field ofthe alternative pedagogical approach, i.e. the application of the Montessori
method in the traditional educational systempdmary school lessond his constitutes an
important step forwardegarding thewider application of this methodhe recognition of its
value and thus the achievement of general -ineithg for those for whom it is primarily

intended, namely the students.

Keywords: changes, Montessori didactic material, Montessori method, online learning

community, traditional educational system
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1. UVOD

Razvoj d r u g t globalizacijaZkaoasvjetsk procestpa@stavljaju nove zahtjeve pred
odgo]j i obrazovan}le Pré j ezohrgaz boud usltiottelnjua g

prepoznala je potrebu reforme odgojmiorazovnog sustava te postupno razvijala metodu

temel jenu na promatranju i individualnom pr
pedagoga i ulitelja u svijetu kori sti i T
akademski m, socijalnim i e mo c i %o Pluaalizamn kao pot r e
sugivot razlilitih peda g ocdprazoumimbustavina mavijeina z a ¢
demokratskih zemalj a, no Hrvatska se jog n
prepoznaje kako e brojne prednepotiol fgja¢e i ncs

u primarnom obrazovanju Republike Hrvatske, ali tek kada se ostvare uvjeti za njihov razvo.

Tankersl ey i sur . (2012) prepoznaju kako su
entuzijazmom i S drugima dijele vjegtine Kk
svakodnevne izazove u ¢givotu i radu. Uz akt.
kritilko promigljanje i partnerstvaanoga dr ug
rada, promoviraju vliastitu profesiju i pove
odgoj a i obrazovanja za svu djecu. Nadal j e,
osiguranje visoke kvalitetnea psoed rtgeknee Idjjee |njae nm u
isocick onstruktivistilkim naleli ma, razvojno pr
I spoznaji da se ulenje odvija kroz interakc
melLusobno, u duhu amyagavaauytaonopm j e onoga tk
uvjerenja da Jje dijete sposobno i cjelovito

holistiD&@reprissuwupadni ci (2018) opisuju u Mo

cjelokupnog azvoja djeteta, ukljulujuli akademski

[ duhovni razvao,j djeteta. Upravo su Montess
potrebe djece u akademskim i neakademskim po
1Terminu | i uradu korists e i za ¢genski i za mugki rod.

2 ovome je radusidoshpmdnMokbesgbenametoda jer je Mar
promi gljanja ujedinila u, kako je sama nazval a, met o0
pedagogia scientifica (Metoda znanstvene pedagogije) (Montessori, 1912).

STerminu|l emi kadu kori sti se i za @genski i za mugki rod.

1



Vagno podrulje u diedbktaizlolwmjog armpaloiczisaodaqaajz

obli kovani I zvor i [ komuni kaci j ska sredst v
didakti|l ki materijali specifilni sl i(2Raa)t :
tvr di kako Montessor.i di daktil ki materij al
razvojanf. Ulitel] j e taj Koj i promatra di|j e

prepoznaje trenutno razvojno razdoblje u kojemu se ono nalaaitegijal je njegovo osnovno

sredstvo za pruganje podrgke. Lascarides i F
materijale Kkoji odgovaraju djeljim sposobno
Matijevil (2001) Zzakgpvubhujpej kabiof seesttrakoi jiaz
ovliadavanj a materijalom il.9 dosada zbog pr
didaktil koga materijala, pripremljena okolin
Mont essor.i pripremljena okolina izgralena |
ul eni ka, vel i da omoguli potpuno ostvarivan

Il razvija vjegtine za bri gu ospisteruiviziucijelbg u gi ma

svemira i pokazuje koje je njihovo mjesto u
um i duh djeteta kako bi pripremila sve tr
(Montessori, 2016) . eNaschi (k200 1l Imja ustuv rnlausjtea vdnai
pripremljenu okolinu, praktilnu nastavu mate
pi sanj a, postigu bolje rezultate ulenja te i
koj i s u teadidionalnbjrdntalipjenastavi. U stvaranju pripremljene okoline, pripremi

didakti | koga materijala I poznavanju razvojn
kao jedan od el emenata Montessor.i medveo d e . K
zahtjeve i uspjegno i mplementirat-obrazdmint es s o
sustav, nugno je sustavno i kontinuirano st
kompetencij a. Ov aj rad online z arptetdkvage u ul e

profesional noga usavrgavanj a.

Ke i Hoadley (2009) za online zajednice ul er
obrazovnome sustavu te kako se sve vige kor
Zznanj a | vjegtina te suradnju iopidujukakdaseke os
umregena zajednica za ulenje razvila kao str
kroz zajednil ko istragivanje, di jeljenje pri
zajedni|l ko stvaranje Inowjih iznpoylaawarujlu.nkMivr
opi suje kako online zajednice ulenja stvar aj

2



kao presudno za njihov kontinuirani razvoj
Breidenbach (2015) opisuju kako svaka promjena u odgojhbor azov nome sustavl
ul i telja i stoga prepoznaju kako ijaa Qn® potr
oznal ava smisleno ulenje viastitim tempom
okolnostima wuz iskustvo vliastite djelotvorni
navode kako ovakva kultura razvoja potencijala zahtijeva promjeneredsdp odgojne
obrazovnoga sustava. U opisanome se ogledaju
kako one svojim djelovanjem pridonose mijer

sustava te razvoja kvalitetne odgojolorazovne prakse.



2. TEORI JSKA POLAZI GTA

2.1. Givot i djelo Marije Montessor.i

Maria MontessoOr. roLena je 31. kol ovoza 187
Njezin otac Alessandro bio je drgavni |l i novr
i zni mnom straglu prema knj i ga ntajMbntebsoritl®876.j u ¢t
preselila se u Rim gdje Maria wupisuje drgav
Kako je njezino gkolovanje napredoval o, pol e

karijere jedne ¢ene zdvanje AadR8g Istitutodalechie Ldojadlodav o e
Vinci. Prvotna namjera bila joj je postati i
[ odlulila postati l'ijelnica. Kako je u to -
pogot ov o Maria Mgnedsariimoralg se boriti protiv predrasuda i protivljenja vlastita
oca. Papa Leon XII1. posreduje u njezinu Kkc
prvotno studirajuli fiziku, mat ematdiplomu i proi
(Diploma di Licenza) koja joj je bila svojevrsna ulaznica za Medicinski fakultet na kojemu je
1896. diplomirala s najboljim ocjenama na Ri
(Britton, 2000).

| ste godine zapogljava se u bolnici San Giov
kongresu za ¢genska prava na kojem predstavl |
gene imaju pravo na plalu za ,2000).Tijekomdvog, e dn ak
ujedno i njezinog prvog, javnog nastupa (Adh

je kao osoba koja promovira ¢gensku emancipac

giroj zajednici . gZoar Ipjrievtip oissttawp trie z uel tkaatk ot g gee
pravila bila posebna. Kada bi njezini mu g ki
pristupitd.i seciranju trupla jer se drgalo
mugkarrmazagovwor i ma, drugenj u, raspravi Pl ra
pomi sl iti, a koli ko je sve to bilo tegko poc«

napugtanju studija.

Dobrovol jno pristupa 1897. istragival kom p
sveuliligta. Ondj e wuglavnom radi sa siromagr
sustavaf te se nisu mogla ukl opi tvanmumoobi t el j

zaostale djece, a najvige pagnje posveluje |

4



Segui na. Gtovi ge, njihove radove sama prevo

2003) . Na temelju radova ovih francuskih | i
poseban didaktil|l ki materijal iotrebhamae nal ine p
Koli ko je Maria Montessor. bila ispred svoge
odrgavala predavanja, kao predstavnica Nacio
koji ma | e i mal a mogul nost sintepiazijatigesw
ubl agavanju posljedica siromagtva, obrazovan

civilizacije (Adhikari, Saha, 2021). Rad pri Nacionalnoj ligi za obrazovanje zaostale djece

dovodi ju do imenovanja za sudirektoricu, uz Maria Momasaiove institucije nazvane

Ortofrenilna gkol a. Ovu gkolu pohalLaju djeca
napredak pa gkolu posjeiuju djelatnici razl:i
Montessori, u ovom je razdobljuuistin r azumj el a pedagogi ju i u s\

dalje od Froebla, Itarda i Seguina. Zanimanje za pedagogiju i Marijina svestranost rezultiraju
upi som na studij pedagogi | e, antropol ogi j e
postaje i docetica tri godine poslije (Lawrence, 2003). Odnos Marije Montessori i Giusseppea
Montesana razvija se u | jubav i Maria 1898.
Zbog straha od konzervativne okoline, Maria brigu i odgoj sina povjerava jedngljidtaja

gi vi na selu u blizini Rima. Cijelo ga vrije

Poslije njezine smrti on nastavlja njezin rad (Kramer, 2017) .

Maria Montessori prihval a*dpreicloimkukoda st ali
materijale koje je razvila u Ortofrenil ko]j C
San Lorenzu(Casa dei Bambinin ami j enj enu dj eci siromagnog,.
(Philipps, 2003). Vrlo brzo gire se vijesti
Djelju kulu pa Maria Montessori u | jeto 190¢
pristupu i metod ma , a njezine biljegke 1z toga razdo

Iste godine objavljuje svoju knjigll metodokoja je 1912. prevedena na engleski jezik u

Sjedinjenim Ameril kim Dr gavama la Hdvijengodne c e , 2
radeli u Ortofrenilkoj gkoli, eksperimentira
[ S®gui n i unosel. znanstveni, anal i ti ] ki S
temel ju toga pigulislkaojr Oilpegéei | Nakdkoloe

studije obrazovne filozofije i antropol ogi j

“Pod pojmom Anormalnedn il. zdrave djece podrazumijeva

5



Pedagogko]j gkol i Sveuliligta wu Ri mu, koj e

Mont essor.i (prema Kramer 2017, str.52) svoji
je lovjelanstvo; naga je svr ha lpjeljubaagremaul i t e
|l judskom djetet u; jer | jubav je ta koja pre

posl anj ao.

Prije osnivanja gkola za primarno obrazovan]j

normalnog razvoja donoselii neke od obrazovni
te je osnovala svoju prvu Djaiejimao pravdlika. od
ol ekivanj a, no Maria Montessor.i osjelala |j

natjerao da odlulno najavim da je ovo pol] et e

svijet." (Standing, 1984, str. 38). Na kriimatogar e nul a j e giriti svoje
gkole. Ovdje je vagno je napomenuti kako Mar
povezuje s onim gto se razvilo u pokret za r

Pedagogia Scientda Applicato AllEducazione Infantile Nelle Case Dei Bambini ili
Znanstvena metoda pedagogije primijenjena na
detal jno opisuje prve gkole u ranom djetinj s

koj a vppolna njezinu znanstvenu promatranje ul

olakga ulenilka neovisnost, osjeliaj za red,
Uslijedilo je razdoblje snagnog g¢girenja Mon
svijetu, a Maria putuje odrgavajul.i j avne g
Britaniji [ Ni zozemskoj. Velihkihdi pobaoda nayg
pol i til kih i drugtveni h previranja, kako u E

razvojem nasljelLa koje je Maria Montessor.i

osnovano j e Melunar je@ssaciatddoMontessos laternationate AMIYg e n

u Danskoj koje e | danas aktivno te nadgl ed
cijelome svijetu (Lawrence, 2003) . Prije Dr
primjenjivale pedagogiju Marj e Mont essori zatvarane su jer
fagistil ke ideje i pokret. Tijekom tog razdc
treli Mont essori kongres koji se trebao odrg
Godine 1939. Mario i Maria Montessori krelu

za kojim je uslijedila turneja predavanja. Put je trajao gotovo sedam godina, a izbijanjem rata

u Europi, Mario je zatolen g&ma@ u akulmomkpr ig

6



ju I skustvo potil e na razmigljanje 0 odno:c

obrazovanje Maria Montessori je u Indiji imala priliku upoznati Gandhija, Nehrua i Tagorea

gto dovoljno govori koli ko je bila cijenjena
j 0] na njezin 70. rolLendan oslobodili sina (
Kada je zavrgio Drugi svjetski rat, Maria Mo
dobi od 76 godina, Mo nt e sus onrai tjeemuo dArQjpa laaz ogvoaw

1949. primila je jednu od triju nominacija za Nobelovu nagradu zahmistoimeno priznanje

nikada nije dobila. Godine 1950. na UNES@GQ) konferenciji u Firenzi generalni direktor

Jaime Torres Bodet imenovao ju je simbolom obrazovanja i svjetskog mira. Njezin posljednii
javni nastup bio je wu L o modnonmm MontésSo& kangresua d e v

(Lawrence, 2003). Maria Montessori preminula je 6. svibnja 1952. u osamdesetdrugoj godini

givota u Noordwijku u Nizozemskoj. Sinu je p
svim dijelovima svijetais djecomsvinkuttta , okr ugj a i nalina ¢givot
prihvatljiv, zanimljiv i aktual an kao i u
Montessori, mogemo govoriti o Mariji Mont es
ul i tel jiad.i i feminist.i

2.2. Utjecaj feminizma na pedagogiju Marije Montessori

Babini (2000) promatra lik i djelovanje Marije Montessori kroz prizmu njezine popularnosti u

rodnoj I taliji [ ostatku svijeta. Navodi k a
neobi | noj figuri, znanst venirruPanmeerupedagogije.g u gl
Postavlja pitanje zagto se nitko u rodnoj | o
ili zagto biografija Rite Kramer o Mariji Mo
jezik. Isti autor, pronalazirmal oge u | i njenicama da |je popul a

taljanskim, nego anglosaksonskim kulturama, ali i u tome da se u Italiji nudilo vrlo malo

prostora genama intelektual kama. Osim toga,
upozitivst i | ku kul turu i emancipaciju ¢gena dok |
oponiralo katolil ko] [ idealistil ko] talijan
Kozmil ko obrazovanje jedno je od pet podrulja Montes
mat emati ka, jezik, kozmil]ki obrazovanje).



York Tribune proglasio ju je najzanimljivi]joc

kako gel.i mi jenjati Anepromjenjiva nalela kI

Kao primjer neobil nog i hrabrog izbor a, Bab
Prvenstveno kada je rodila svoga sina Maria kao samohrana majka, u trenutku kada

feministkinje trage uvolLenje zahtjewastzal ki v
aktivizam dovodi do javnog znalaja sudjeluju
gene duh solidarnosti [ sestrinstvafn potilu
strulnogiu kao znanstvenicag@odgnamal 'aUnieo md tii
femminile per | a pace' (MeLunarodna wunija g¢ge

radne uvjete uliteljica (Il nternational Counc

Poletkom 20. stoljeia Montessori se posebno
gena. Sudjeluje u objavi Proglasa ¢genama |Ita
Bila je to genska gr upa suwostdlogasimglaezadljprondcatu | i t e
I ntelektual ni rad, a pozivali su gene da se
smatra kako je feministilka borba neophodna,
razol ar anj e uemlniznza(Bahini, 20003. istdabtor mavodikako se ovaj trenutak

smatra jednom od ¢givotnih prekretnica -Marij e

odgojnu organizaciju koju mogemo nazvat.i i

osmislila, almasni j e i primijenila, svoje specifiln
pedagogi | e. lako je rijel o djeljem vrtiliu,
na prijedlog prijateljice i suputnice u femi
Mont essor i (prema Babini, 2000), nakon pol it
socijalna medicina vige nisu prikladni instr
socijalna medicina, ali pod tim je mislila na vlastitu pedagogijyj ko j e i zgr al er
vrijednostima feminizma, autonomije i mi r a

budul nosti

2.3. Montessori metoda i spoznaje neuroznanosti

U posljednjih nekoliko desetljelia velik broj
za pedagogi ju Marije Montessor.i [ njezine mi
moder noj i danagnjem vremensk gamudkroetotleerdda t u pr



koje odgovaraju na razvojne potrebe suvr eme
suvremenog nalina g¢givot a, pozitivni ul i nci 0
potaknuti ojalavanje djelje f ianjatehkakotpoticaiik e, Kk
neovisnost djeteta u svakodnevnoj interakeijsamo su neka od pitanja na koje je Maria

Montessori dala odgovor prije stotinu godina.

Maria Montessori najpoznatija je po svojoj revolucionarnoj metodi obrazovanja usmjerenoj na

di jete, a i sam Freud, otac psihoanali ze, re
trebao on (Fabri i Fortuna, 2020). Time je zapravo odao prizng@gau znanstvenu pristupu

razvoju metode. Babini i Lama (2013) navode kako se njezina obrazovna filozofija, u kojoj je
ukorijenjeno cjelogivotno promatranje djece,

razvoju djeteta koje su prethodile neurazrat veni m ot kr i [ i ma.

Fabri [ Fortuna (2020) istilu da se njezina
briljantnim intuicijama, koje su potvrlLene n
kasnije, kao gto je razlikowvanjazwvojukdijeiclkn
okoline u podrgavanju cerebralnog razvoja i
psihilkom rastu i sazrijevanju,; specifil]lna n

jezika; vitalna uloga finog rukovanjagod met i ma u neur opsi hol ogkor

viegbe u razvoju mozga i ¢givlanog sustava. R
njezinu teoriju vide kao integraciju spoznaj
poj mova a8 akohiga. Njezina promatranja dj ect

revolucionarna teorija odgoja koja je dotak

mnogim velikim neuroznanstvenim otkrilima st
Maria Montessor.i identificirala je i opi sal
djece. Prema njenom migljenju, dijete je duh

zajedno kroz osjetljiva razdoblja. Tijekom njih dijete je zas@ano i posebno osjetljivo za

odrelLena podrulja te stjele niz posebnih vje
neuroznanstvene radove Kkoji podupiru ova nj
objavljivati 1960ih. Istasupokazada j e u ranome djetinjstvu mo
njegov razvoj snagno utjele okolina. |l st o t

adolescencije, razdoblje dubokih transformacija u kojima mozak prolazi promjene. Kao

prijelomnu ideju navodepr e sudnu vagnost okoline u podr
promicanju ulenja i razvoju motivacije. | st
je znal aj Maria Montessor.i pronicljivo prepo
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psihil ki rast i sazrijevanje djeteta. Njezin
Berwick i suradnici (2013) opisuju Spitzov sindrom koji je uzrokovan senzornom deprivacijom

[ rad Noama Chomskog, k 0] ine $pesobnostzukorijenjerswi o j u t
neuralnim (kortikalnim) strukturama mozga i

prepoznatljive korelate u mozgu i nisu se promijenile od nastanka jezika.

Jog jedan wupelatljiv uvid bila je izuzetno
razlilitim objektima, Pl u Montessori met o0 C

neuropsi hologkog razvoja gto jkakavegbkoinMakan]j

mozgao. Fabr i i Fortuna (2020) ovu njezinu p
potvrlLenu. Studije mozga pokazale su da vel
posvelene reprezentaciu is agnaek er unkaed i gltaoz i u kl aazku j i
neurona ukljulen u kontrolu pokreta I u obr
kod onih koji su se ranije poleli igrati (Wi
Hughes (2013) u svom klinilkom radu proul ava
objasnio na primjeru metoda ulenja |itanja i
funkcije mozga: uol avanje i u ,sdekadiranje pvakogv i z u a |
simbola kao jednoga gl asa il/ skupa gl asov.

Montessori materijali za jezik poput slova od brusnog papira ili pisanja slova po pijesku

potilu istodobno korigtepaeperobwowgki mMumke dgpapmagk
| itanje. Jednako kao gto je tvrdila Maria Mo
u razvoju mozga. Ponavljajuli odrelene takt

predl ogka wu mo z g ustvaz Brema €&rdinali n sw.a(2042)s kognitivha
neuroznanost pruga poletnu tolku razumijevan
i psi hol ogi | a, a neurodi daktil ka perspekt.
promi gl janj e g kQuil astérii nladaljg opisujk kako uyem@edagogiju Marije
Mont essor.i obiljegilo proulavanje multisenz

ekol ogkom kIl jul u.

Tj el esni pokret. ni su jedina met oda razvao,j
Montessori. Maria Montessor. nagl agava odred
dosl ovno wupija sve gto vidi [ ulinopgkilmako

i stragivanji ma i mogul nost potkrijepe svoje

Craighero, 2004) u p o drranjneurongetuor oil doeg i rj uek Uk opra
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njezinim hipotezama. Zr cal ni neur oni kod ||

parijetalnom korteksu i aktiviraju se kada
druga osoba izvodi pokret. Dakl e zmataijom.gni su
Novija istragi Jaaabgnia20i2i@zadlatti e Gragghero22004)7 pokazuju da

sezrcalnineurona kt i vi raju i u igri, odgovorima na em
Znal aj tjelovjegbe u Montessor. met odi nadi |
ul ogu u djeljoj svakodnevici . Eri kson i sur .

| i mbeni k poboljganja razvoj mokgaj e @bas ukt iamd
neurogenezu, poboljgava mijelinizaciju vl ak
poremeiaja (Al zhei merova bolest, mul tipla sk
nad simptomima Parkinsonove bolesti. Ove su prednosti darep®znate te se elementi

Mont essor.i metode u vidu specifilnih didakt:]
neurologkim ogtelenjima. Montessori pristup,
usmjerena na osobu. Zhou i suradnici (2021 opi suj u Montessor.i pri
bol esnika kao pristup koji vrednuj e pacijen
demencije ujedno poti | uli ulenje na intuitdi
aktivnosti temeljen na Montessgpir i st upu smanji o problemati/|r
kvalitetu ¢givota kod g¢gtilenika s kasnom faz

primili individualiziranu intervenciju, odnosno aktivnosti temeljene na Montessori metodi
znal aj no srharsjti lii ounedsxatnj e ver bal nog agresivn

agresivnog ponaganj a.

Maria Montessor.i ukazuje je na vagnost raz
odnosno ulenje i spoznavanje vliastitim odal
i stragivanjem razvija samostalne, sigmeo s vj es
promjeneodo (Il saacs, 2018, str. 10) . Danas | e
utjelu na obiljedgja nageg ponaganja za koj a
mogemo tvrditdi da s u n adja dobiveai gvamatodredik Koltko v n o s t

smo inteligentni, kreativni i tolerantni (Philipps, 2011). Temelj odgoja i obrazovanja kod Marije

Mont essori poticajna |Jje okolina I podrgka |
potencijal. Ova metoda ima dokaza mj est o u Kkreiranju neurons
kognitivni razvoj, a ponavljanje aktivnosti,

u ulenju u zajednil ko] ulionici stvaraju sayv
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Obrazovna neuroznanost prema Van der Meulenu, Krabbendamu i Ruyteru (2015) definirana

je kao interdisciplinarno il transdisciplin
dvije glavne discipline: neuroznanosti i obrazovne znanosti. Iztogap z | a z i kako | e
djelovanja obrazovnoga neuroznanstvenika, n e

nego i preuzimanje odgovornosti o primjenjivosti i korisnosti neuroznanosti u odgojno

obrazovnom kontekstu. Erreaveidehagnsj ipr o(nfiog2q)as
Mont essor.i kroz dvije perspektive. Prva | e,
pohval ama il pokudama, moraliziranje 111 | @

odrelenoga ponaganjapembgmi nuwaddti npl pdommAs e
obrascu ponaganj a. Druga je da je tijelo A
emocijao (Montessori, 2016, str . 215) te kalk

(ne)razvoju djetetovih kongtencija.

Er et [ Jagnij il (2020) navode kako Maria Mon
1896. kada postaje doktoricom medicine. Medicinsku praksu nastavilaje e | i u boln
privatnoj praksi, drgelii nastavu na fakultet
Kl inici. Ovim je znanstvenim putem mogla ob

(djelje) bi ol ogij e oij nree uprsoilhoogliojgei,j eo dknogj sinmoa rj
otkrifla za suvremenu pedagogiju i didakti ku.
I razvojnoj fazi pojedinoga djeteta, skinula je s djece psihijatrijske klinike stigmu mentalno
ogranil|l endda sd vradivgo odg o jBaconj(2012popisujy kakorjeo st i

u svome daljnjem pedagogkom radu i dj el ovan|j

postavila odgojni uzor suvremene didaktike.

UKl jul enost Marije MontessoOr. u Lega nazi on
(Nacionalna |iga za obrazovanje djece s pot
suravnateljicu, zajedno s Giuseppeom Montesanom, nove institucije pod nazivono@ r e ni | k ¢
gkol a. Bil®bjrazoenadgsjtmmova za djecu sa gir
OV O] ustanovi doveo je do prekretnice u nj
profesionalnom identitetu o d | i j el ni ce do ipceedaigogl| njfel jiode
(2017) opisuje kako su njezine ideje 0 razvoa
postavljena po uzoru na nastavnu bolnicu, om
Svoja znanja iz podrulja medicine, odnosno

temelju promatranja, ujedinjuje i koristi u svome daljnjem radu. Kako u to vrijeme psihijatrija
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nije bila slilna onoj kakvu danas poznaj emo,

neuroznanost il proul avanje | judskog mozga
Maria Montessor.i bila pionir ur anzawitjogjaun jaud srh
do odrasle dobi. Njezin rani rad s djecom s

pri hodi ma doveo je do poletnog razvoja organ

gkola u ranim godi namscangy20lDpsetog stoljela (

Eret i Jagnjil (20p6hurkul kabbajeekakagpe pri
gkol stva i nastave, a samim time redefiniraj
gto su znanost i praksa pokazale wulinkoviti
(lacoboni, 2012; Likrd, 2016; Van der Meulen i sur., 2015; Van der Ploeg i sur., 2013; White

i swur., 1976; Yussen i sur., 1980) pronal aze

[ neur odi dakt i ke,asktaakvonijhe ntea owsap | epgonsa sutp ark a

Montessorimetode Hastings i OCakford (2003) u I strat
upravo MontessoOr. met oda i individuali zaci | e
na potegkole u razvoju i ponaganj e.

2.4. Konstruktivizam i Montessori metoda
Konstruktivistil]lka teorija naglagava vl astif

suprotnosti je s teorijom razredpoedmetnesatnog sustava i frontalne nastave. Naglasak

stavlja na aktivnost uleni ka,i valtkir akad ] uan
sintezu, uvagavanje i pogtivanje razlika. I
nastavnom procesu pa su tako wulitelji organi
oni koj i i straguj uprporudbalveam ui Igia, ngwionmad jazm, I

Upravo je ovo potonje temelj konstruktivist.i

konstruktivisti|] ku nastavu i ul enje objagnj a
konstruiranjezngna na temel ju predznanja, aktivnosti,
je formiranjem konstruktivistilke psihol ogk
mozga, tj. neuroznanosti. Strul njaciocesevoga p
ul enj a, a spoznaje su ukazale kako su proce:

prirolLen mehanizam na temelju kojeg funkcio

funkcioniranja mozga neurologka osnova nast a
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Topol ov] an i Matijevil (2017) konstruktivis

situacijsko i suradni]l ko konstruiranje vl ast
i skustava i emocija. Kao o0 batnoforeej nastavé, oavosiec r u k t
aktivan proces, aktivno prilagolLavanje, situ
preneseno i primljeno, vel konstruirano od
drugtveni m i nt er a@kntdpgzra@aa u sikdadwsovreraemam ujkgemroni

Koj i ul e (1 poulavaju) ¢give, rade, ule i dje
Muganovil (2000) konstruktivizam definira Kk
putem aktivnosti, procesom intelektualnog r a
Zznanj a. Konstruktivisti] ki rpoojleende nua ouglee nujle f
prirode aktivnost.i ul enj a. l z konstruktivis
uobil ajenog prenogenja informacija ulenicim

Umj esto toga poulavanteaeapobphapeksfjvemn Ukl enr a

u kojima postaju sposobni stvarati svoje individualne konstrukcije.

|l z ovoga opisa konstruktivistilkoga ulenja m
mu odgovarapuradileanpjeem i otkrivanj em, ul en
igrom (Gamification kao metoda u kojoj elemente neke igre koristimo u obrazovnom procesu

kako bismo potaknul.i suradnil ko ulenje te G
ul enja kiojiagkerza pobol jganje ulenja ulenika
riegavanja problema), projektno i suradni |k

Prema Dimitrijevu (2008) pol etkom 20. stol |

Wayl anda Parkera izgraluju pedocentristilKku
kojima poliva konstruktivizam i d a mam. Ped
otkrivanje i konstruiranje znanj a, a ne ne
zagovara pedocentri st i |-dvimiRestdlogzjevinpidefarmankejd | en n

ujedinjuju intelektualni odgoj, radni odgoj i odgoj srca (dobrotepods no ul enj e gl

rukama I srcem. Upravo na ovim idejama poliv
melLu njima je pedagogki mo d el Marije Montess
Matijevil (2001) navodi kako je Maria Montes
suvremeni ci Lev Vygotsky i Jean Piaget dali
povezuje |jest konstruktivistiwekyi, pAooglaecd moal e
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obrazovanjan u Americi, naglagava da je kol

nepravda nanesena tradicionalnim didaktil kim

Prema Piagetu kognitivni razvoj] usmjeren je
svijeta, a dva su temeljna |initelja koja o
sazrijevanja organizma i g i v |tpoedihca isnfegowk t ur a
djelovanje na okol ni Svijet s druge. Na pryv
genetski program, a njegov proizvod spoznaja je o svijetu do koje dijete dolazi spontano. Kako

dijete raste, povel aw&kodeée nmodulispostobdjositowa re
postaje sposobno provjeravat.i zami sl i, opa

zakonitosti i organizirati spoznaju. Na temelju iskustava dobivenih izravnim dodirom i

manipulacijom predmetima u svijetu koj ga okruguj e, di jete izgr
unutragnj.i mi saoni svijet. Upravo prema ovon
se konstruktivizam (Vizek Vidovii, 2003).

Piaget je svojim istragivanjima i teorijama

osobe u stvaranju njezina znanja o svijetu i njezinih sposobnosti koje primjenjuje na svijet
dogivljavajul.i pritom i skust v aga suogepzpaajb a [
sposobnosti u suleljavanju sa svijetom, a re
samorefleksivne sposobnosti osobe (Kiper i Mischke, 2008). Piagetova teorija bila je kritizirana

Zzbog preuske empi r vapasKognitivoessmane/r&yvoja ovisime &ultlaagnd a g a

i drugtveno, ali ona upuluje na to da je raz
s okolinom, a koj.i se moge pobudit:i ukol i ko
kako gkol armebala kalemiti el emente znanja Kk
kognitivnu organi zacij u. | z t oga proizl azi
poboljgavaju ponudom prikladni h i zanimljivi
repobdukcija tulLih spoznaja (Gudjons, 1993) . D
Marije Montessori, ali i drugi modeli, metode i koncepti samostalnog otkrivanja i otvorene
nastave.

U vremenskom kontekstu, Maria Montessori i J

kontekstu povezivalo ih je promoviranje pedagogije usmjerene na dijete i odmicanje od pukog

memoriranja [ reproduciranja s admogtanosti, s am
odgovornosti, kreativnost. i autonomnog dj e
poticajnog okrugja i ozralja za wulenje. Bu
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strukturalne zakonitosti po kojima se razvija ljudska spoznaja, odnosno genetsku

epi stemol ogi ju. Na temelju promatranj a, razd
podijelio je |letiri razvojna r azcedibdzyojae. J e dn
faze od kojih se prva moge podijeliti na kr a
razdobl j a koj a su speci filna, a ujedno s u

karakteristikama. Maria Montessori naziva ih univerzalnim kareskiieama djetinjstva koje su

| temelj njezine metode (Britton, 2000).

Prema Adhi kar. [ Saha (2023) Piaget i Mont e:¢
dok takolLer I stilu melLusobnu povezanost r e
konvencionalnim pojmom | inearnog r aakomaj a. Pi
mogu objasniti rast iz jednoga u drugi: sazr
Mont essor.i osjetljivosti svake faze usmjera

napreduje kroz ove faze svojom brzinom. Ove su faze disklaeorijama Marije Montessori
O interakciji i zmelu odgoj a i prirode. Unat

pedagoga znal aj mMablicar. seMoatkskoval ¢ge( bila pc

Piaget bio posvelen teoriiji (El ki nd, 1967) .
Piagetovo temeljno nalelo konstruktivizma, Kk
Montessori obrazovanje, kage da znanje mor a
zahtijeva aktivno i k onst r u#ranoj nastavi. adhiéiarie | ov an
Saha (2023) i stilu kako su Maria Montessor.
spontan i prirodan proces koji se dogalLa dj e

operacijama, a Montessori je vjerovalasgaodvijaju kroz manipulaciju predmetom.

Maras i sur. (2018) navode kako sve aktivnosti koje nude Maria Montessori i Rudolf Steiner

pol aze od temeljitog proulavanja intelektual
do zrelosti. Kao posebnost i mavdalvelikagazormost u ol
posvelena promjeni, odnosno prilagodbi potic

u odnosu na onu u kepyrokagevdbgalaaptadaval ko
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Tablical. Usporedba Piagetvih razvojnih razdoblja i Montessori razvojnih faza

Usporedba Piagetvih razvojnih razdoblja i Montessori razvojnih faza

Montessorii Razvojne faze

ALY [ @ Bl P IE [ERb ol (Britton, 2000; Lawrence, 2003; Philipps

(Vasta, Haith i Miller, 2005)

1999)
Senzomotoril ko razdPrva razvojna faza
godineiot kri vanj e o dn ddielisenadvarazdoblja:
akcija i njihovih posljedica od rolLenja do 3. go
prilagolLavanj a, a o
Predoperacijsko razdoblje (od 2. do 6. razdoblje je primanja podataka s dozom

godine)i funkcionalna stabilizacija novih | selektivnosti
postignul a
Druga razvojna faza (od 6. do 12. godine)
Razdoblje konkretnih operacija(od6.dolJu ovom razdobl ju dj
godine)i mentalno konzerviranje apstraktnije i | ogi

Razdoblje formalnih operacija (od 12.do]Tr el a razvojna f aza
godineipol et ak sustavnvrsta drugog rolLenj

problema, tj. operacijska sposobnost odrasla osoba koj a
hi pot-é¢ddktwoi vnog rapologayouu i drugtyv
Os i m s Itablican2p gotrabno (e naglasiti i razlikeaplicad i zmelLu konstruk
metode Marije Montessori. Mont e sSstiovodidijaetei dakt i
do konalnog rjegenj a, dok konstruktivizam za
Mont essor i Skupinama naglasak je na individ

konstruktivizam stavlja naglasak na kooperativnost si@ipiskupnu raspravu. Montessori

ul i tel] gradi drugtvenu dinami ku u razredu,
biti kontraproduktivno za razvoj dj etetove
konstrukti vi zma juMadeMontd3sorajgse \tjeeovamje da Hjeca aktivho

stvaraju znanje umjesto da ga pasivno primaju od okoline.

®Samoi spravljivost materijala odrelena je kontrolom p
gregku u svome radu i samo dolLe do tolnoga rjegenja.
strane odrasle nmnavbei Kakel evdq20t6)stvo specifilnog
poboljgava sposobnosti analitilkog migljenja djece. K
kurikuluma i moge se smatr at irazvg (Dianmndp20h2;aMashalin20k7p k as ni
I st autori nadodaju kako je u temeljima kontrole pog
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Keefe i Jenkins (2002) Montessor. obrazovanj
rade zajedno na razvoju konstruktivistil kodg
karakteristikama uleni ka. Ma v r i |kvinf uété/0 ) pr e
obrazovanj a, sl obodni donosi ti odluke u sv
i nterakciju, dijal og, ul enje kroz rad i pr o
ul eni ci sl obodno biraju s vmgtivapja(Keefe & Jenking ni k e
2002) . Svemu navedenome treba nadodat. [ r
karakteristikama ul eni ka I potile suradnil k.
individualni rad (Gutek, 2004).

Tablica2. Usporedba slilnosti teorije konstr

Usporedba slilnosti teorije konst

Teorija konstruktivizma Montessori metoda
Ul enijzegriadnj a znanj|Prirodna g¢gelja za wu
i skustva i eksperimulenje kroz igru.

Prilagodljivo ul enj
iskustva i znanja za stvaranje novoga zna
Omogul uj e originataait i van

inovativan rad.

Pri prijelazu iz konkretnog u apstraktno
mi gl jenje, dijete p

iskustva iz interakcija sa stvarnim svijeton

Dijete preuzima odgovornost za svoje

Potaknuto pripremljenom okolinom, dijete

preuzima odgovornos

ul enj e. ) o )

I stragl vanj e.
Ulitel] pomage ulenUlitelj je Avoditel
aktivnu ulogu u otkpomol djetetu koje
konstruiranju vlastitog znanja. zakl jul ka, stvara v
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Tablica3. Usporedba razlika teorije konstruktivizma i Montessori metode

Usporedba razlika teorije konstruktivizma i Montessori metode

Teorija konstruktivizma Montessori metoda
Prva klasifikacija (Prva klasifikacija
z n al enmganieaciju. atribute.
Didaktil ki materij a

o . _ _ | odnosno dijete samostalno shvati ukoliko
Materijali koji se koriste nisu samoispravljivi L o _
_ ) ) _ o lgrijeqgi i ni j &orgkty ti r
ulitelj je taj kKoj i o _
. . procesu korigtenja
uleni ku o tolnosti I

Potil e se eksperim

s materijalima koji

Nagl asak je na sur a(Naglasakje naindividualnom radu uz

projektima i raspravi. posebno naglagenu v

Potiskivanje sukoba|Ulitelju izgralLuje
kontraproduktivno za djetetov razvojirazvgu | i oni ci , a i sta | e

sposobnosti uvagavalgracioznoglu pokret

mi gl jenja. strpljivoglu i |l j ub

Ul tanir (2012) pojagnjava kako je u konstr.
zauzima vodeli pologaj, a ne ulitelj. Ulenik

razumijeva vlastite karakteristike i perspektive. Konstruira i pranala v asti ta r j e

probl eme te se ponaga autonomno i neovi sno.
pri matel i znanja koje i m pr uoprazovoog procesh.j , ne
| majuli to na umu, Ul njamjboije plodditiuZXontekstastvardog k a k-
svijeta u kojem ulenici mogu usvojiti [ t es

tjekomodgojneo br azovnog procesa koja se ogleda u p
I st autor (ROA ) r wkstpiow ied tug, |Plageta iuNloetesgoa te De we y

pronal azi ono gto Iim je zajednil| ko:
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o Naglasak u nastavi stavlja se na znanje Kk

isuradni |l ko ul enj e.

o AKktivnosti u ulionici usmjerene su na ul
grupni rad.

o Uloge ulitelja vigestruka | e, no nagl agen
ul enj u i biti suradni k, pomagal, ohrabriyv
o Uloga je wulenika da -bbuadoenogapkotesay suradnikl i o n i
graditelj znanja i istragival

Adhi kari i Saha (2023) zakl juluju kako prist

i ntegraciju dobro planiranih aktivnost.i iz

kuri kuluma koja je osnova nj eadalnjieazvojinjezinho f i |j e

ideja u kontekstu kognitivhog razvojnog konstruktivizma.

2.5. HolistilKki pristup Montessori met ode

Definicija holistilkog pristupa prema Miller
pronal azi identitet, smisao i svrhu g¢givota
duhovnim vrijednostima. Holistil kompripgtogr e
obrazovanju, a od njih se razlikuje gto ukl]|
prizvat.i kod mladih | judi urolLeno pogtovanj
2004) . Pojam holisti | kkionptreikssttuup rlaezsltiol i4d hs p
obrazovanj a. Forbes i Martin (2004) poj agn ]
obrazovanja razlikuje po svojim ciljevi ma,

znal aju koji oin opsrniodvanjiem oldjnuodssikmam vri j ednost .|
Maria Montessor.i holistil ki j e pristupala o
obrazovanje potpaljivanje pl amena, a ne punj
dobri roditelji, pedagozi, a noecglmswmemal i t el |
obzir sve aspekte: fizil ki, psi hol Bbk&1l), soci

(Wikefeldt, 2011).
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emocionalni
razvoj

akademska 1
L2 auA Y A

| 2f A& A
B o yAbrazovan]  Geslsis s
e

socijalne EEERLE Y S

2 A X 4 = N\ESOI
B2SOUAYS e
formiranje
karaktera
Slikal. Hol i sti |l ki pristup Montesso
Dorer i suradnici (2018) opisuju Montessor.
obli ka holistilkog obrazovanja u svijetu. Pr
u Sjedinjenim Ameri|l kim Dr gavama i |l ak 20 O
holistilkog pristupa jest poulpirodn Zagazlky ece u
od razdvajanja gkolskih predmeta, pristup i

akademsko ulenje kao alat za svoj drugtveni
obrazovnog pristupasmherestnbkempci ®osnapnvige
razvao,j] djece te promatra svako dijete ili u

motivira djecu da ule o odrelLenom predmetu,

Mont essor.i meemdi j naghageva melLusobne poveza
njezinim dijelovima. Te se teme ne odnose seé
duhovne aspekte djeljeg razvoja (Miller, 200
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se holistilko obrazovanje naziva "kurikulum
osoba pronal azi identitet, smisao i svrhu u

dok ukl juluje duhovnu di menziljudeke Bsibg.a pr i znaj

Duffy i Duffy (2002, str. 54) objagnjavaju
navodel i : AKada podul avamo fiziku, | i ni mo t
zZzvijezdama; kada podul avamo kemiju, mbjagnj

eksplozivnim procesima zvjezdane nukl eosinte
studiju u kontekst formiranja dijelova samog

njezin poletak u snagnoj energh¢a. prika@hnat

lza predstavljanja povijesti svemira kao po
podrul jima stoga treba shvatit.i kao nastoj a
omoguiliti da uole vmeeaiemsitampddljhjaemiupeer
Prema Dorer i sur. (2018) holistil ko obrazov
gto je prikladno za pojedinu djecu i1/1il:i odr

kontekstima, ne mora biti najbolje za druge. Montessori (1989) @@ hva umj et no
holistilkog obrazovanja koje se olituje u nj
| judskih bifa u razvoju. Opisuje kako se to
sagima svijet u i zolpiurteeme imrkasatvaawmge amrgeadymatnea,
Koj i njeguje osjelaj | ulLenj a i prirodnu rada

Mont essor.i met odi temelje na ovim znal aj kama
1. Usmjerenost na dijete u cjelovitosti,

2. Obrazovno iskustvo strukturirano je od cjeline do dijela (Miller, 1996),

3. Integracija razlilitih dobnih wuzrasta, st

4. Osjetljivost na kulturni kontekst i univerzalni potencijala djeteta.

2.5.1. Usmjerenost na dijete u cjelovitosti

Dok se mnogi obrazovni pristupi usredotol uj
znanja, poput matemati ke i1ili jezika, Montess
djeteta, ukljulujuli akademski iidshpvpieaavpj kao
djeteta. Montessori kurikulumi osmigljeni su
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[ neakademskim podrul ji ma. Montessor.i je p
emocionalno zdravlje nisu melLusobno iskIljul:i
ostvariti svoj akademski potencijal. Dorer i sur. (2018) opisuju kako je korelagjane L' u o v a
dva koncepta prvi put wuol ena pri radu u Dj el
bil i gl adni il emoci onalno zanemareni ni su
je ovo dublje razumijevaponjteedjaelsfeopsil  pbolosgio
u Montessori metodi naziva pripremljenom okolifoi®tanding (1984) opisuje kako se cijela

Mont essor.i met oda, vige nego bilo koji dru
razumi jevanj u odno$ amditjae Mantesdovi pripreniljenanakalinaa

i zgralena je tako odvan en ep oztardecbveo |ujlie nsiaknmo, ovsen
ostvarivanje nastavnog plana i programa koj i

drugima, dok im u isto vrileme nudi inspirativhu viziju cijelog svemira i pokazuje koje je

njihovo mjesto u njemn . Na t aj nalin Montessor.i met oda s
pripremila sve troje za ulenje i postignul a
Usmjerenost na dijete u cjelovitosti olituje
akademske predmete karakteristilne za velin
emoci onalno obrazovanje. Kao ata blarik Monteskot | u ma
uvrstila je |l ekcije uljudnost:i koje ukl jul uj
za okolig, kao i naglagavanje duhovne, kul tu
pojagnj avaju kak oeksve sheatitialfolikdga ne piomdtramm u megyayoj

cjelovitosti jer on ima vige ciljeva. U Moni
stolove ili brigu podove, pripremaju hranu,
givotne. vjCwget i mj egtine pridonose dobrobiti
samopouzdanj e, daju im ujedno iskustvo uspj
svrhe, ona dublja i mogda skrivenija jest ra

pokrda i samostalnost.

"Philipps (2003) navodi kako Maria Montessori okolinu
treba za tjelesnu, umnu, duhovnu i dugevnu prilagodbt
djeteta i dobulghastriast njegove
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2.5.2. Obrazovno iskustvo: od cjeline do dijela
Mont essori obrazovanj e k gpranskurikuumnPeemagMilerus e n a

(1996) tradicionalni pristup i njegovi kurikulumi ponekad se nazivaju atomizmom jer

metaforil ki izgraluju znanje | razumi jevanj e
Sspojeve i sve sl ogeomd Maentessori uwodi tijale lonceptd gpreu pr ot
uvolLenja manjih dijelova, odnosno ide se od
bl i gemu. Naglasak na podulavanju i1l prikazi

dijelova postoji na svim razama Montessori obrazovanja. Kako djeca napreduju kroz nastavni

pl an i program i napreduju u dobi, postaju s
i sur., 2018). Naj ol i tiji primjer holistil ko
Marije Montessori. Ideja Marije Montessori bila je dati djetetu viziju cijeloga svemira jer on
nud:i odgovore na sva pitanja. Sve pojave I
svemir je impozantna real nost .azlkam ugpaedms t v o (
tradicionalnim obrazovanj em. Kozmi | ki odgoj

obuhvatio razvitak cijele osobe gto je ujedn

Dorer (2016) navod.i kako Mari a Mont essor.i
i mpresionistilko razumijevanje nelega kako
vieruje kako ©bi djeca razvila intrjubizi | nu
kontekstual no relevantni. Da bi s e t o p o
i mpresionistilka, giroka ideja kroz prile i
Na ovakav nalin ulenici i nt e g rkonstralcije. Aatora n | a
zakl juluje kako s e Mont essori obrazovanje
obrazovnih pedagogija s holistilkim el ement
mi gl jenja, Kul ture i kuri kulammog uidugke ksuproinktue
pl anirane | ekcije i aktivnosti iz jedne od

Montessori kurikulum naziva ih velikim lekcijatha Mur ray (2011) navodai

povezanost ovih prila i uliteljsko poveziva
prepoznavanju osobne vagnost.i i nformaci | a.
Postoj i pet velikih | ekcija: Stvaranje svemi
Kkomuni kaci ji u znakovi ma i Prila o brojevi m:
8vel i ke lekcije ildi Vel i ke prile impresionistil] ke su
sl i ka il crtegi ma, vremenskim crtama il:.i nekim drugi
2015).
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svemira | Zeml j e, evoluciji | ovjeka te opis

i zraluna koji su omogulili br gi napredak nag
prezentira se MontessoOr. ul e rekcimmankeje detaljpijg e g o d
i spituju teme i omoguluju slogeniji angagma
magtu ul eni ka, prugaij uli im osnovu i okvir

osnovu poletnog istrlyioanjjal i Minei diag o dii gtok
dijelova.

2.5. 3. I ntegracija razlilitih dobnih uzrasta

Mont essori gkol e osmigljene su kako bi prugi
mogu razvijati svoje kognitivne, drugtvene,
Mont essor.i obrazovanje | e h «ielogsdietetd, b he sgnmoi st u
ostvarivanje akademskih postignul a. Ove gkol
k o] potile istragivanje, kreativnost I neov

do i za wvrijeme trajanja gkolskoga doba.
Phil i
od s
poten

ps (2003) navodi kako se Montessori me

p

redignjih je uvjerenje da svako dijete i
cijal a. Ovo nal el o podup.ir@vaermettadga utl a
g

Q

nag

i g

java vagnost mjegovitih ulionica. U Mon

nih skupina pri |l emu svaka dobna skt

n o
o
o
on

roi tup omoguluje djecidjdacal pomadgwi mloall ojr,u

v
p
uzor.i i mentor i, a mlalLa djeca | akge ule gl
Jedna od najznalajnijih prednost:i Mont essor.i
ul enj u. U Montessor.i ul i oni ci svako dijete
i nterese. Cil] Mar i j e Mont e s geodgovara poodebama, i zgr
razvojnom stupnju i i nteresima svakog ul enil
voditeli , prugaj ul i podrgku i ohrabrenje dok dj e
pristup omoguluje djeci da steknu dubl je re

samopouzdanje i neovisnost (Lillard, 2015).

U tradicionalnim ulionicama ulitel]ji | est o k
djeca wule isto gradivo, u I sto vrijeme, i st
olekuje se da le svi nauliti VvV psivojupi mode

25



frustrirajulid za djecu koja wule drugalije i

angagmana. Lillard (2015) opi suje kaikkma Mont
jedinstvene snage i sl abosti pa im stoga 0 mc
svoje talente, vjegtine i sposobnosti dok i

ispreplitanje dvaju diskursa, onog razvojnoga i akademskoga.

Armstrong (2008) obrazlage teorijske i prakt
di skursa razvoja | ovjeka u suvremenom-odgoj u

obrazovnog sustava ne bi trebao biti postizanje visokih rezultata nai testav, nego gi v

zdravom gkolskom ozralju u kojem ie ulenici
I umjetnil|l ke aktivnosti. Ako se pri tome uva
se omoguli sudj el ov aenjde poaitivid mddeli lloga iaazvjjauwosobra k 0 i
odnos prema odrasl i ma, oni e svoje emocion
odnose razvijajuli se u odgovorne i samosvVvj

di skur s ak ade mtakuje ge updnast "bnihgard nasupsosonima dolje". Nalazi

kako | judi s velim utjecajem (politilari, re
manj e mol i (uliteljima i ul eni ci ma) . Nasupro
Ondbuhvaia ravnatelje, ulitelje i ulenike u i

sinergije. Ovaj diskurs prema Armstrongu nastaje kada, kako ih on naziva, kreativni mislioci
poput Jearlacquesa Rousseaua, Marije Montessori, Rudolfa Steinbrea Deweya ili Jeana
Piageta s drugima podijele svoje misli o ton
ul i ni i u obl i ku pi sanog dj el a (npr . Rous.
Laboratorijska gkola JohgaupDewkyaoggo)jhodkap

Mont essor.i met oda) . ulitelji, inspirirani n
struke organiziranjem vliastitih gkola, pisan
drugi nal i n paotiihl U updaj"awu r"aoddug osja svojim ul e
razvoja |ovjeka diljem svijeta giri svoje po

(Armstrong, 2008, str. 57).

2.5.4. Osijetljivost na kulturni kontekst i univerzalni potencijala djeteta

Mari a Montessor. (2023) vjeruje kako je svij
I nepravda wunigtavaju harmoniju. Jedini put
Montessori vjeruje kako jeazagpoaitzamjae mloju g
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svijest o melLuovisnost.i [ osjel aj zahval nost
djeca primaju ove poruke i ul e biti zahvaln

znanja ul e.

2.5.4.1. Osjetljivost na kulturni kontekst

Armstrong (2008) Mont essor.i met odu opi suj e
djetetove sposobnosti da ul i O svijetu bez
Mont essori metoda razvija samost al rsecijalnes a mosyv
promjeneo. Mari a MontessoOr. (1989) opisuje Kk
godina nije izravan nastavak onoga gto je pr
Psi hol ogki postoji od!| ul nemo garfemrngda ova razdobl@ s o b n ¢
ulinila razdobljem za stjecanje kulture. Na\
postoji gelja za ulenjem pa je to vrijeme Kkze
poput plodne njive, spreman primition gt o | e i zni knut.i u kulturu
ovog razdoblja, ili frustrira u svojim givot
i opire se prenijetom znanju. |l sto tako, Mo n
siemebde posijano prekasno. Naj plodnije razdot
odnosno period prvog obrazovnog razdoblja kada se, prema Montessori, sjeme prima s

entuzijazmom te se poslije giri i raste i tr

Gl edaj uli oko sebe na kulturni razvoj nage e
se mora ponuditi djetetu i ne bi ga trebalo sputavati neznanje. Dati cjelokupnu modernu kulturu
postalo je nemogulie pa se javl | ao npoogturieibtai
gestogodignjacima upoznavanje svih | imbenika
misli na ono gto se nameie nastavnim planom

i nteresima ul eni ka.

Jedna od sastavnica Montessori integriranog kurikuluma jesu temeljne ljudske potrebe koje

pomagu dj eci prepoznat.i da su svi [ judi, na
osnovne potrebe. Ova specifil ng udMardgessarv ni c a
ulionicama, osnovnih i srednjih gkola, sadrg
(bez i deologkih predrasuda). Promile interku

a ujedno je i temelj za razvoj globalnoglgranst v a. Prema Scott (20C
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potrebe u Montessori kuri kulumu predstavljaj

unutar vel e zajednice k ao gralana svijeta.

prihvalanje, suradnj u, sposobnost ame pozna
mul ti kulturali zma, pogtivanje drugih Kkultur
meluovisnost | ovjelanstva (James, 2005; Poor

u postavljanju temelja za k wlsdsuijetonoGay @remrayv ant n
Peters, 2019) navodi kako djeca kada usvajaju interkulturalnu osjetljivost i razumijevanje,

razvijaju ne samo toleranciju, vel i uvagayva
S pogtovanjem. U Momdtes spret wadananiucistmowmad@ieva

kulturama koje nisu vlastite.

2.4.5.2. Univerzalni potencijal djeteta

Kroz svoj rad, Maria Montessor. otkrila je d
potencij al kroz ono ¢t o Tpj¢e patemcijal tolikozdubakidasuu p i j a

jedina ogranilenja za dijete ogranilenja oko
kako Maria Montessori nalazi da | judska bil a
ponaganja i praestswmnve migtemjméa kroz povijest
reagirajuli. To opisuje kao posebnu prilagod

prepoznaje kao univerzalno | est razvo,j] dj et

pokazuju zajednil|l ke karakteristike i i nter ese
[ okrugenje (pripremljenu okolinu) koji bi z
Mont essor.i met oda temel ji se na ideji da sv
jednake interese | potrebe u odrelLenim trenu
Mont essor.i metode | egi U pr epokTaase mzdpblla s pec

javljaju redovito tijekom odrelena vVvremena

smatra kako bi sva djeca svijeta, uz potica
Primjer je osjetljivo razdoblje za jezik s kojim sviima@ i skust va. Dijete Kk
jeziku, ne samo da moge s |l akolom usvojiti g
potrebe da ga se eksplicitno podul ava. Odras

-

| e sigurno moiraitivjmardijatvmo rmididada nelie post

° Philipps (2003) navodi kako dijete svojim osjetilima sve upija nesvjesno, bez izabiranja, neumorno i
neogranileno, a to je ono gto Maria Montessor. naziva
sa spugvom koja swmekopijaviel bibjtgtoaparato
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prirodno bio u kontaktu s jezikom tijekom svog osjetljivog razdoblja za njega. Montessori je
sugerirala da, poput razdoblja posebne osjetljivosti za jezika, sva razdoblja posebne osjetljivosti
moraj u biti i spunjena akti vrko bitsé maksimizirag r i pr €
djetetov potencijal (Scott, 1962). Kako bi djeca ostvarila potpuni potencijal pojedinog razdoblja

posebne osjetljivosti, Maria Montessori osmislila je konkretne materijale koji im u tome

pomagu.

Mont essor i metoda holistil] ki je pristup obr
praktilno iskustveno ul enje. Na temelju uvj
ul enj a | istragivanja okoline, M mhraza/Ens o r i n
sredi nama. Promicanjem | jubavi prema ul enju
razmigljanja i socijalnog razvoja, Montessor

Svoj puni potencijal.

2. 6. Dmedabdilka obiljegja Montessori met ode

Pedagogke idej e, met ode i didakti] ki mater i j
prepoznata njezina strast i zalaganje za prava djece i njihov nesmetan razvoj. Sintezom znanja

I metoda dviju disciplina, medicine i pedagogije, te natemeljuo mat r anj a dj ece

fazama razvoja i u dodiru s djecom iz razlil/l
met odu. Gl avna misao Marije Montessor.i bil a
njezine misli omdil amsedirdhatiocal i APmM samif,

pedagogiju i postala joj temeljem.

|l ako se | esto govori 0 Montessor.i met odi , M
(Lawrence, 2003). Koji god termin koristili, jedno je sigurypedagogija Marije Montessori

t emel j i se na znanstvenom pr omadnjualasfitag s pon
djelovanja djeteta i njegove samostal nost.i [
Montessori metode dijete (Philipps, 2003), a Maria Montessori imala je veliku ulogu u
obli kovanju diskursa r azv ojtrang, RaD8).jMeyera(200lp p o d
opi suje Mariju Mont essor.i kao autoricu koj .
neostvarive zahtjeve, vel svojim viastitim
zamisli mogu provesti u djelo. To postaje oprimjerengme didaktike i temeljnom snagom

njezina koncepta.
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Maria MontessoOr.i zapolela je s definiranjem
dvadesetog stoljeia u vrijeme procvata akti
nastave artikulirane po Herbartovim formalnim stupnjevima i razrpdedmetnaesatni sustav

potaknuli su ju da potragi i osmisli nova di
gto je wuvolila da je karakteristilno za svu c

koji su temelj Montessori metode.

Univerzalna obiljegja djetinjstva su:

o Sva djeca imaju upijajuli um.

0 Sva djeca prolaze kroz razdoblja posebne osjetljivosti.

o Sva djeca ¢gele uliti

o Sva djeca ule kroz igru i rad.

0 Sva djeca prolaze kroz nekoliko faza razvoja.

o Sva djeca gele biti neovisna (Lawrence, 2
2.6.1. Univerzalna obiljegja djetinjstva
Djeca give svim svojim osjetilima, znatigel j
|l uti nove informacije i razlikuju se od odr a:
upija informacije iz ok ostogaMaria Metessariiovowjindvoo br z
obiljedgpupi hagullhajpem sposobnost karakteristi]

godine ¢ivota. uNpeikjia jaamjamujuismtaginamtuhakaji sve upijano
jednako ih definiraju (SeitzHallwachs, 1996).

2.6.1.1. Upijajuli um

Prema Lilard20159 ment al na apsorpcija okrugenja odvi
prvu naziva periodom neizvjesnog upijajuleg
impresije. Ova fazatrajeadolenj a do trele godine. U drugo

dijete ponovo Koristi ove impresije, ali ovoga puta da bi ih klasificiralo i kategoriziralo. Sama

Montessori to opisuje: AMnogobrojne neasvj esn
razlilit nalin, kao osnova na Kkoj o] se grad
materijal od kojeg se plete snmiunommsmemaijam,svi m

voljom i samospoznajom.” (Standing, 1984, str. 208).
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Lillard (2015) opisuje kako tijekom ovog procesa, ruka koja radi zajedno s mozgom stvara

djetetov intelekt, zbog | ega jJje Marija Mont
Jedan od obrazovnih nalela Mont endog@mi volgreane
gto dajemo ruci jer oni zajedno | ine Advost

godini sav ,,mentalni" rad ruke i mozga, koji su funkcionirali u jedinstvu i pomognuti periodima

osjetljivosti i upi jpipobj mi omegr acisjpiaj laij un &s
51). Sama Montessor. (2016, str. 205) navodi
sastoji u tome da wupravlja radom ruku. Jer d
sa svojman ibldaynjjee njegova mudrost bila izrag:e
givjele prije nas ne bi ostal o ni traga. Ci
pratila razvoj inteligencije. Reuckial ij.efi or ul e
Philipps (2003) navodai kako Montessori upi j e
nesvjesno, bez izabiranja, neumor no i neogr :
pripremit. ga 1indirektno za kasniagngu. Sal enj e
znanstvenog gl edi gt a, Gschwend (prema Philip

programiranja kontrolnog sustava mozga, stvaranje posebnih funkcionalnih sustava i globalnog

Il ntegrirajuleg sustava kojer iBhaillniip ptse nfe2l 0j0 3u)p

Marije Montessori.

Mont essor.i (1972, str. 23) wupijajuli um nazi

snagu. Prvafazapi j aj utireag eumvad rolenja do trelie godir

do geste goevpshnum Glaone obdbil jegje ove faze je
ali se pojavljuje svijest usporedno s usvaja
djeca imaju urolLene nagone koji wutjelu na ul
[ ul i | ono gtkojiam nxaljohb gdknozganriamha potj el e
koristild@ su ga, osim Marije Montessori, Ca

Slobodni rad oblik je unutarnjega izbornog diferenciranja odgoprazovnog procesa u

kojemu ul erliugiu demu,odhred odu i vremenski opse
pozornost usmjerava na uspostavu di d@®R.ti |l ki
Mont essor.i (2016) navodi kako upijajuli um I
ul ea. Cilj b i nam trebao Dbiti omogul iti dj ec

objektima u pripremljenoj okolini koja odgovara njihovoj razvojnoj fazi.
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2.6.1.2. Razdoblja posebne osjetljivosti

Marija Montesori uolila je dvije posebne sp
razvoj u. Prva je da sva djeca prolaze kroz
sposobnosti, a njihovi mozgovVi r ekaimekojinse dr u g«

razvija odrelena sposobnost djeteta nazval a

razdoblja u tijeku kojih je dijete aktivno

Ogromna mol [ I nt er es usong kadaese pojeding razdabllea s a
osjetljivosti zavrgi, proglo je zauvijek 1 v
Promatrajuli ponaganja djece, Maria Montesso
opetovano ponavljaju odr el en eRazdoklima \posebset i . T
osjetljivosti(Slika 2) i podijelila ih je u gest skupina:
o Osijetljivost za red

0 Osjetljivost za jezik

0 Osijetljivost za spretnost u kretanja

o Osjetljivost za drugtveno ponaganje

o Osijetljivost za male predmete

o Osjetljivost za ulenje putem o0sjeta (Law

Zadatak odraslih jest prepoznati i pravilno reagirati na ta razdoblja, odnosno spoznati stvarne
potrebe djeteta i prugi ti mu mogulnost da ih

osjetljivosti i maju zajednil|l ke osobine, a on

O sveprisutnost poj avl juju se kod svakog djeteta
viemenskim razmacima i intervalima, a kod
zakagnjenjem il./ ponegto i zmijenjena,

o preklopivosir azdobl ja se melLusobno preklapaju,

isto vrijeme;

o viemenska iporjeniilneonjraazdobl je dol azi u od
proglo, dijete tege uli u tom podrul j u;

o uol |l jlizawsitj eme trajanja pojedinog razdob
odrelene vjegtine rado i s |lakolom usvaja
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rodenje

1.godina

2. godina
3. godina
4. godina
5.godina
6. godina
7. godina

Pokret (od rodenja do 4 godine)
Jezik (od rodenja do 5 godina i 9 mjeseci)

IzoStravanje osjetila (od rodenja do 6 godina)

Redoslijed (od 6 mjeseci do 3
godine)

Sitni predmeti (od 1 do 4 godine)

Drustveno ponasanje (od 2 godine i 3
mjeseca do 6+ godina)

Slika2. Razdoblja posebne osjetljivosti

Philipps (2003) razdoblje posebne osjetljivosti za jezik opisuje kao jedno od najranijih, ali
[ najdugotrajnijih. Ono zapolinje rolLenjem
odnosno obitel] Ssvojim intuiti vuogurOndsedakt i

nastavlja razvojem govora koji utjele na o
posebnu osjetljivost za gramatil ke struktul
se na zamjelivanje pravilerusadi s redent koji jwoj a v
ot kriven. Razdobl je posebne osjetljivosti

jer u tome razdoblju dijete pokazuje veliku zainteresiranost za detalje i pojedinosti neke

cjeline, a reagiralpae pekkekeepodjaefghj evoRat
polinje intrauterino, no prema Philipps (2
uvjegbavanje osjetila jer time dobiva teme
kasnije | as aoRazdoplle easebheaosjetliivpsti za kretanje odnosi se u

pol etku na hodanj e, a kasnije i na finu po
vezanje i sl . Razdobl je posebne osjetljivo

usvajanjeprimeeni h ponaganja koja odgovaraju odre
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Standing (1984) opisuje kako djeca ne izgledaju umorno poslije intenzivne aktivnosti

potaknut e razdobljem posebne osjetljivost

zadovoljno, a Montessori vjeruje da ye to
okviru onoga gto su dobili nasl jelem.
2.6.1.3. Ulenje kroz igru i rad

Djeca ¢gele wuliti i ono gto i h karakterizira
motivacija ne samo da potile na ulenje vel u
Vidovil, 2003). Ovo primjelujaeviijMarsiva| Mo ptee
ideje i didaktil ke materijale koji su izdrga
nagl agava vezu mozga i pokreta, aktivnog sud

osobito kori st eindjeidaje veliku llagumgri, Dumn (P0OO3} mavodi kako
suvremenik Marije Montessori, Jean Piaget, igru promatra u sklopu kognitivnih razvoja, kao

mul tifunkcional nu, nejednoznal nu i nespeci |
strukturommisaonihaktvnost i, dok Lev Vygotsky pige kakc
j er razvija magtu. Il gra ima specifilnu ulog
angagira sve svoje mogulnost.i te sa zadivl
anticipirg u nj egov psi hil ki [ tjel esni razvoj . I
odrastanj a. Kao slojevita djelja tvorevina
eksternalizacija djeljih mogulnosti nes: por
Ssubkul ture nosi poruke o nalinu odrastanja i
od strane odraslih, vel autonomna sociokul't

strukturom, funkcijama, u kojoj se djeca javljaju kao samosvjesktivni subjekti (Duran,

2003, str. 23).S| oboda djetetova i1 zbora da u vrij em

materijal, il se bavi odrelenom aktivnogiu,
pripadnosti odrelenoj skupini

Lillard (2013) opi suje kako pojedini i strag
primjer ulenja kroz igru, dok drugi primjel
razvojno irelevantna. Montessori algu®Obovanje
aktivnost.i obiljegene su spojem sl obode i s t
materijal a, interaktivnih | ekcija ulitel]ja,
I ntrinzilnu moti vac.i jrikkaraktéristikeapo lkojinta se Montasson a v o d
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obrazovanje razlikuje od ulenja kroz igru,

il zbora, opis gkolskih aktivnost. i nedostat a

El kind (1980) wusporeluje teorije igre kod M

Mont essor.i smatra da igru treba staviti u s
odvojene funkcije koje i tr ebaprdagagl@om,aigmdv oj e
s transformacij om. S obzirom na visoku vrij e
(Fisher, HirschP a s e k Gol inkoff i Gryf e, 2008) , mo g u
metodu sa sumnjom. Soundy (2009) sugerirakaknsegj da dogal a promjena
unutar Montessori zajednice, a te se promjen
izvjegliima ulitelja te saznanjima koja suger

ul enje (Honig,012006; Ohl haver, 20

2.6.1.4. Sva djeca ¢gele wuliti

Maria Montessor.i vjeruje kako se djeca ralaj
potrebom za istragivanjem. To je ono gto ih
pitanja o svijetu koji promat rtag luk @ kjoe ssrbag a
razvoja djeteta. Koristeldi znanstvena zapag
dj ecom, Mont essor i osmi gl java materijale za
prirodnu g¢gelju dj ece z adoravkom untakeopokoiini. Aokazaloser o z a

kako je pozitivno emocionalno ozralje u razi

ul enje (Stipek i sur ., 1998) , a sretniji ul
2015). Prema Hiles (2018 sudi j e koje su ispitivale akadem
osnovni h i srednji h gkol-Quedt, RaOér tLopedani sur.,200H; 3 ; L |
Rat hunde, 2003) pokazale su kako Montessori
cienempzitivno okrugenje u ulionici u zajednici
Philipps (2003), ' zmelu ostalih sklonost:i d
odugevl!l jenje i zadovoljstvo pri radu od odl
savjesnu i neovisnu osobu. Sama Montessori navodi kako djetetovu koricgnttac pr i r adu
ne moge omest. kada je ono na najvigim nivol
(2003) opisuje i sklonost djeteta istragivan
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|l z navedenoga dijete uli, a to nazivamo prog

mozga koji integrira sva iskustva (Gschwend, 1998, prema Phillips, 2003).

2.6.1.5. Razvojne etape djeteta

Mari a Montessor.i smatrala je da djeca od rol
ili stupnjarazvoja$lika3) . Prva etapa traje od rolLenja do
etapa koja traje do dvanaeste godine. Posl je
do osamnhaest e. U ovom radu najvige [e biti
prvoga I drugoga (vel:i di o drugoga) obrazovn
prva | etiri razredna osnovne gkol e.

stvaranje 0 godina 3 godine 6 godina 12 godina

[ o 0. o o >
upijajudi analiticki  apstrahirajudi
um um um
fizicki embrio psihicki embrio socijalni embrio
rodenje osobe rodenje psihicke rodenje socijalne
osobnosti osobnosti
kretanje svjesnost snaga predocavanja
red socijalna integracija moralna svijest
govor pisani jezik gramatika
Slika3. Mont essor.i pogled na razvoj (pre

2.6.1.5.1. Druga etapa razvoja prema Mariji Montessori

Drugi stupanj djetinjstva, druga etapa razvo
geste do dvanaeste godine givota. Dob u kojo
odreleno i varira od djetzdt a zd o rdejtentoedtnae,, mo n
il zostati . Kod Piageta to su razvojni stupnje
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stupnjeve kognitivnog razvoja jednakim redos

u Piagetovoj teoriji razvoj a rdedoblje konkethih r i r é
operacija( Vast a, Hai t h i Mil |l er, 2005) . Moderne
razvojnog procesa uz kompleksni Piagetov model koji razvoj promatra kao odnos organizma i

okrugja, obuhvalajuli asimilaciju i diadmomodac
iz koje dijete dol azi i komplekisnogt razvojarkao p@avekojay | et i
se dogala izmelLu organizma i sredine (Tscharm
Filozofija odgoja Marije Montessori najl egl e
predgkol ski odgoj , no ona daje osnove za ©pr

(Armstrong, 2008). Druga etapa razvojaalzdoblje usvajanja kulturerijeme je kada se dijete

tjelesno, duhovno i dugevno posve mijenja. |
snagno, a dogivljava pomak od konkretnog pr
Mont essor.i mogu se ponaPRargiejtap iktoij ii gter a@d@ikv g nujl ii
razvijeno apstraktno migljenje sve do dobi (

sposoban za proces apstrakcije sve dok nema

fizilkim sil ama. il é¢san godimankoetanjae igre ala dijete stekne
senzomotoril ku inteligenciju koja mu slugi Kk
(Vast a, Hai t h i Miller, 2005). Pi aget i Mo n t

djecee Name u razdoblju od pete do sedme godine

pravila, no pristupaju im vrlo kruto jer ih smatraju heteronomnim, nepromjenjivim pravilima

koje izvana namel e aut or i merdnirealzanU nppjdigeteet a o0 v
ne preispituje smisao il I spravnost pravil e
mor alnog razvoja, od osme do jedanaeste godi

dogovora melLu | judima kidke bagfednii dfvgs ma,

2005). Maria Montessori (2023) misli da se u tom razdoblju sve treba usmjeriti na apsolutno i

na dobro, da treba razvijat:. mor al ni odgo]j !
b i poticatih dsetagiaval bimodguwi iti mu gto vVvigge
Ment al ne sposobnost. iz prethodnog razdobl j a

0vVOj su etapi zamijenjeni novim intelektualnim potencijalima. Lillard (2015) navodi kako

Mont essor i ove o0sobine naziva pstelektaalnimg ki m
razdobljem u kojemu se zahvaljujuli snazi r e
ono postaje razumni istragival apstraktnoga.

svjesno uzroka i posljedica.
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2.6.1.6. Djetetova gelja za neovisnoglu

Neovisnost se u Montessori met odi aktivno p
poticat.i nNi su nugno intuitivne. Potrebno | e
neovisnost. te ograni| avanj a r &akoje postizahje t e . \

slobode neraskidivo povezano s konceptom neovisnosti. Da bi postigla tu razinu u svom

razvoju, djeca trebaju vodila i pripremljenu
Edwards (2002) navodi kake tporemaj Mabi §i Mo
mogu sl obodno razvijati svoje sposobnosti, a
osoba. Dodaje kako nije podulavanje ono gt

poticajno okrugenijset rua gkiovjaetm dii jvejteeg bneotgie. Dak |
neovisnosti, prakti]l nost. [ samokontrol i, a

givotu.

U Otkrilu djeteta Montessori (2023) pige kak

cilj volLenje djeteta na putu samostalnost.i j
Sukl adno tome, svako pedago gkumodgdjyiebrazovanjo| e , a
dj ece, mora nastojat. pomol i dj eci da napred
se mora prugiti pomol koja e omoguiiti djec

[ gelja jer je tonosdgdmdwmistdi dMMaod @ojMonza&ssar

ul enici ma dala slobodu osjeiaja, slobodu mig
sl obodi , mi s i na unutragnju slobodu osobno
kretanja i djelovanjauodosu na drugtvo i samoga sebe ko]

(Roth prema Philipps, 2003, str. 43). Sama Montessori (1989) navodi kako je ta sloboda
ogranilena zajednigtvom i ne znal. da svatk
gospodariam odl ul uj e. Uj edno, Mont essori (1989)

kako je ona njezina druga strana usporelujul

DeBruin (1978) za krilaticu Montessori met od
opi suje obrazovanje koje podrazumijeva prizn
i potrebama. Upravo se u toj krilatici kriju temelji neovisnosti. U ptvor azdobl-pu gi vc
godina) je to funkcionalna neovisnost. U djetinjstvu je to intelektualna neovisnost i tada bi

mogda prikladnije bilo reli da je krilatic

obiljegava drugtvena In&toivei a3 nnatqvaj najarmlkd da
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period givota, bila bi ANemoj mi govoriti ¢

neovisnosti koju |lesto prati pitanje AGto da
Mont essor.i metoda ima za cil | oj al at svako
temel ju provedenih istragivanja zakljuluju |
kompetencij a, i ntrinzilnu moti vacdcjy Maria konc
Mont essor.i dovodi u pozitivnu vezu S Uunutar |
djecu koja s radogiu i velikom pagnjom obavl
Maria Montessori vagnost nddaijsvedstidasagel &o
dat i SVOj 0] dj eci korijeni su odgovornost. i

2.7. Usporedba Nacionalnog okvirnog kurikuluma i Montessori kurikuluma

Gl avni cilj obrazovne politike veline europs
zavrgetka formalnog obrazovanja biti usmjer

Ainley, 2011). U skladu s tim ciljem paradigma obrazovanja se pronaijediltradicionalne

koja je bila usmjerena na wulitelja i sadr ga
ul eni ka. Konstruktivistil]ki pristup ulenju
ul eni ka u razvoju i obla kiovami uedndasttii tdok z

stvaranje poticajnog okrugenja za ulenje.

Sabl il i sur . (2022) navode Kkako u Naciona
obrazovanje stoji kako je zadala osnovne gko
I profesionalni rast i ul enj e ,viduwaldim pogebamac | el o
svakoga ul eni ka. Autorice naglagavaju autonc
sadrgaja te pristupa i 0 b | Holkazovnih @iljelvaai \sleodaj a u

ul enj a definiranih pr ednmeminmam nkeulru pkrud dunme tnmai
uvagavajul.i I nterese | potrebe ul|l enika. | z

Montessori metode ili njezinih dijelova u tradicionalni odgegiwazovni sustav.

| shodi ul enja neprestano iznova potilu ulit:
oblikovanju i razvijanju nastVaivdnoovgi |p r(02c0e0s8a) (

ul enja definira kao oper aci on akbjée suangeiljiyeu Kk o mp

vidljive, a oni Yehopeem&2B08al i sKakil kojir
treba znati, razumjet.i A T biti u stanju g
moge biti nastavnikrsajty ¢k celdsakneg gmg deisreec. i Rriem
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kvalifikacijskom okviru (2013) ishodi ul enj a

dokazala nakon postupka ul enj a. Sabl il i s u
definirati aktivnost kojom fe utenikvdembhnee
bi wulitelj mogao pratiti i wvrednovati wul enik

Ander sonu (2002) podrazumi jeva uskl alLenost
odnosno i shodi ul enja se ttirwrbagtui npao dwldearriakt a,

metodama, izvorima znanja i vrednovanjem njihove ostvarenosti.

Za razli ku od konvencionalnog kuri kul uma, M
reprodukciju |linjenica i informacija, nego u
I stvaranjem poveznica melLu znanjessonutvrdilal | ar d
da u svakom od | etiri razvojna razdoblja pos

0 poseban cilj razvoja;

o predodrelen pravac |ijim se pralenjem taj
O posebnedosj et |l ji vosti svojstvene | judskim bil
olakgavaju ostvarivanje krajnjega cilja t

Montessori je uvidjela kako se formalno obrazovanje ne zasniva na razvojnim etapama,

odnosno da velina svjetskih obrazovnih sust
godine givota. Ti me je zanemarena peatapea r azyv
obrazovanje prati stalni uspoSlika 4 ) koj i se olituje u povelan
broja ulitelja, ali i povelanjem zahtjevnost
pogregan i 0 n aThes Four Rlansswobbdecatigh]_ et u r i razine ob
(1971) zalage za izbjegavanje podjela na | as

obrazovanje podijeli na razdoblja koja odgovaraju razdoblju razvoja kroz koje pojedinac

prol azi . Pojasnil a | e $likab)iz kgjega jeivitlliiwa kaknacr t av
svakom razdobl ju razvoj dostige svoj vrhunac
razvoja u svakom razdobl ju. Ov o razmigljan,

primjenjuju njezine metode.
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24 godine

VN
18 godina
12 godina
6 godina

srednja Skola fakultet

djetinjstvo osnovna sSkola

Slikad. Pri kaz klasil nog obrazovanja koje
(prema Lillard, 2015)

Djetinjstvo Mladost
AL AL
( Al S h
Rano djetinjstvo Djetinjstvo Adolescencija Zrelost
o 6 12 18 24
Razvoj upijjajuéeg : ; AT Usavr3avanje
umai Razvojumaii Razvoj socijalnih iialnih
individualne osobnosti vjestina SOFU:,N
osobnosti viestina
3 9 15 21
Fizicka i bioloska Mentalna Drustvena Duhovna i moralna
nheovisnost neovisnost neovisnost neovisnost
Slika5. Letir.i razine obrazovanja |
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Mont essor i kuri kulum | i ni integrirani, t ema
studije fizi]lkog svemira, svijeta prirode i
mnogi h drugi h. Sav materij addainl ik oankcteipvtn oisltii
(Lillard, 2015). Kirkham i Kidd (2015) nalaze kako se nacionalni kurikulum i Montessori

kKuri kulum uvelike razlikuju, no kako je manj

| egi e ono o uspor edb a m&urikMonma edsigiho alternatikntnr i k u |

pedagogi | a. Stodol sky i Karl son (1972) nal a
kontinuirani razvoj a-mbjteoce | kepocit @lgjriama j ei, z
psi homotoril|l ke dponogbmo etrii izaurwmazodje koncept
Gynther i Tebano Ahlquist (2022) usporelujul
kako Montessor.i obrazovanje omogulava djeci
budul im izazovima te da se bri nulniiPokazujudone s

kako struktura Montessori kurikuluma za navedeni uzrast (razvojno razdoblje) postavlja

temel je za njegovanje razumijevanja melLuovVvi s
kol ektivne odgovornost i z aes$ojiabdizvanje psedstavljar ot u
konkretan pri mjer nastavne tradicije | i ] a

demokracije, Montessori je razvila epistemologiju s ciljem stvaranja novog i skladnog svijeta.

Rai mondo (2019) i stieljea dva gjeeddi onemzobnakowanae
Ssvijeta, kozmosa i nage uloge U njemu, a t
cjelovitu viziju fenomena. Posl jedica je akt
afirmaciji demokracg , mira te i zgradnj i ‘novog Ssvij e
temel jnim postulatom identiteta u Nacional no
obrazovanje te ople obvezno i srednjogkol sk

AOdgoj zovanjeopnidorose izgradnji osobnog, kulturnog i nacionalnog identiteta

pojedinca. Danas udobaglobalizatig koj emu je na djelu snagno

svjetonazora i religijag | ovj ek treba postati gralLs&omi nom
nacional ni identitet, kulturu, drudgtvenu, mo
Prema Nikiforidou i swur. (2020, str. 169) do
prije djeca steknu znanja i razviju vrijedno
su spremnija biti gralaaiodagihgajibedubpostei
skladu sa sve velim interesom za obrazovanj

godinama obrazovanja, a ujedno i osnova Montessori metode. Kurikularnom reformom u

hrvatski odgojneo br az ov ni S u s t apredmetaeetene.nOme ssi definimemd’ od
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strane Ministarstva kao teme oplieljudskih vr
kao takve su na poseban nalin svakodnevno pr
obrazovne vertikale. Ostvaruj-abrawi mepfpadobhj s
nastavih tema svih nastavnih predmeta. Europski referentni okvir navodi da kompetencije

usvojene tijekom obveznog obrazovanja nisu Vv
gire melLupredmetne <ciljeve njaorpdemavikj aj og
ul enGkuoz @ ¢i v tz,ovoga(elrzvidno kako se nakon stotinjak godina od

utemel jenja Montessor.i met ode, u nagim gkol &
stoljeie uvode teme il podrulja poput gr a

socijalnog razvoja,dravlja i sl.

2. 8. Didaktilka obiljegja Montessor.i nastave
2.8. 1. Ulitel] [ pripremljena okolina

Maria Montessor. propisuje oblik mentalne, €
koji se koristi u obrazovanju ulitelja do da
stvaranje kvalitetnog Mont es s ostiii odgovarnesje nj a
ulitelja evoluirale su tijekom godina, girel
vagan dio istragivanja obrazovanja i obrazo

ulitelja, ukl j ul uj mbgu utjecatina mraksei. Selding Epsteim (B0R3® Kk 0 |

navode da Montessori ul i tel ji uvijek moraju

o informacijama o razvoju djeteta i njihovim osjetljivim razdobljima;

O znat. kako pripremit.i ulionicu u kojoj 1Ie
o promatrat.i i na temelju toga donositi =zak
Nagl asak na osobnoj pripremi u obrazovanju
Montessori metodu i | esto se spominje kao is
Malm (2004) za taj proces kage pastajanm,@dnosaoz vi o |
osjelaj odgovornost.i i sposobnost da se isp
kako je organizacija kI jul uspjegnog ulitel]
biti prisutno pogtovarnjke pbrod ma idjnedkio.n Ra bdy c
osnovnom okrugenj u, u kojem je bila u pozadi
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Dodaje kako se Montessori pedagog mora odupr

program s temama koje su njemu zanimljive jer one ne moraju biti djeci zanimljive. Pedagog

bi trebao biti katalizatoreldgred jtie¢hmu .stRragma al
(2001) uspj eh, odnosno postignut.i rezul tat.i
kriterijima il:. postavljenim normati vi ma, r

individualnim karakteristikama. U tom procesu sudjelugijete koje samovrednuje svoju
aktivnost, rad i napredak.

U Montessori ulionici dijete se ne uli znanj
Mont essor.i ulitelja je pomoli djetetu da otk
tim materijalom (Durakoj !l u, ev €1d8 )e obrakbvahjo m Kk o
Mont essor.i ulitelja gotovo vagno. Matijevil
gkol ama prethodno zavrgili drgavne uliteljsk

u podrulju Montessorlnitumemade To pbsalzoivanj eBs:

dvije godine.
Dobar ulitel] uolava individualna postignul :
kakvi SuUu mu interesi, koje vjegbe, aktivnost
postavlja pitanje KkKoji ] e nje¢ derefla o gkupinipnmegavu U | i t
socijalnu zrelost, kako se izragava i s kojo
tome uspio, mora izvrgiti neke Z&datke, a on
o oluvanje i nadgl edanj e pr i-bkolikeokalina nijeda u
dobro odrgavana, kod djeteta nelie n i n a
podrulju doli do trajnih rezultata;
0 pomaganje prirodnog procesa samoizgradnje djeteta;
otolno poznavanje pribora i odgovarajulih
o nadzor radnog ugolaj a;
o pokazivanje vjeghbi i upotreba pribora;
o indirektno uplitanje-u | i t el | treba nepravilan nalin
uputom;
O pogtivanje postignute koncentracije;
o ohrabrenje i dovrgavanje.
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Bi ti Mont essor i ul i tel] znal i stvarat.i okr
materijali ma. Kao gto se moge razaznat. iz
metodi. Jasno je da je odnos djetetovih potreba i okoline u izravnoj vezi. Monjessnatrala

da su obveze odrasl e osobe, [ kako ju naz
djecu koje nudi moguinost obrazovanja. Nedav
sustavnu koncepciju obrazovanja prikazanu u trokute koy s u osnovni dijelo
[ pripremljena okolina (Lillard i Mc Hug h, 2
(2009) pri kSlikm6.Juu ikio jtermuk ktao( k|l jul ne ul oge ul i
zagtitu koje dalje dijeldi na promatranje, an
navodaiI kako pripremljeno okrugenje treba o]
speci i dabgi | kog materijala koji i ma kontr ol
krelu, istraguju, ponavljaju i slobodno bira

Ll
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Uditelj

Slika6. Di akt i |

Ucenik
kretanje
istraZivanje
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ponavljanje
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slobodni izbor

priprema Okruzenje
ki trokut Montessori 1
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Na prvi pogl ed, Mont essor.i ulionica moge na
materijala. Tos@ osebno odnosi na podrulja matemati ke
djeca preuzimaju kontrolu nad viliastitim ul er

svojim tempom na aktivnostima koje sami odaberu. Glavna ideja koja stoji iza pripremljene

okol ine je da je ona konstruirana na nalin da
svakodnevnim tempom, a jedna od uloga Monte
(Epstein, 1996). Nadalje, Rathunde i Csikszentmihalyi (2005) navode dieddon definira
pripremljeno okrugenje kao mjestu gdje se iz
sl oboda i kretanje. Montessori opisuje da za
s nepokretnogiu, a.®.o s aktivnoglu (1912, s
Krogh (1982) Montessori pripremljenu okolinu
primjenjivu I u Anemontessorifi ulionicama. F
optimalan razvoj, al i ni gta suviigeakoje eHai ne:
optereieno vigkom objekata dogivljava fizilk
pagnje, nestabilnost i umor, i "oligledno iz
62).

2.8.2. Organizacija nastave u Montessori gko
Prema Matijeviliu (2001) trajanje Montessor.i
pojedinoj drgavi, a nadzor nad tim gkol ama i
gkole. U razrednim odjelima nal ablensessdpercau
(Slika7.)podi jeljena je na nekoliko podrulja pom
viegbe praktilnog g¢givota, jedno za vjegbe z:
mat emati ku i d r u ¢ amjeprastdglambli, jgeografija i zkaooktt odnosmo za
viegbe kozmil kog odgoja. Svaki pojedini mat e

ili vjegtinu.

Dopodnevni rad podijeljen je na dva dijela,

sl obodnoga rada ul enici rade individual no, L
materijal. Sl obodno i S a mo s tjedre planove dlkojimajeu gt o
popis svega gto bi taj tjedan trebal. napr av
tjednome pl anu, al i je u zoni njihova inter
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vrijeme njena trajanja organiziraju se glazbene i sportske aktivnosti, posjeti muzeju, izleti ili

religijska nastava (Jagrovil, 2007) .

Jedina osnovna Montessori gkola u Republici

kako u njihovoj gkol i I zgl eda i gto ukl jul u
Mont essor.i gkola barunice D®d®e \dzmozyimazany,
sredignje mjesto kao oblik ulenja, a njega o
sl obodan i zbor predmeta ul enj a, samostal na

drugtvenoga obli ka: indi vi sambeabalans oadaabiner
Pojagnjavaju kako se ciljevi ulenja koji se

redovnom nastavom. Kao primjer redovne nastave izdvajaju: uvod u novu tematsku cjelinu,
glasno |itanje tkama,govazgomvoprrii poariglerugl i m

razgovor o tekstualnim zadatcima u nastavi

nastavni h koraka, wuigravanje uloga ili ritmi
je s predmetom,aast avnim gradivom, sredstvom rada, \
sjedenja. U tome se vremenu teme obraluju za
redovne nastave utvrLlLuje ulitel)] (Osnovna N
2023).
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1. Kutic€ za cCitanje 7. Fotelje
2. Kutic¢ za pisanje 8. Regali
3. Kuti€¢ za modeliranje 9. Tepih za razgovor u krugu
4. Kutic€ za slikanje Napomena: Iznad niskih
5. Kuti¢€ za hobi aktivnosti regala su panoi za izlaganje
6. Kuti¢ za matematiku ucenickih radova

Slka7. Pri kaz Montessori ulionic

48



2.8. 3. Mont essor.i di dakti | ki materijal

Vagno podrul je u di eodblk taizlolwmjo g a rpa loiczis a o x@ajz
obli kovani izvori i komunikacijska sredstva.
medi j . Rij el medi |j | ati nskog jodgemqgrei ji ol loa maa
obavijesti ( Gonj e, 2000, str. 580) . U pojedi
lemo i pojam nastavna sredstva upravo iz OVO
govori nam podatak da su se razvile posebmea nst vene di scipline koj e

medija u odgoju, obrazovanju i nastavi.

Poljak (1982) koristi sintagmu materijahtoe hni | ka osnova nastave gt

materijala na kojem se zasniva proces obraz

mediji i objagnjava kako oni odafskib, jpavijeshinnk ci |
osobnoi dr ugtveni h obzorja wulenika te posredova
(1998) kori sti izraze 1 zvor.i i kanal i . Kage
predstavljanja sadmr@ajlaliltijizver sa.u Gtraazanw v
ulenja veli, a komuni kacija je uspjegnija a
koriste razliliti kanal i Pl i zvori. Matij e\
obrazovanppu zapglagavanjem prednost.i ul enj a
nagl agavaju kako je izbor medija u nastavi

ul enj a, psihofizilkim karakteristi kama ul en
uvjetimapr mj ene medi j a i ekonomskom situacij om.

kategorizacije didaktil ki h materijala, a ono

iskustvo. Upravo je neposredno iskustvo jedna od glavnih karakteristiley@gje Marije

Mont essor.i i didakti |l kog materijala koji j e
aktualan i jednak u svim Montessori gkol ama.
Maria Montessor.i postavila je vrlo stroga p
Mont essor.i ustanovama. Okolinu koja je primj

za tjelesnu, umnu i duhovnu prilagodbu Maria Montessori zove priprendjesima. Takva

okolina ima kljulnu ulogu u razvoju djeteta
djeteta i dopugta rast njegove | il nosti. Pri
di jete na rukovanj e, mat.saude pebdrgpostayljen takoadd viodh | e
dijete od | akge prema tegim vjedgbama, od ko

zahtjevnijoj razini (Philipps, 2003).
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Mari a Montessor.i naziva didaktil ki materijal
kojim se Aotkljulavahf i Sspoznaje svijet 0
predst avl jlaatipdotsi hAy add tu fi. Cilau yezi k mgterijalgmgestp o st a
APomoli djetetu kod njegovog razvoja nudel.
tako da dijete putem viastitih aktivnost:i m ¢

31). Materijal vodi dijete sistematski t r eni ngom do svestranog umi

Mont essor i gkole, sve wuz |l ozinku samostal noc
Dijete ne smijemo prevaritd.i i uskratit.i mu |
pokretatak@dl a mu daj emo gotove rezultate, suhoparn
uzi mat.i u obzir njegove senzitivne periode Kk

(Stein Ehrlich, 1934, str. 8).

Lascarides I Hinitz (2000) navode kako |j e Mo
kao oblik pripreme djece za buduie akademsko
[ drugtvenih znanosti te umjsuNaedsoriproskdait i j ev
uvijek nal azi samo po jedan primjerak pribor
vel kvaliteta didaktilkoga materijala. Bagil
I ma u sebi ugr al enag prra pv ejmui .AzWlniet eslljj ejdee it a

temelju promatranja i vlastitoga iskustva prepoznaje trenutno razvojno razdoblje u kojemu se

ono nalazi, a materijal je njegovo osnovno ¢
one materijale & j i odgovaraju djeljim sposobnosti ma
(Lascarides i Hinitz, 2000). Matijevil (20¢
frustracij a zbog nemogul nost.i ovliadavanj a
jednostavnosti
Mari a Montessor. stvorila je svoj specifila
kroz 1gru i gar eni bvega bvojgmavoljond &aklikujeop®at, odgajnihi z n a c
podrulja, a prema njima I materijal e:

o Materijal za vjegbe praktilnog ¢givot a

o Osjetilni materijal

0 Materijal za matematiku

0 Materijal za jezik

o Materijal za kozmil ki ili svemirski od
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Ponegdje se izdvaja i gesta skupina, mat eri
Mont essor.i naglagavala vagnost religije, no
kozmi | kog odgoja. Hyde (2011ypriptupwpozadteenkao mat e
Kateheza dobrog pastira kojemu je cil] omog

krglansku prilu (Berryman, 1983). Navedeni p

gkol a.

Za Montessori didakti|l ke materijale vjeruje
odabiru ulenici uz vodstvo ulitel]ja. Dj eca m
funkcije (Temel, 2005) . Diejie tset jseel epriis ktuosmuw ov
materijala i okoline. Namjera materijala ni
sredstvima, nego i h potaknuti da rade i ul e
na vrlo konkretan, trodimenzionalanippi j i v. . nal i n.

Zadatak je Montessori ulitelja pomoii djetet
Montessori preuzima ideju francuskog filozof
se s njegovim vilenjem i u temipraavaoma.i ®Pe me .
djeca ule kroz rad i tu se odvija prava prim
tri temelja (glavu, srce i ruku) . A (Seitz i
su tako da prirodno privuku djecu kdjae pogel j et i radi ti [ ruk av e
uplitanja odraslih. Osim toga, osmigljeni S
svojstvo didaktil kog materijala nazivamo Kkor
bojati tpogBrgzegishvate da mogu pokugat:. pono\
suradnici (2020) ukazuju na mogulinost da r an
utj ecat.i na sposobnost ulinkovitog s&moi spr

navodi kako sama Maria Montessori opisuje da nedostatak primjerenih poticaja iz vanjskog
okrugenja moge ostaviti trajne posljedice i
smij emo zanemarit.i vagnost ul i tel jrjala pr i uv

pripremljenu okolinu.

Prema Seitz i Hal |l wachs (1996) poticajna | e
odgovarajule materijale i poticaje. Nash (2
omogul il bogato pripremljenu okotanimatarijal pr akt
za vjegbe litanja i pisanj a, posti gu bolje
motivacije od onih koji su bili izl ogeni tr

i straguju ul it el j sk erijalnih, &ognitidnd, nafelstiknemotjvaijsiche p c i |
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karakteristika i prihvalenosti odabrani h sk

temel ju pedagogije Marije MontessoOr. za pod
odgoj a i obrazovanja osnovnogkol skmosjetij ec e .
materijala za kozmil ki, mat emat i | ki i jeziln
vrlo slilni u procjenama studenata i ulitel]

na sve karakteristi ke.vo peedpmja matergala i ajinavih i z o m
karakteristika wuvolil:| kako studenti [ ul it

najzahtjevnijim za izradu, ali i konkretnijim, poticajnijim i vrjednijim od materijala za

mat emat i ku i jezi kgojNeovi shoapovpadjral pgui ol |
ovoga istragivanj a, preferiraju konkretne i
koji ne zahtijevaju velika materijalna sreds
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2.9. Promicanje pluralizma u drgavnim gkol am

2.9.1. Povijest Montessori metode u Hrvatskoj

Poletkom 20. stoljela dogalale su se promjen
odgo]j [ obrazovanje, tj. na metode, nal i ne g
njim. Veliku ulogu i utjecaj na ove promjene imala je Maria Montéssors | i j i m su
postul ati ma i idejama geljeli upoznat. Svi l

Barunica D®d®e Vranyczany ubrzo je krenul a
razvoju pedagogije Marij eforMaprdswygetesnmla je valik Hr v a
utjecaj na hrvatsku pedagogiju. Godine 1933.
Mont essor.i tel aj za pedagoge u Londonu te
Montessori. Iste godine, po povratku iz Londong, @bvi | a j e u novi nama M
Novo dijete u kojem je predstavila metodu i ideje Montessori metode hrvatskom narodu
(Buczynski, 2007, str. 11).

Da su pedagogija Marije Montessori i njezine metode i prije toga bile poznate Hrvatima

dokazuj e pi sana rij el Ljudevita Krajalila
knjigevnog zbora iz 1912. U Ilanku je pedag
obul avanja | itanja i pi sanj a. Godine 1914.
Marije Montessori s kulturno pril®rlaiftemnom dj

| asopi su do poletka Drugog svVvj et ssaplpraczat a o

prava ulitelja, zaletnik prosvjetnih i gospoc
pedagog, pedagogki pi sac, l eksi kograf i prev
Prema Buczynski (2007) u rujnu 1934. prva N
Hr vat skoj , u Zagrebu. Time barunica D®d®e Vr
je to odgojnoi obrazovna ustanova za djecu od tri do sedam godina. Nagtaveosd r gava n
hrvatskom, francuskom i njemal kom jezi ku, a
materijali ma. U pismu od 20. Svibnjaul936.
Amster damu, barunica D®d®e navodsarmNualkiomi Imo g
gto sam mogla, slijedeli upute ' Dotoresse',
nai gla ne samo na veliko razumijevanje, negoc
13). Nagal ost, t ada ¢owaaipromjen@éu obrazavanjupnemassiuhjae t e ,
Zza pedagogiju Marije Montessori, nije susret
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novi |  anovi Kkoji Dbi o s-dadpakarhd, trug izajpgasjé amnireca s Kk i
Vranyczany prepoznat. su te je postojala mo
Barunica sve svoje napor e ulpreyranjakBrkgiosvjaiski s e t
rat, kao njihova posljedica, sprijelili su d
uvodi u razdoblje u kojem su se gkolstvo i
paradi gme (Kujundgidyv elt9s9kéo g rNaatkao ng kDorluag oug Hr

podr gavl jena, uni formirana i nije bilo mjes
godina dolazi do promjena u Zakonu 0o osnovno
gkol a kojpambgododbsugbeno propisanog plana i

Barunica Vranyczany postaje udovica pred pol

gidovsku djecu kojoj je prekinuto bezbrigno
Poput Marije Montessori, ni bar uoga doba. U e ne
Hrvatskoj je to bio komunizam, a njegovi | el
Nakon osnivanja samostalne drgave Hrvatske p
Mont essor.i metode. Ul i njeelnjoi hj evrttoi [par,v ean sttevke n:
osnovna ¢gkola kojoj je prethodila Udruga roc
gkola barunice D®dJ®e Vranyczany, 2023) . Dan
Slavonskom Brodu, Rmaj,e cOs i jPeokrue,] uRo gveignik oivcj o
djeluje nekoliko privatnih i drugtveni h ust a
s predgkol skom djecom. Za sada djeluje samo

| ast baruni coébi VYVaanymezadsnodvna gkola Barunic
navedene gkole, djeluje i Nova gkola u Samob

skladu s kurikulumom i nastavnim planom i programom kojeg donosi Ministarstvo, a ista

implementira Montess r | metodu U svoOj rad. U daljnjem i
razredne nastave, koje su zavrgile dvogodi g
metode, primjenjuju Montessori metodu u redo
navod.i kako uvolLenje alternativnih rjegenja
angagman ulitelja, ali i postige pozitivne r
roditelja.

Udruga roditelja AMar iiaVerdhmuny Steiermarki KPH Graz Mo nt €
organiziraju strulno wusavrgavanje iz Mont es

Zagrebu. Ovo je veliki korak u pr omiidegenj u Mo
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i metode Marije Montessori giriti i nali svo

gkol ama.

2.9.2. Pravo na pluralizam u Republici Hrvatskoj

VI ada Republi ke Hrvatske, odnosno Ministars
hrvatskog odgojn@ br azovnog sustava za 21. stoljele
pluralizam podrazumijeva postojanj e srnazlaillei t
[ pedagogke koncepciije. Pojagnjavaju kako wu
Norvegka, Bel gi j a, Danska, Gvedska, Fi nska
stopostotnim iznosima, a druge ih razvijene europske i svjetske zem§afiflanciraju
znalajnim iznosima, primjerice u Sloveniji s
riegavanje problema marginalizacije ovih pe
postojele alternativne pedagogk eg kkod rsct evpuc i ij 2
financijskim problemima i nerazumijevanju od
(2002), navodi se kako pluralizam u gkol stvu
obrazovanja u svim g¢kgoolgdakmam pkroenntae prcai zjlaimai,t iam |
zahvaljujuli strul noj autonomij i ul i telja i
ul eni ke na kreativno samopotvrlivanje i razv
te postaju prepoznatlie po raznovrsnim pedagogkim projek

gkol e u Hrvatsko]j provode ovakve progr ame.

Pravna osnova obrazovnog pluralizma proizlazi iz UNHCRe Opl e dekl ar aci j
| ovj ek a, gdje u 3. stavku 26. |  anka stoji

obrazovanja za svoju djecu (Oplia dmpskear aci |

konvencije za zagtitu | judskih prava i temel
ni kome nele biti uskraleno pravo na obrazova
odgojem i poul avanjem dr dgavasigupaguowvdygijopi
skl adu sa svojim vjerskim i filozofskim uvj e

prava i sloboda, 1953). U dokumentu Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta Republike
Hrvatske, tj. u Zakonu o odgoju i olzavanju u dijelu koji tematizira nacionalnom kurikulum,
nastavne planove i programe te oblike rada,

ostvarivati odgojnebrazovni rad prema alternativnim nastavnim programima, odnosno
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metodama, u skladu s ovim Zakonom (Zakon o odgoju i obrazovanju, 2B@8)dice navodi
kako se u hrvatskim osnovni mobragz&vailra nppeemamo § e

alternativnim nastavnim programima, odnosno metodama, u skladu sa Zakonom o odgoju i

obrazovanju u osnovnoj i sr edn30@9j92/g0&k0pispr. ( Nar
-105/2010, 90/2011, 16/2012, 86/201pr ol i gl e ni tekst i 94/ 2013,
pozitivno migljenje Agencij e nadndshesgukenog a p o S
obrazovanj a. U skladu s navedenim, u Hrvatsk
Zagrebu, jedna u Osijeku i jedna u Rijeci te
Drgavne gkole financiraju se u cijelosti, os
Osim toga gkola dobije i glavarinu po djetet
nalin izdvajaju i za gkoljseé vibor Onte | aljtaednatc
koncepcije nisu u ravnopravnom pologaju. Nai
| ine uslugu jer 1 njoj izdvajaju za gkol st v

alternati vni h stykoojd ra snagu K rkalozazus 20@8) (Zakon o odgoju i

obrazovanju u osnovnoj i srednjoj gkoli, 200
potrebnih za njihov rad. Nakon godinu dana z
zakonaoizmenama i dopuni zakona o odgoju i obraz
Od tada Montessori gkola u Zagrebu te Waldor
sredstva koja su im dostatna za pokiuagrokanj e ¢
visokim gkol arinama. Ova situacija dovodi do
koncepcije u Hrvatskoj postaju elitistilke ¢
djeci . Prema |jednoj o doje dimamciratpravaha dsdba ili revladiaa o b r &

organizacija smatra se dijelom privatnog sektora (Private education in EU, 2000). Jenda i
Zamojski (2015) navode kako je Montessori metoda postala objektom ulaganja kapitala

pojedinaca gt o | e zmmgavked pojeticamork @egavamapbstoprgucl |

tome vide wugrozu za Montessor.i metodu | er

postavljaju pitanje gto treba ulinit da Mont
Rajil (2008) donosi kako su privatne i alter
zemal ja. Takav se oblik obrazovanja neomet an
dok je u Hrvatskoj bio u potpunosti prekinut u drugoj polovini 20.jswll a . U svon
i stragivanju nal azi kako su wuliteliji razredtd

pohalLaju osnovne gkole migljenja da sl abo g

samim tim pretpostavl!ljajuosmabeniglangkolza u acg
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obrazovanju. Rajil (2008) =zakljuluje da je
roditelja o djelovanju privatnih osnovnih gl
uvj ete za njihovo otvaranje | kag®eoposPrgkol
pedagogki pluralizam pobol jgat.i stanje u pri

kada se ostvare uvjeti za njihov razvoj.

Hrvatska je tijekom pregovora za ulazak u Eu
za zagovaranjem istoga. Ostaje vidjeti hol
provedenog u europskoj obitelji, situacija je i dalje nepovoljna. PremaB ni | i Radeki
2008. godine u Hrvatskoj j e, kada govori mo
pored drgavnih gkola djeloval o i pet privat.
Mont essor.i gkola i |jedntaorjii dmnawsdkdade olsamlow njae gtk
sa gkolama koje vode vjerske zdgeonijee mamg e
0,5% popul acij e. Na europskog pluralnoj peda

slijede pedago gmessorii Bueglfe SteMera, iC¢lestinaMoeineta, Petera

Petersena i drugih predstavnika reformne, t|]
za razliku od Hrvatske, udi o alternativnih
dr gavama%.i Maot i @vi 2) fadd &akq je svako velikd razlika u

zastupl jenosti alternativnih gkola wu Hr vat ¢
mogulnosti roditelja da izaberu pedagogku ko
svojudj ecu. Posl jednjih nekoliko godina u Hrvat
u Montessor. met odi , br oj vrtila koji rade |
|l ista |ekanja za upis u Montessoriegdenpwvmowlg
razgovara O O0VO]j met odi gto nam pokazuje d
vrijednosti, SVTrISsi [ bogatstvu razlilitih p

uvolLenja pedagogkog plur al igzenga oud gvgzavamgn e g k
sustava koji e poticati strulna wusavrgavart

pedagogki m koncepcijama.

2.9. 3. Primjenjivost pedagogi je Marije Monte

Amo s Komensky, utemel jitel)] modernog gkol st

osmislio je i organizirao nastavu po razredima i nastavnim predmetima. Osmislio je koncepciju
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gkol ske godine i rasporeda sat.i te podijeli
Nakon Komenskog ovaj sustav dopunjavao se i
nastojanja i pokugaja da ga seazéamigehki Vbdo
2003). Kako se u vige od tristo godina nije
puno napora kako bi se uklonile predrasude i stereotipi te pokazale brojne prednosti

alternativnih pedagogki h koncepcija.

Osnovna misao u novoj pedagogkoj koncepciji

omoguliti stvaranje gkole po mjeri svakoga d
smislu podrazumijeva stjecanje svestranih, temeljnih sposobnestie gt i na te pr i |
riegavanje slogenosti u radnom givotu, a odg
pol azi od potreba djeteta, mobilizira djelj
razvija unutragnpyu. dUseupbpsuui Ml dogavama u k
razvoja pedagogkog pluralizma tijekom i nak
el emenata alternativnih pedagogki h i metodi

pedagogija Marije Montessok oj a j e uspjegno uklopljena u

Nj i hovi ul i telji, nakon zavrget ka uliteljs
pedagogija koju onda i mplementiraju u svoj r
ulitebhkskitbkbtd upoznaju se s alternativnim |
Al ternativne gkole koji je na velini fakulte

uvijek je marginaliziran jer njegova vrijednost nije prepoznata.

Pedagogke i deje pedagoga reformske pedagogi j
u traganju za primjerenim pedagogkim rjegenj
Natompopisppedagogki h ideja u Europi visoko mjes

Najnovija reformska opredjeljenja u Hrvatsko

se sporo i tegko ostvaruje jer 1 mamotrepek ol s ke
nastave orijentirane na ulitelje (Matijevil,
budulinosti pedagogki pluralizam izili iz sje
pluralizma u drgavnim gkol ama.

Razli ke i zmelLu Montessor. met ode i tradiciao
odgoj a, Kuri kul umu, ul enj u, razrednom okru
ulinkovitosti. Davi d KedNonhAmerican Majptassori Geacked k t o r
Association), zagovara i mplementaciju Mont e:s
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povijesnih pretpostavki, utjecaja na jezil ne

roditelja il:i napretka djece s potegkol ama u

Kahn (2013) donosi deset koraka za | akgu i mp

1. Provoditi Montessori programe u potpunosti.

2. Osigur ati Mont essor.i ul i telje i kvalitetn
3. Polako i progresivno napredovati.

4. Of ormiti vige dobnih skupina jer su one s
5. Priskrbiti cjelokupni Mont essor.i materij a
6. Unajmiti Montessori koordinatora sa znanjem kurikuluma i autoritetom.

7. lzgraditi konsenzus osoblja u vezi s nastavnim ciljevima.

8. Koristiti specifilne Montessori mehani z me
9. Uk Il jul i ti roditelje I giru zajednicu.

100Uskl alLivanje tehnika procjene s Montessor

Gledajuli ove korake i i masjiutivacna uunuu dtrrgeanvu
bi smo naigl:. na probleme u financiranju gko
pedagoge i opremanju wulionica s didaktil ki:
Mont essor.i met oda I nuj erzeidnoav nrojj e ggeknojla .n iPsruo j neo
u krugu, poticajna okolina, razliliti didakt
Pl religijski odgoj mo g u biti u drgavnim
motiviranost, dosljedank r eat i van i predan rad wulitelja
ponajprije od ulenika gto donosi zadovol j st
metode, roditelji e biti spremni suralivati
pripr emi ulionice i nastave, a to je jog jec

dr gavne gkol e. VI ada Republi ke Hrvatske, odi
Projektu  hrvatskog odgojpobr azovnog sustava z jadlog2 ¥a st ol
promicanje pedagogkog pluralizma koji se te
financijskih sredstava u obrazovanju, preli]j

subvencije i doznake za obrazovanje.

Gpoljar (2011) provodi istragivanje kojim ge
metoda u redovnu gkolu te organizacijske mog

kakve su promjene ostvarive uvaglemjeemkMdd et ¢ ®
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su roditelji i ul i telji Spremni na nji h. Z al

angagman ul|litelja, posebno urelene ulionice
rada. Kod wul enika wuol ava r azapredpkaunniaemascaimo st a
prirodi i drugtvu, a najvige potegkola uol av
[ djeca prihvalaju Montessori met odu, a nj il

vagno jest roditekpskpromyenegpedagbgé&ogopl u

Za ulitelje je uvolenje ove metode mogul e |
poj al ani angagman u svakom obliku (Gpolijar,
pokazuj eeldjai mae sutlalto do napretka i promjene
zastario | ne podr gava pedagogki pluralizam.

2.9.4. Pregled istragivanj aMoontesponredi ems [ja

Danas se brojne studije (Cossentino, 2005; Dohrman i sur., 2003; Rathunde i Csikszentmihalyi,

2005; Stoll Lillard, 2006) bave wusporelivan
drgavne gkole i djece koja pohjaMoatgssorigddml e ko
je od takvih istragivanja ono Stoll Lillard
met oda i nakon sto godina postige fenomenalr

kako djeca koja pohal aj pedagogijpoMaeje Montéssofi imaja s e
bol ji socijalni i akademski uspjeh od djece
prema pedagogi i Marije Montessori. Dj eca ki

pripremljena za rugdgeanyjeegtmane.maltstkruagi Wanj e

[ djieljih vrtila u kojima se radi prema ped
pravednost.i i pogtenj a, da su emocional no p
zajednici. Lila d nastavlja svoje istragivanje kako b
utvrdila dugorolne ulinke Montessor. met oda

(Stoll Lillard, 20086).

Od samog su poletka Ameri kanci pokazal. du
Montessori te se kroz period od jednog stol]
[ i deol ogije (Whitescarver, C 0 s s eaprepozamaju, 200 ¢
vriijednost.i i vagnost pedagogkog plurali zma
jog nazivaju i Aznanstvena pedagogijai. Kako

poprigte je mijeganj a WagogjeMarie Monieksorikojigqvoriv a g a n

o implementaci]ji kulture mjesta u kojem se
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Mont essor.i drugtvo (AMS) predstavlja vige oc
udruge Association Montessor. l nternaci onal e
dvadeset | et i ri javne gkol eailisAIMra) Hi edikobrojs u pr i
ul i telja i nastavni ka iz javnih gkola obul et
Marije Montessori (Cohen, 1990) . Prema Ar m:
Drgavama ima 250 javni h ¢kol agiiMarije Montssoripr i hv a
Ovaj podatak pokazuje kako se u Americi Montessori metoda postupno implementira u

tradicionalne, drgavne gkol e.

Djeca trebaju biti odgajana u drugtvu obil
odgoncobr azovnog procesa trebao bi bi ti usmj er
kulturnih razlika, razvijanje wiiegitioheni aisr
razli ke i slilnosti opagaju kao melLusobno i
razli ke prihvate kao svoje i opleljudsko bo

modeli i pristupi, ne postoje objektivni kriterijippoi u koj i h bi smo mogl i
naj bol ji. Za razliku od tradicionalnih gkol a
alternativnih gkola zasniva se na idej.i k ak
prikladan za sve. Svaka odinh zasniva se na vlastitim met
poul avanj a, a kako pojedini pristupi obrazo
otkriti jedino ako ih usporedi mo melLusobno.

2.9.4.1. Motivacija, kreativnost i koncentracija

Prema Sablil i sur . (2022) alternativni p e
fleksibilno, otvoreno za suradnju i komuni k
djeteta, rodi telja i ulitelja.niBur.p0d&lsei str ag
Quest 2006; Hinz, 2011; Milinkovil i Bogovac
Lillard, 2006 pr ema Sablil, Ral ki [ Lesandr.i
usporedbi s djecom i zj ut rvaediiuc i mmtail wd chi jguk od a
i nterese, samostalnost i pozitivan odnos pre
Thomas i Berk (1981) prvi istraguju razlike
njihovih ulinaka na rezultate ul enja. Nal aze
kreativnost. ono koje nij eleksibilbhoi daklerpekazalgse st r
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da su najkreativniji oni ul eni ci koj i pohal,;
pedagogki h pristupa. Sefer (1995) nal azi k al
alternativnih pedagogij a pop utujudbdjereadtate ngr upno

testovima kreativnosti, motiviranij.i Ssu za
putem razlilitih medija. Besancon i Lubart
Mont essor.i [ Frenei t otvreadjikmilenal "y ecleolkw,) aKer
testiranja, autori nalaze kako su ulenici iz
kKoj i pohalaju Freinetove gkol e i od ul eni ka

pokazala da @ene i nagrade mogu smanijiti motivaciju i kreativhost (Warneken i Tomasello,
2008) , stoga je mogule da nedostatak standar
njihovim ulenicima da ostanu zainteraashi rani

I Nakamura, 2005; Silvia, 2006).

Dhi ksha i Shivakumara (2017) pronalaze kako
emocionalnoj inteligenciji od ul endbrazavnk oj i p
ustanove. Rat hunde i Csékszentméedlhadyok( 206/
Mont essor.i gkol ska okrugenj a t e zakl jul uju

koncentraciju ulenika kroz afektivnu i kogni

2.9.4.2. Matematika i jezik

Denervaud i sur . (2019) nal aze kpaotiudwenhal
rezul tate Iz mat emati ke i jezika te u rjec
kreativnost. od djece koja pohalLagugkolradkrc:i
svoje kurikulumet r ebal e poti cat. razvoj jezika i kre
koji ma bi ul eni k samostalno tragio odgovore
nalazi i Hughes (2013) pr odunaav apruil mj eMoun tneestsoodrai  um

taktilnih metoda. Montessori materijali za jezjgoput slova od brusnog papira ili pisanja slova

popiesku-poti | u i stodobno korigtenje svih funkci
koor di ni rLidayduElseQu esntf e(2006) nal aze kako dvana
Mont essor i gkolu i maju razvijenije jezilne
dosl jedno korigtenje specifilnog didaktil ko
izgradnju kognitivnih i metakognitivnitr j e gt i n a, znanj a i razumij e
prakti | niPhempegtzima.ama odgojitelja I ul i tel
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Montessori metoda: a) nudi sasvim jasnu i znanstveno utemeljenu antropologiju djeteta (koje

razvojne faze dijete prolazi, u kojim razvo
sadrgaj e; kako dijete ul i, k apkeod asgeo gskoi c i balliika
okrugenje (didaktil ke materijale) kao prosto
[ uspostavl jati socijalne odnose; <c¢) definir
vriijednost; u tonkijet es atdiregglaan g o g tmpwea tait i kvao
usmjerena na pozitivan razvoj (Bagil, 2011,
povezanost wulenil kih pogregaka i nNj iNiRb v ut | e
snimkemozgaipat el i mogdane aktivnosti ulenika gvi
tijekom rjegavanja matemati| ki h zadataka. U]

velu mogdanu aktivnost od tradicionalno obr

vizual nu i mat emati | ku obradu, kao i u regi |
reagiral. [ |l akge su pri hvalreziltat sygerigju elay k e .

svakodnevno pedagogko iskustvo moagjeisrodmat i v a
mentalne sklopove. Lillard i ElIsBu e st (2006) usporelujuli

dvanaestogodi gnjake wukljulene u Montessori

njihova kognitivna, ak ade ms kpao sit ojamerezjikeal| na p ¢
Kod petogodignjaka su te razlike najvige vid
gl asovnoj anal i zi [ sintezi te matematil ki m

rani j oj gkol skoj dobi kbrhgmanjeei pdlgav ar arjeu

uspjeh i potile ¢gelju za ulenjem i ot krivanj
Mont essor i materijala povelava razumijevanij
djetinjstvu. Vodel iu soevouner arvaod uo vdoant nhiegnioj upr
korigtenja didakti]l kog materijal a, nastal og
Mont essor.i materijal a, u drgavnoj gkol i
Manner (2007) Uu SsSVvojoj studiji usporeluje
tradicionalnog odgojno br azovnog sustava tijekom tri god
ol ekivati, ni je bilo razlike zbogvilelsuseauyy na U ¢
dr ugo]j [ trel oj godi ni gdje su ulenici koj i
rezultate u |italalkim vjegtinama. Autor zak
t empu, | est o i po vl asotdrteolne noi da bMornut, e sus ok d mbn
ovome istragivanju promatrana su i akademsk
je njih mnogo tege tumaliti. Kao jedan od r .
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koje koriste Montessor. ul enici, ali i rjelu

vige korigtenje specifilnih didaktil]l kih mate
da se rjegenja na o0vVoO]j razdianisenedemoangset rg ava
mani pul acijom materijala. Rambusch McCor mi ck
su razumjel:] osnovnu Montessor. por uku, uspj
obli k gkolovanj a.

Randol ph i sur . (2023) provel:i su analizu 3:

utjecaj Montessori obrazovanja na akademske i neakademske rezultate. Temeljem iste

zakl juluju kako je implementacija wWadekaessor .
a primjeluju da tek treba biti standardizi
promatrali bez Montessori obuke mogli razl ul

| stragivanja pokazuj u k akidonessaritetefnente u bvbjt el j i

odgojneo br azov ni rad, kao gto su didaktil ki ma t
givota (Bhatia i suradni ci , 2015) te wuvol il
Randol ph i suradnibcii u(l20t2e3l)j i pr et-dbraaynini ban al r
sustavima mogl i pobol jgat.i postignula jednc
el emenat a. Objagnjavaju kako bi to bil o pr ak
prekvalifikaciju, odnosnostul no wusavrgavanje velikog broja
novih i specifilnih didaktil kih materijala i
| mpli kacije studije koju provode Mallett i

Il zmelLu akademskog uspjeha Mont es s @brazovninh eni k a

ustanova povelava u korist Mont eibsMontéssot| eni k

obrazovanju. Zakl juluju kako bi utj ecaj Mo n
mogao bi bi ti Kumul ati vni ulinak koji dol azi
u Montessor.i ulionici . Redrebhotdesliedno,svweabuhgatna di |j e
pralenje akademskih postignuia Montessori ul

studija pokazuje da se akademska postignuli a
sudjeluju u Montessori programima,kaz k uj u u povol jnoj mjeri od |
ukl juleni u Montessori programe. Ova razlika

osnovne gkol e.

LilardiElseQuest (2006) wusporedbom ishoda ul enja
gkol ama nalaze iste 1ili bolje ishode ul enj a

64



tako i rezultati i stragivanja izmelLu ulenik
ul enj a i drugtvene osjetljivosti pokazuju b
Winsler 2014; Bhatia i sur., 2015; Brown i Steele, 2015; Dohmmaaor. 2007; Franc i Subotic

2015; Kman i sur ., 2017; Kayeéel & 201217Munus,Kayél €
2014; St ewar t [ sur ., 2007; prema Lillard,
potvrlLena hipotezaokakgkol amacipost Mgnt ésl j e
od ulenika tradicionalnih gkola. Autori nav
kao mogul i uzrok ovakvih rezultata ¢gto nam

usavr gavanj e tiozd eMairktod s skoor ij umeyel e ui stinu i mg

2.10. Suvremenost Montessori metode

Montessori obrazovanje postoji vige od 100 g
novoj Vi zij.i odgoj a i obr azov gealoyitdjudskrazvbje s et p
u demokratskim drugnavarhi. kRakdhussdemnf @@®® 99 a n «
gkole skrenule prema bestjelesnom obrazovanj
manj ak motivacij e, a javlja se mentalni um
cjelokupnom ljudskom razvoju. Kaovelk pr i j et nju kvalitetd:i ul eni

opisuje bestjelesno obrazovanije ili obrazovanje koje je pretjerano fokusirano na kognitivni ili

apstraktni di o prpeesma,ul bppbéj elDeuugo mobrazoc
aktivnosti, pokrete i emocije povezane s nji
emocije neophodni za racionalnost i naj vi ge
problem koji je Mar i a Montessor.i dobro razumjel a. Ko
neposrednog djeljeg iskustva u svakoj razvo]j
i skustvom. Nagl agavajul. neposrednu, aasj et nu

uvide suvremenog rada vezane uz utjelovljenu spoznaju. Abram (1996) tvrdi da su izravni
susret.i sa svijetom u neposrednoj sadagnj ost

kategorija.

Standing (1984) koncentraciju naziva Kkl jule
Mont essor.i je stavljala naglasak na toliko
nesvjestan okoline (Csikszentmihalyi, 1990). Neprekidna i duboka koncenwacija | i oni c i
epizode su koje su se smatrale kljulem obraz

nego ono gto je Montessor.i nazivala delikatn
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(Montessori, 1981:252) . Danas bi s e t e 0S
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tivacijom (Deci [ Ry an, 1985) . Mont essor.i

alitetu wulenikove koncentraci | estpgosveslaabj ekt
omatranju ulenika i odabiru aktivnost:i kK oj
upnj evi ma razvoj a. Ov aj pristup usmj eren

dagogkim inovacijama us mj eire@sjetijivmrardebllar az v oj n

ko Dbi se utvrdilo jesu I Mont essor i gkol
i kszentmi halyi (2005) svojom studijom uspo
ola koje su pagljivo usklaleaei udsmgish uv a
rijabli gkol ske i obiteljske pozadine. Gl
I stupu. Skup iskustvenih nalaza pokazao ] ¢
l joj kvaliteti i skustvadu cdkadd ms ko krod cau
zli ke koje sugeriraju kako se Montessor.i
ademskom radu. TakolLer su vige wugivali, vi
ul it vigadiodi awn &Inn ikla ¢ likal8aprikaRije fedamnodd e 2 0
itijih nad apambiovacisjtaudi perinzilne motivac

vjiegtavali Mont essori i ul eni ci tradiciona
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B Mentessori obrazovanje M Tradicionalno chrazovanje
Slika8. Usporedba wulenilkog iskustva u Mont
Rathunde, 2009)

Modernost nekog odgojpobr azovnog sustava ogleda se i u
fokusiranjem na obrazovanje koje potile <cje
funkcioniraju u modernim i raznoli kigo drugt

ponuditi u tom smislu. Prema Rathunde (2009) to bi bio iskustveni okvir na koji se poziva

Mont essor i obrazovanje i teorija optimalnog
Tvr di kako bi vela integracija obkukévpouhay
prugila zaokrugeniji prikaz kvalitetnog obre

okvira za razumijevanje fenomenologije ul enj

67



2.11. Prigovori pedagogiji Marije Montessori

Ruenzel (1997) navodi kako neki kKriti] ar.i k a
sl obode, a drugi da su previge rigidne. Odv
upravo ono gto Iim je potrebno.tesddreiranivdlesudo d goj a
jog izazivaju brojne kritike javnost.i [ str
ostalim predstavnicima reformne pedagogi j e,

jog uvijek nitko miaj @ odyeefl ij miorgao tkal inkeag ojges | Mmjr

Maria Montessori jedna je od najfascinantnijih, ali i najkontroverznijih pedagoga svih vremena.
S jedne strane, prirodoslovci su joj predbacivali krutost i artificijelnost njezine metode, kao i

odbacivanje produktivne imaginacije i fantazije. S druge straapredni pedagozi zamjerali

SuUu njezinoj met odi i ndividualistilKki [ pres
religioznost. Jedni su je kritizirald] da ubr
to isticaldi haosprganwsztnal Kl gl &ao sekul ari s

teozofa, dok su je teozofi definirali kao katolkinju. Ove paradoksalne kritike posljedica su,

i zmelLu ostalih razloga, konteksta anti moder n
nfezine mrege prijatelja u masonskim krugov
obrazovne struje, na njezin ponekad zamrgen
metode na djelu (LOEcuyer, 2023, str. 251).

SteinEhr |l ich (1934) navodai kako je individual:

mana Montessor. metode jer ne pruga djetetu
skupnom radu. |l stile prigovor f ouglavadmise mu i
odnosi na poletno |itanje i pisanje te rast
kasnije spajanje u cjelinu. Prigovor didakt
didaktil ki h materijaluag kuajjie,] uprseungae srnji esznion un an
on precjenjuje taj I st materijal. Kao jog |
za izradu didaktil ki h materijala prema ideja
kasnije, nakonbjoni h i stragivanja i saznanj a, mo g e mo
a melLu njima i ovaj rad, bi tehdich.revi diraju tv
Pironi [ Gal l er ani ( revolibnarnepideje Marije jManteaspruo k a k o
djetinjstvu i odgoj u, potkrijepljene intuici

prikriveno neprijateljstvo talijanskih sekularnih akademskih pedagoga i obrazovnih filozofa.
Zakl jul ujzn«tarkom ytej amal o na mlak prijem i @i
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gkol ama nage zemlje u godinama nakon Drugog
Montessori metode bila je pod utjecajem prosudbe koju su iznijeli eminentni znanstvenici toga
doba. Cohen (1974) navodi kako sljedbenici Homera {zazamjeraju pedagdgi Marije

Mont essor.i premal o sl obode u wulionici, dok ¢
nazivaju je destruktivnom za disciplinu. N a c
formalnih uputa u Montessowuredctet kdil asapidaa |
Experimental Pedagogy, ismijava kao pseudoznanstvenu. Dodaje i kako Summerhill i Isaacs

zamjeraju zanemarivanje slobodnog crtanja i slobodne igre.

Nemogulie je razumjet.i i usvojiti Mont essor.i

pripremljenoj okolini. Ukoliko pojedine elemente Montessori metode izdvojimo iz cjelokupne

njezine filozofije, moge se | japghjalvakkakatc
nedostatak znanja o Montessor.i principima na
obrazovanju, ali kKoj i ni kada nisu bili u Mon
na potpuno pogregan nalin.
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3. ZAJEDNI CE ULENJA

Stoll i suradnici (2006) nalaze kako napredak obrazovne reforme ovisi o individualnom i

kol ektivnom kapacitetu ulitelja i nNjegovoj p
ul enja ulenika. Kada govore o0 kapaeigtaet mup
motivaci | e, vjegtina, pozitivnog ul enj a, 0
zajednicama ulenja prepoznaju mogul nost. Z a
postoji univerzalna defini ci j anikmgemadsrkojica Ul
sugerira da je to skupina | judi kKoj i di jele
suradni |l ki, ukljuliv, usmjeren na ulenje, na
I Louis, 2002; prema Stoll i suradniciD2 6 ) . Pronal aze kako je za
zajednica ulenja naglasak na potencijalu 1]

obostrano poboljgati-obrampensesygi pbrdcesnakaabdg

|l deja zajednica ulenja zasniva se na emanci f
omoguluje | judima razvoj osobnih i drugtveni
kroz suradnju, rjegavanje qaneBurresn202,istr.¥0D)zi on a
Roberts i Pruitt (2008) za zajednicu ulenja
tjera da pridonesu zSmitheidlytie 1999)ukbke agjednice za Co c

profesionalno ulenjdaombgkhujui gasf avmakthmg

sa znanjem iz prakse-obZajzedmi da dyle¢majtai loag
profesionalna zajednica ulitelja koji wule il
navodi kako se koristem a z i v i kritil] ki ti movi Za razvoj
coaching), no pojagnjava kako se kolegijalni
kol ege jedni drugima prenose znanja i Vvjegti
[ Chavis (1986) grupa | judi |l ini zajednicu Kk

1. osjelaj pripadanj a,
2. meLusobni ut j ecaj,

3. zadovoljene individualne potrebe,
4

. emocionalna povezanost.

Na tragu navedenoga | e i West hei mer (1999,
ldentificiraju suvremeni teoretilari koj i IS
l.zajednil|l ka uvjerenja i razumi jevanj a,
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melLuovisnost ,
zabrinutost za individual na i manjinska s

smisleni odnosi.

'l i Fink (2000) navode kako je za surad
i nirat.i kao grupu ulitelja koji svoj evol
seci do nekoli ko godina) suraebapujshemzp
kse, u ovonobglawloajnie, odgiojm®obnog ul enj
ultate svog djelovanja i njegove uvjete
zajednice u koji ma ul i timalidielestojaangngaj u z a
am i suradnici (2005) profesionalnu zaje
i canje procesa ulenja ulitelja s €iljem
t h i Lyl e (1999) nwodgojnedbjazownih djelatnikau(bek a o o |
ira na radno iskustvo) radi stjecanj a
nj i ma i vjegtinama te oslanjanje na vl
prj el e-obragovne praksejipobg ganj e ul eni | kog ul enj e
ednicu ulenja definiraju i Seashore i S
eres, ne samo za diskretne |inove dijel]j
| e koj a [lierkii vamom@adnjuk | joul i vom, i stins

edotolenom s ciljem poboljganja rezult at

wer i Dettinger (1998) opi suju kako se
Il vnost.i ul enja dok na samo ulenje gl ed
edinci shvalaju svijet oko sebe ismtegra
thodno naul il i. Ul enje ukljuluje i st
razumijevaju da transformativno ul enj
fesionalnih, etilkih i gralanskih odgovVc
kako netko djeluje u svom radnom givot
aganj a, a gralanske odgovornost. Su one
gi ma | kako se uklapa u zajednicua. Odgc
okom bazom znanja i vjiegtinama integra
mjenu, utjelovljuju njihov pogled na us|
agnjava Kkroz pirami dSikam®) . mNaelov djej edhi
edi menzionalnu prirodu zajednica ul enj a,
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komponente razvijajuldi profesionalne, eti]|l
ovog piramidalnog prikaza |ine akademska s
sadrgaje kurikul uma, socijalna Kkokojpmsese o0dn

odnosi na mjesto gdje se zajednica sastaje ili boravi.

Fizicki
elementi

akademski klubovi

ili studentski
- domovi
Drustveni programi Akademski
elementi suradnickog ucenja elementi
Slika9. Piramidal ni mo d el zajedni

Cordingley i suradnici (2003) prepoznaju pozitivan utigcaj of esi onal ni h zaj ed

ul i telje i ul eni ke zbog nastalih prowsyena u
samouvjerenost, povelano uvjerenje melu wuli:
ulenju wulenika, razvo,j entuzijazma za zajec

spremnost isprobavati nove stvari. Vescio, Ross i Adams (2008; prema BognasteQ1s5)

na temelju analize osam istragival kih studi]
ulitelja u profesionalnim zajednicama ul enj a
Lee i Smith (1996) u svonmes pijthrua qil veann jkua naul
l i tanju, znanost.i [ drugtvenom podrul ju) oni
odgovornost za ulenil ki akademski uspjeh il
profesional ne zajheldinn cie Tdlemgrat MzQALQA)y zakl ]
gkol e, odnosno ravnatel ji, jedna od naj vag
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kvalitetnih profesionalnih zajednica ul enj a

drugtvenu interakciju i resurse.
Lieberman i Miller (2008) zajednice wulenja d
u svrhu povelanja vlastitog ulenja i ul enj a

po obliku i kontekstu, one dijele neka temeljna uvjerenja i dmipsti. Na temelju ideje da

ul i telji mogu uliti jedni od drugih, zajedni
suradnju, iskren razgovor te rast i razvoj] p
podr gavaju | | aspiauevojz @gks,dda isprobajudhave ideje i da zajedno
promigljaju o tome gto funkcionira i zagto
dijeljenje novog znanj a. Prema njima, jednak
se stvara ime L u profesional nog [ posl jedilno ul e
i denti ficiraju i ryegavaju probleme i1z praks
bi se stvorile takve zajednice ulenja potreb
O potrebno je uspostaviti strukturu volLen]j
zajedni|l ko pudpreboavamnjesamt ufi kaci je probl e

prakse te implementaciji inovacija,
o mol treba biti ravnomjerno raspodijeljena
o unutar zajednice treba omoguliti suradni/|
Marshall, 1996, str. 41).

Pr i p r o nprofgdionadnmz aj edni cama ul enj a, namel e se
osoblje u gkoli Pl s amo pmoesonanezmag 2dRi ema uH e
trebale bi u k| j u-obrazoartog sustavaeno grvenstvend ane kojiddjglo)y n o
u gkoli. Najlegle se razmatraju samo ulitel]j

no Loui s i Gordon (2@M0®ge pypkK @algen,) adaapaosdalaako
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djecom (razredna nastava) ili vé&lubdadragogor oj er

osoblidtzaposl enog u gkoli moge biti jednako vag
Prema Hordu (2004) prpfesionalpite aklednli ciahuteal aj ki

zajedni |l ke vrijednost. i vizij a,
kolektivha odgovornost,

1
2
3. reflektivno profesionalno ispitivanje,
4
5

. suradnja,

grupno i i ndividual no ul enje.

Ovim karakteristikama Stoll i sur . (2006) d
podrgku i zmelu |l anova zajednice. Dufour (20

zajednice ul enj a:

nagl asak na ul enj e,
2. razvijanje kulture suradnje,

usmjerenost na rezultate.

Ovom podjelom istile kako prva i trelesnvel ik

utjecaja njihovog djelovanja na ulenje ul eni

jednako tako tri el ementa koja smatra neoph
ugraleni u strukturu rada zajednica:

1. suradnja,

2. vizija,

3. refleksija.
Vyulenici k oj i progreanjodgojg irobrazpvanjRenmdreni program odgoja i obrazovanja je
nastavni pl an i program |/|d)h)rakzua\/|rkculrmanprkeodovaonrmoegudl‘
specifilnosti njegove utvrlene tegkol e-pbragopnepobe.i | nost i
Primjereni progr ami odgoja i obrazovanja ulenika su:
program uz prilagodbu sadrgaja i individualizirane p

posebni programi za stjecanje kompeténj a u akt i vnosti ma szvirikidudiziranenoga ¢
postupke. Primjereni programi odgoja i obrazovanja ostvaruju se u: redovitome razrednom odjelu, dijelom u
redovitome, a dijelom u posebnome razrednom odjelu, posebnome razrednom odjelu;obiggioenoj skupini.

(Ministarstvo znandsg obrazovanja i sporta, 2015).

UStrulni ipedadoizci psi hol o ziehabilitdjskag Iprofiagsodijalniepddadoa,c i j s k o
|l ogopedi, edukacijski rehabilitatori), knjignilari (N
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McMillan (1976, prema McMillan i Chavis, 1986) navodi da suradnja, u kontekstu razvoja

zajednica, obuhvala osjeliaj pripadanja, os]j
kKoristi [ emoci onalne pozitivne pdnjasaknost.i
zajednice polinje melLusobnim upoznavanjem,

povjerenja (Brajkovil, 2013). Prema Bryk i S
koje pozitivne butajzeolvuin an g oosut ki eghninukl aa, nojnieh oswui hy k
postoji melLusobno povjerenje melLu ulitelji ma
prema kojima mogemo prepoznat. postoj i [ me

Te su znal aj ke:

o otvorenost (spremnost na dijeljenje osjel
o prihvalenost (pozitivna, dvosmjerna komun
0 razmjena (spremnost na dijeljenje materijala i resursa, ali i znanja, kako bi pomogli
drugim |l anovima zajednice u ostvarivanju
o suradni| ke namjere (spremnost na suradnju
o podr gka (spremnost na pruganje pomol i,
sposobnost.i | l anova zajednice).
Ukol i ko postoj i melLusobno povjerenje izgrale
b i se trebao razviti osjelaj meluovisnosti,

trebalo bi biti povezano s pozitivnim i pojedincu ugodnim emocijama édai®aine, 2010).

Ovi aut or i navode i kako se ul i t-eblagovnom ak g e
procesu te kvalitetnije poulavaju kada bol j e
viziju koja ujedinjuje teoriju i praksu. Umjesto transnssk og pogl eda na ul it
u kojem se wul|liteljima uglavnom govori gto da
pogled na wuliteljsku profesiju. To znal i da

prethodnim znanjima i iskustvingkojima dolaze u nove situacije unutar kojih se stvaraju nova

razumi jevanj a. Na ulitelje se vige ne gl eda
na one koji znaju i koji promigljaju (8Brajko
koji Jje neophodan za razvoj zajednica ulenja
proces kritilkog ispitivanja sadagnje | pr o

ciljem poboljganja budul e prrakodikakoije refleksij@ | anj a

ugralena u strukturu zajednica ulenja na tri
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1. refleksija prije akcije (planiranje aktivnosti na temelju prethodnih iskustava i razumijevanja
pojedinih elemenata nastave);

2. refleksija u akciji (refleksija tijekom akcijeii e f | eksi ja prve razine)
ul eni ka tijekom i z vabiazmihaktivpostgni r ani h odgoj 1

3. refleksija o akciji (refleksija na provedene aktivnosti ili refleksija druge razine)
(razmigljanje o wuspjegnost.i provedeni h akt
propitivanje jesu | provedene kako je plati

Russo i Ford (2006) za refleksiju navode kal

razmi gl janja i djelovanja kojima pristupamo

ul enje s dvostrukom petl j om, ipmetenersmbedim | an 1

razmigljanj em, koj e dogi vl javamo kada p ok

nesposobnosti, ranji vost. [ kada je nag e

nagim pomno izgralenim identagetnmat ame ,ul q

odgojneobrazovne prakse. Kao neke od prepreka refleksiji, Russo i Ford (2006) navode: strah,

odnosno potreba zagtite od neugodnih kritika

potrebom preispitivanja vlastitih stavovaivy e d nosti , osj el aja, zagti:t
i vliastitih metoda poul avanj a, i zbj egavanj e
vrijeme.

Prema Blitz (2013), praktil ar.i promoviraju 2z

strukturu za pruganje profesionalnog razvoj a

ulinkovite j er izl agu ulitelje unowoun aivdej a
promicanjem kritilkog promigljanja. Bognar

pomagu uliteljima u unaprjelivanju njihove p
o omoguluju im prevladati izoliranost i sam
O prugaju im potporu u procesu prevladavan]

ostvarivanju promjena;

o omoguluju im  razmjenu iskustava;

o omoguluju im slobodno eksperimentiranje
uvesti kao novinu u svoju nastavnu praksu;

odaju im povratnu informaciju o onome (gto

o stvaraju pretpostavke za drugenje i stvar

o potilu kulturu ul enj a;
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o unaprjeluju melugeneracijsku suradnju.

Bognar (2016) suradnju unutar gkola vidi kro
za umregavanje gkol a uput n-sominikacijska tehnblogijus uvr er
Nadal j e, pojagnjava kako se akcikekpripatralfj
uvij ek rijetko sreiu u nagim gkol ama, a r
epi stemol ogi i koja vliada u nago]j pedagogi | s
suradni | ke, refl eks i vawoeikako jé poteebna osigwrati kvalitetad t ur e

vodstvo na svim razinama nageg obrazovnog s

pretpostavke.

3.1.0nline zajednice ulenja

Utjecaj interneta na ¢gi votobswempmwvinautpamkijsa in
zanemari ti . Ljudi se sve vige okreiu drugtyv
zadovoljilisvojepot r ebe, Dbil o da su profesionalne il
i mperativ 21. stoljeila osigurati da svi ulen
prema Stoll i suradnici ma ( 20 0oihtehpaogijakojeazi d
transformiraju ulenje i dijeljenje znanj a. U
suradnju i zmelLu gkol a, al i i i zmelLu gkol a i

Ssuvremene teorije ul e nj aintetakcige zkojp e upaabom na | a |

informacijskek o muni kaci j skih tehnologija, posebno i
konteksta.J ac kson i Temperley (2007) opisuju kako
kao strategija za promicanje ulenja wunutar
dijeljenje primjera dobre prakse, r aoxitv o j du
znanja o0 ulinkovi tbancendo werljlu (2 @b@) avawng dii. k al
koriste mregaeprafjesnoceal nu podr gku, vodst v
organi zirani oko predmetnih podrulja. Oonl i nce

i zvor kontinuiranog profesionalnog razvoja

personalizlbme pr il i ke za ul enj e. Mc Connel | i sur
zajednica ulenja prepoznaju nedostatak vr eme
Koj i di jele ista predmetna podr ul j@oblemai Zaj e

vide u online =zajedni cama Nadioramp povjerehstvd za a ut o
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poul avanje i ameri Pdal bugpwit postu ONG@KAF)M za|j
mi gl ju da kvalitetna nastava zahtijeva snag

kol egijalna razmjena, a ne izolacija, postat

Hargreaves (2003povaVadia s&kp mdega koje sva

tome | akge se prenoclkr zovnperpr alodbe eodrd@on ; C
s e i povelavaju profesional ne zajednice u |
HargreavesiGiles (2008)e prave razli ku izmelu umregenih

zajednica ulenja jer obje okupljaju znanja,

ciljem promicanja zajednil|l kog ulenja Inhe pobol
zajednice ulenja polivaju na slilnim pretpos
praksu (Tool e i Loui s, 2002) . To ukljuluje
karijere, odnosno da postwjgkoled m&.i Uliiot enlejiis
Ssvojim angagmanom, al i [ ukl julivanjem osta
ulenja bilo u dijeljenju dobre prakse, ekspe
Mac Nei | (1997) s aspekta socijalnog ulenja,
gdje pojedinci, kroz grupnu aktivnost, ule d
ih rijegiti. Kako u t ome n avpte akdvagstui intersktijg el u n
kada se odvijaju u online okrugenju Hi |tz
Mirosavljevil (2021) opi suje kako online za
ulitelje koji to prepombhiapui kawmi prazswadjnoi zp
ul enja uleni ka. |l sta autorica navodi kako o
ovise 0o opsegu i motivaci|ji ulenja ulitelja,

omogul avaj u suctaedd®mgwa jkw | ge o qrad fes k eZaiZhangi i nst i

Liwu (2019) profesional ni razvoj ulitelja p
poboljganja sposobnosti poul avanja wulitelja
pobol j gannojsat iusupljeengg a ul eni ka. Uspostava onli
dodatno promile suradnju i komuni kaci ju 1 zme
?’Nacionalno povjerenstvo za poulavanje i amerilku bud
koja zagovara obrazovne politike. Sjedigte joj je u V
Karoline Jim Hunt i profesoriceas Sveul i | i gt a S-Hammbno.rCdi NCTAFRad s uDarsltirmg i v a
za poboljganje uliteljske profesije kroz zapodgljavanj
BaNBOlus2@&vakoji ur elaji ma nkar akjrnajjiepruteletat, tapidte gley n @laa v an
pruga usl ugu prijenosa informacija. Struktmuregnikomun
| v o ri movernicéengl.links) . Mr egni su | vorovi melusobno povezani
krajnji se wurelaji povezuju s |vorovima prijenosnim g
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Prenger i sur . (2017) pronal aze da, iako on

online profesionalnim zajednicama ul enja 1 ma
i nterakciju i l og kontinuitet iwmkewjiade Phoma:
zajednice ulenja karakterizira pet zajednilk
O nastavnoj praksi, sudjelovanje u refleksi
j edni drugi ma i usimk ar e Mosbsawal jud winij e( 20 2h)
online zajednice ulenja kao gto su: osigur a
kombinacija rada i obrazovanj a, poticanje p
i nterakcijei molulriatneilm ipnadruul j i ma. Sal azar [

zajednice ulenja omoguluju razvoj vjiegtina,

ulenja te razmjenu informacija, kreativnost:i
Zhang i sur . (2016) korigtenje online zaje
prilike za profesional ni razvoj . Prema nji ma
I interakcije s kolegama koji se okupljaju kako bi podijelili svgesrur s e , rijegili
razvi |l radne strategije i pobol jgal. SV O]

zajednica trebala sastoji se od l et i ri | i n
emoci onalne potpore i fe@nicd za kreféesionalei rapvoj impga r e .

koristiti bil o Koj i obl ik el ektr onlind k e k C

sinkrone/ asinkrone dvosmjerne komunikacije i
kojem pojedinac ima odifebemnk| pueéeaonsst ui vpe
(Leask i Younie, 2001, str. 225). Galland (2002) navodi kako online zajednice za profesionalno

ul enje wuliteljima nude forume za suradnju, ;
(koji su uglavnhom anegdotski) otem kol i ko je neka promjena b

odnosno neposrednom odgojobrazovnom radu. Sudionici online zajednice za profesionalno

ul enje zatim mogu odluliti, na temelju prove
strategije, pristupdiidijeljene materijalel st i aut or kao prednost onli
viemensku neogranilenost gto omoguluje |l ano

tijekom dugih vremenskih razdobl | aditpesa® pozna

[ osobne obveze, ovo pogeljna znal aj ka.

DuncanHowel | (2010) u svome liistterlajgii vtarnajgue zpaakrltjiu
koje je usmjereno na praktilne wulionil|l ke st
pronal aze u online zajednicama ulenja koje

poboljganje ulenjajuleki pbaovadagrdag ni stzrakgi v
79



zajednice vrijedan obli k profesionalnog ul el
online zajednica wulitelja moge stvorit.i proi
povratne informacije i izgradnyulkenjragkhozaop!

zajednice za profesional-konstenkei vemel | koge

(Wertsch, 1991) . Prema Wengeru (1998) | I ano
mogu dijeliti i deje, ppnjhes tKpi Ahameprobhkn
dok Rol and i suradni ci (2014) navode kako
omoguliavaju uliteljima dijeljenje znanj a, n a
daj ul i priliku dakakd gvgjeight kolpegdl ahe u s

obrazovnom radu.

Tu i Corry (2001) predlagu teorSlikad® kojig onst r 1
poliva na | etiri el ementa il.] konstrukta koj
zajednice imaju potencijal pogodovat.i svlad
interese te radefl. t o priingteinm ugluatuionba | ia| €
zajedni |l kim jezikom. Kroz takve zajednil ke a

vrijednosti (Wenger, 1998). Hiltz (1998) osng |  ava nekoli ko strate

suradni | kog ul enj a. NeKki pri mjer:i suradni | ki
obli ku seminara, debate, grupni projekti, v]
Drugtvenaedgan sjued nmstngj kritilnijih |imbenika
[ Gunawar dena, 1996; Tu i Mcl saac, 2002) . R
kont ekstu, online komunikacij.i i i nt ea,akti vr
postoji moguinost da e se online sudionici
Mcl saac, 2002). Zato autori zastupaju vagnos
zajednicama ul enj a. oni z a anvjnieh vperzeed s tzanelljua j
(snimljene) i pregutne (osobno znanje i i sku
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Zaj

t z

zajednicg

Zajednica
prakse

DrusStvena
prisutnost

Konstrukcija
znanja

Suradnicko

Slikal0. Teori j ski konstrukt onl
(2013, str. 7) kao prednosti
ednicama ulenja navodi
omogul avanje vige vremena i

Tsal, Laffey i Hanuscin, 2010, prema Blitz, 2013);

smanjenj e

zajednice

trogkova i vremensKki

ul enja postavljaju

h

Howell, 2010; Hodes, Foster, Pritz i Kelley, 2011, prema Blitz, 2013);

stvaranj e

i maj u

anovi ma

prilika za bolje

vige slobode (nego na

koj i

n

pred

e z

onl

prostor a

ne

ul

P

t

zahtjeva

grupnom

di jele iste interese

zadovol jenje

u-l i t el j

sast

bez

2006; Curwood, 2011.; Fasso, 2010.; Forsyth & Schaverien, 2005, prema Blitz 2013);
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o kako sluge girokom rasponu ciljeva pobol

viegtine il ul eni ka) kKoj i se mogu ostva
Mace, 2010, prema Blitz 2013);
O pruganje mogul nost i ulinkovite nadogr ad

profesional ne zajednice ul enj a ne post a
zaposlenim uliteljima omoguliavaju fleksil

grupi kada mogu (Liedrman & Mace, 2010; Sorensen, Takle, & Moser, 2006, prema

Blitz, 2013);
o omogul avanje sveobuhvatnog i pravovremeno
kao gto su arhivski podaci i resursi ma Kk

znanje (Nistor, Baltes i Schustek, 2012; Pijanowski, 2010, prema Blitz, 2013);
o pruganje vodstva wuliteljima wu pri mjeni

pedagogije (Vavasseur & MacGregor, 2008, prema Blitz, 2013);

o pruganje profesionalnog mentorstva ulitel
prema Blitz, 2013);

o omogulavanje voditeljima online profesion
0 procjeni u stvarnom Vvremenu O angagm:

longitudinalne podatke (Schlager, Farooq, Fusco, Schank i Dwyer, 2009, prema Blitz,

2013).
Na temelju istragivanja usporedbi klasilnih
I Good (2000)z ak !l j ul uj u k ako ul i tel ji di skur s I 0
Il nteraktivnost, no smatraju da je online di
ul i telji prepoznal. pogodnost [ potenei|jal

vjerovala da online razmjene ne mogu u potpunosti zamijeniti osobnu komunikaciju. Sinclair i

Owston (2006) svoj i m sasuornliretajedniga poziimg wwjenaleogna k a z a
stavove ulitelja i njihovo znanje 0o sadrgaj L
motivirale druge wulitelje da sustavno mijen

vrijeme, ova je studijanmmijetila nedostatak kohezije u online grupama i pad sudjelovanja kako

se ulestalost interakcije |Ilicem u |ice smanj
ul e i suraluju u potpunom online okrvogpenj u.
probl ema, mogul nost su hibridne zajednice o

pristup licem u liceMeans i suradnici (2009) pronalaze kako kombinacija online zajednica

ul enj a i komuni kacije |licem u lice omogul uj
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dijelienja materijala i prilika za dijeljenje i razmjenu informacija. Jedini problem Kkoji
prepoznaju uliteljsko je poznavanje/ nepoznay

potrebni h za ko kemyrikaciskegehnologijeor maci j sk o

Wegener i Lei mei ster (2012) usporedbom stu
i skorigtavaju potencijal digitalnih informac
kao sredstvo za poticanje digital nvaadgnkoosnpet
virtualnih i online zajednica za ulenje. Seu
viemensku i | okacijsku fleksibilnosti suradn
i skustvo. Uspjegnost walpmedamag £td nulciat alll jea | la
sudioni ka koji ma bi online zajednica ulenja
godine dok se ne primijete pozitivni rezulta

autori navode kakosuaj edni ce za profesionalno ulenje

melu uliteljima opleg obrazovanj a, dok pri mj
model nije prihvalen. Ulitelji se |esto od
intenz vne zajednice ulenja (Zhang i sur ., 201

putovanje od gkol e do nekog drugog mj est a,

Obelavajula strategija za olakgavanje ove s

suradni ci (2008) za takav oblik koristite iz
kori sti razlilite medije i softverske mogul n
podr gku suradnil|l kog ul enj a meihuli veemetskimn i c i m:
preprekama.
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4.0 AKCI JSKI M I STRAGI VANJI MA

Prema Chevalier i Buckles (2019) utemel jite
Lewin. Autori navode kako Collier prvi provo
akcijska istragi vanijakja akcigistp@gz ivaajred '1i s1f eaga®iv
Il ma slil|lnosti s nalinom na Kkoji bi smo danas
(1945) opisuje kako nalaze istragivanja tretk
kroz iskustvo te kako oni kojiprovd e i stragi vanj e i s ami mor aj
potaknuti potrebama iz vliastitog podrulja dj
pedagogki h akcijskih istragivanja zapolinje
nastojanjakirt a Lewina koja su bila radikal an odma
u to vrijeme. Nof f ke i Somekh (2005) navode
treba uliniti suradnil]l kim procesom kdyelLekim

drugtvenim probl emom. Noffke (1997) sugerir.

i stragivanja kojima je zajednilko to gto su
i stragival ki proces opisallians.u \Waeo udiun aknaikloa r
treba biti temeljeno na terenu, uzimajuli wu

Nadal j e, oV aj autor navodi kako je njihov wu

premda niti jedan od njih njeudb ok o zagao podr ul j-agbrazowdmr agi v a

podrul ju.

Chevalier i Buckles (2019) opisuju kako Lewin 1946. prvi put upotrijebio izraz akcijsko

i stragivanje imajuldi na umu 1Iintegrirani pri s
razlilitih znanosti . Na taj @ahapudgrapngli i
znanosti, odnosno ugraluje drugtvenu 1i1intera
kompl ementarnih ciljeva, onih znanost. i dru
(1993) navode kako je Lewin skovao termin akcigske t r agi vanj e da bi opi s

i stragivanje od akcije potrebne za rjegavanj

kako grupno razmigljanje i eksperimentiranje
se prikupljaju dokazi kojp o magu pr emost i ti jaz i1 zmelLu rezu
promatraju te kako stavovi [ gl asovi sudi on|
grupne dinami ke, pralenju ili procjeni i shoct
ovone procesu doprinose znanstvenim idejama i

(2019) zakljuluju kako je Lewinov rad spoj :
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givot
sudi o
svi h.

njih samih.

Ei kel
kako
stayv

stvar

u i i deal demokracije. Navode kako je a

ni ka da zajedni]l ki promatraj u, probl em
, dok cilj akademskogagstvweéeme vi ger inji ¢ ei
and (2015) objagnjava kako “ssnopokaralenov e

akcijsko istragivanje povezuje znanost
na svakodnevni gi vot . Ljudi se okuplja

nog ¢givota kako éeti uakajmgml gi ve,obil mkjow

modernosti i demokracije. U literaturi (Bammer, 2015; Chevalier i Buckles, 2019; Eikeland,

2015)

pronal azimo akronim PAR koji sadr gi tor

Kao gt o SpkalRklaz PJAeR ( SDI ) radi na pomirienj u |

Res ea

rch/ Il stragivanje), TvAcaproenl/eDjjed ovmar jed s

ljudi i sudjelovanju (R Participation/Sudjelovanje) i demokracijom.

Sudjelovanje

Zivot u drustvu

Djelovanje
iskustvo, praksa

Suradnicko!
ucenje i
djelovanje

Sudjelovanje
u istraZivanju

Akcijsko
istraZivanje

IstraZivanje
stvaranje znanja

Slikall Il ntegracija sudjelovanj a, dj

Buckles, 2019)

Y1 nstitut Tavistock otvoren je 1947. Postavio je
frojdovskom i jungovskom psihologijom te drugtveni
suol avanju s razni m pr o lehi eummuitidisciglinannioch,s demdkratskim s ur s a .
funkcionalnim radnim skupi nama, a svojim su prist
probl ema, nakon-dli e@a njie ang lei jiamadiviad ikwoni h rjegenja. C
osob | e, no kasnije se ovaj mod el prenosi o na druge |

(Dicks, 1970).
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Cunningham (1993, prema Bognar, 2006, str.-178) navodi kako su Lewin i njegovi

suradni ci podijelil: svoja akcijska istragiyv
1. dijagnostilka akcijska istragivanja koja
2. suradnil|l ka akcijska istragivanja u koji ma
svoja rjegenja kako bi doprinijel:@ pobol jgan
3. empirijska akcijska istragivanja koja se
praks:i kako bi se postepeno doglo do prihv

unaprelivanj u,

4 . eksperimentalna akcijska istragivanja pre
ut vrditi relativna ulinkovitost razlilitih t
Carr i Kemmis (1986) dijele pedagogka akcij s
kri teimaknoci paci j ska. Ciljevi tehnil ki h akcij s
prakse i strulno wusavr gavanj di.kojiNigpostavijayuo d e v
suradnju s praktilarima (uliteljima), a akci
provedenih istragivanja il:@ predtestiranju

vidljivo kako t ehme dekdovodiado drajjihsiksastavhils prangegai v a

Praktilna akcijska istragivanja imaju jednak
postizanje razumijevanja praktil|lara i pr omj
suraluju oraltiitledrjiimaea s ciljem aktivnog m
emancipacijska akcijska istragivanja specif
suradnja i emancipacija sudionika od tradici

kritikom birokratskih odnosa i organizacijskom promjenom edukacijskog sustava (Carr i
Kemmis, 1986).

Laudoni a [ sur . (2017) opisuju kako su raz
obrazovnih istragivanja i svakodnevnih nasta
kKoj i je stekao popul arnost &jaoj el i pegbvi e BE1
razmi gl janje u obrazovnom &kontekstu. Predl
integrirajuldi perspektive istragivanja i pr a
Za neke autore (Eilks i Ralle, 2002; Scottiber 2003) akci jsko je ist

pristup za premoglivanje j aza i zmelLu obr az
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znanstvenom obrazovanju. Ono ima potencij
i stragivalkog znanja i nastavne prakse (Nof
i stragivanje promatra kao proces juobkmynem sud
praksu korigtenjem tehnika istragivanj a, a
ul i teljima i drugim nastavnicima u otkrivar
Ferrance (2000) dodaj e k ak oriskgne proal&imtma,j negoo i st
omoguliuje uliteljima da se pozabave probl emi
napravit.i promjenu. | z tog s e razl oga | e st

profesional nog razvoj a ejsetri rualjiut eoldjrie Lseundej enlausj

met ode, procjenjuju novi kurikulum ili ocjen
2006)

Watt s, (1985) opi suje kako akcijsko istragi
ravnatel i naj bolje rade na probl emi ma koje
potaknut.i da i spituju i procjenya@galui jsevgoj r ard
Zakl juluje kako akcijsko istragivanje daje L
unutar istog okrugenja. Mills (2014) podupir
I ma za ¢c¢il|j pobol jganulel ted ¢ fae suijoendanion ei hd i 5@t
kontinuirani ul eni ci unutar svojih wulionica
i spitivanje koje provode uliteliji, strul na
poul avanja I ul eapapa podatrakapoi komke kako r
poul avaju i kako ul enici ul e.

Zeichner (2001) akcijska istragivamdgagnovi di k

obrazovne stvarnosti u gkolama, a navodi kak
praktilara i istragivala s visokih uliligta
ulinkovite nastavne proaksd,a prlii tled mn 9 e ug elna
standarda napretka. Mertler (20®k ci j sko i stragivanje opisuje
ulenje s ciljem stvaranja promjena. Za akcij
prakse i kiogter agnavanj ailj pobol jgati situaci|j
odgovarajuldi na stalnu potrebu za razvojem i

i stragivanje definira kao Amedij za promjenu

Tomal (2010) akcijsko istragivanje razlikuj

tradicional ne met ode i stragivanja bave pov.
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popul aci jama (generalizacija), dok se akcijs

studije. Nadodaje kako veiina tradicionalni!t
proul ava, a akcijsko i str agelvuanijst rukdiawmglaa bis
U akcijskom istragivanju istragival je ujed
drugim ulitelji ma. NeKi aut or i (Johnson, 20

akcijsko istragivanpge ppoedonuhmujebgbhppui pl

rijegili svakodnevni probl emi u gkol skoj za
ul eni ka i ulinkovitost ulitelja. Prema Hense
u:

0 razvijaju novih znanja izravno povezanih s njihovom praksom,

O promicanju refleksivnog poulavanja i razrm
O progirivanju pedagogki repertoar a,

o jalanju odgovor nosbrazoviogprokesaa!l i t et u odgoj no
o jalanju veze i zmelu prakse i postignula u
O otvorenost: prema novim idejama i ul enj u
O osvjegtavanju viasnigtva nad ulinkovitim

Grundy i Kemmis (1981, prema Grundy, 1988, str. 353) opisuju tri minimalna zahtjeva za

akcijsko istragivanje:

l.akcijsko istragivanje kao predmet uzi ma
akcijom podlognu poboljganju,

2. akcijsko istragivanje se odvija kroz spir
promigljanja pri |l emu se svaka od ovi h a

melLusobno povezuj e

3.akcijsko istragivanje ukljuluje one koji

aktivnosti, postupno gireli sudjelovanje

utj el e i odr gavajuli zajedni | ki nadzor na
Akcijsko istragi-Naamen iprEimak sMam ®@k2) , u obr
proces inovacija i istragivanja. Ovi ciklusi
znanje temeljeno na istragdolkajiuma su aprri dk s u ni
nastavnu praksu i ni z BEad® $eesvorioartagpdma iakeijskihj e gt i
i stragivanja autor.i (Bognar, 2001; Grundy i

spiralnu izmjenu planiranja, akcije (djeloya)y) promatranja (prikupljanja podataka) i
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refleksije. IzSlike12mo ge se wuol iti kako se akcijsko istr

ci kl usa, pri |l emu se svaka od ovih aktivnos
povezuje.

Mogemo zakljuliti kako akcijsko istragivanje
naj pri kladnije strategije (dugorolnije) i me
postigu predvilene ciljeve iim smkhadegp vwalng\ea
omogulava kontinuirano promigljanje i eval ui

profesionalni razvoj.
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Moji ucenici smatraju kako

baviti se znano§¢u znaci pri-
sjecati se Cinjenica prije nego
istrazivati, Kako mogu pota-
knuti moje ucenike na istra-
Zivanje, promijeniti kuriku-
lum, promijeniti pitanja i na-
¢in njihova postavljanja?
Istrazivanje uc¢enickih pitanja
u nastavi je ometano mojom
potrebom da uspostavim kon-
trolu u razredu.

Promijenit ¢u strategi-
ju postavljanja pitanja
tako da ucenici istra-
Zuju odgovore na vlas-
tita pitanja.

viisM3143y

Snimam pitanja i odgovo-
re na medjij u toku sljede-
¢ih nekoliko sati kako bih
vidio §to se dogada.
Vodim dnevnik o osobnim
impresijama.

Pokusavam pitanja posta-
viti tako da uéenici mogu
reci $to misle i Sto 1h zani-

AKCIJA

ma.

QA

Nastavit ¢u s ostvariva-
REVI- njem osnovnog cilja, ali

DIRANI nastojat ¢u smanjiti svoje

IstraZivanje se razvija, ali L. ..
PLAN pokusaje kontroliranja

ucenici su i dalje nemirni.
Kako mogu ostvariti nji-
hovu pozornost? Mozda

tako da slusaju jedni dru-
ge, istrazuju svoja pita-
nja. Koje zadace bi po-
mogle.

ucenika.

Y%
<

viis)3143y

;: — I

AKCIJA

Snimam pitanja i kontroli- Koristim manje kontrolira-
jucih izjava sljedecih nekoli-

ko sati.

rajuce izjave na medij. Vo-
dim biljeske u dnevniku o
promjenama u ponasanju
ucenika.

Slikal2zz Spiralna i zmjena et aRodinudkTaggarts (prerga Bogndr,
2001)
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4. 1. Akcijsko istragivanje u zajednici ulen

Akcijsko istragivanje i zajednice ulenja ob

gkolama tijekom posljednja dva desetljela (M

| ako e shvatiti kako akcijskvoliesnjreagbobange
istragivanja u gkolama. Isti autor navodi ka
i zajednice ul enja, i maju veliKki potencij al

njihov profesionalni razvoj. Za Feimdtems er (1 2001) profesi onal ni |

kroz ozbiljan i stal ni razgovor kKoj i se od\
ukl julivanjem u profesional ni di skurs s kol
znanje o predmetu i kunkl u mu , pobol jgat.i svoju praksu, U S
postat.i Kritil]ni prijatelji. Bereiter i Scar

Wenger (1998) o zajednici prakse. Prema Aubusson i sur. (2007) njih karakteriijedjgnje

Zznanj a, progresivni di skur s i rasprava koj
pogtovanje, razvoj kol ektivne strulnost. K oj
se poboljgaju zajednice u IlaterfSmith 209, stk 104)u | e ni

zajednice ulenja opisuju kao zajednice koje
cilj vel sredstvo za kultiviranje vjegtina,
prepoznaje stvar agkel izaka@adnklkcjpaulunien] amhhieni k
ul i telja, a Verbiest I sur . (2005) tome pri.
Kuri kul uma. Profesionalna zajednica koja ul.
uliteljastvpompnju mnanja o pedagogkom sadrg
kuri kuluma za ulinkovito ulenje ulenika (Che

Mertler (2016) p&taroelbkd jad noma nmatordanj em pot el

koncepata akcijskog istragivanja i profesion
vel i ki pojedinal ni potencijal, l ogi |l no e
eksponencijalne kasti. Nadalje, navodi kako ARLEZ0 v i I maju ogromnu kol

potencijala kada je u pitanju poboljganje p
uspjeha uleni ka i stvaranje poboljganja gko

pomol i uliteljimagada:stvore i/il:i pobol

15 ARLC akronim je pojma Action research learning communities kojega je skovao Mertler (2016), a odnosi se na
LINE JSR0S {1 OA2alAK A&GNY OAGlye2l dz T+F2SRYyAOl Yl dz6 Sy 21 d
122A 06S 1 LIAGWSAILINBRY? aXiiRAO KR dzIS | 1 OA2a123 A&0GNI OA DI
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A zajednil ku usredotolenost na ciljeve i Vviz
A kontinuirano suradnil ko istragivanje,

A individualizirani, prilagodljivi i smislen
A

i stinsko osnagi vatngnee |kjreonzu snuar aidsntir|akgui vparnaj kus

Mertler (2016) navodi kako se jezgra ARIaC(Slika 13) sastoji se od sveobuhvatnih,

kontinuiranih ciklusa akcijskog i st ruagikwdnj a
nekoj drugo]j zajednici. Svi | I anovi organi za
i stragivanja, ajfel eksil miglonidst kakog bii se zadc
l okal ni [ osobni probl emi prakse. Akcijska
suradnja je kljul na kpehuARhGanlstiaautan opisupel kake t i v n o
suradnja, sama po sebi, nije dovoljna za cjelokupni uspjeh ARLC no ona kI jul ni
Zakl juluje kako su zajednil] ki koncepti akci

zajednice ulenjaaugealierij euoswvwdbol@aziowni m pr

razmigljanja o napretku koji potile ARLC, d
ul enje, utemeljenu na suradnji, kontinuirano
i stragivamnjffesivhas niet erpakse i razvoju zajedn

. a\“oz akcijsko isty

) \e“\ L/ \}‘

adnicko g,
oo Ve

Ciklusi
akcijskog
istraZivanja

Slikal3 Struktura i dizajn obrazovn
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Neki autori (DarlingHammond i Richardson 2009; Katz i Dack 2014; Kennedy 2016)
profesional ni razvao,j] i zajednice ulenja opis
poboljganju nastavne prakse i t r adnnsifcoar nualceinjji

opisane su, no Opfer i Pedder (2011) navode kako ostaje potreba za dubljim razumijevanjem

nalina na koji ul i tel ji kol ektivno ule i gto
ul i oni cama. Prema Muijs ialsearul eé8péd) usxaEjv
obrazovne prakse dogalaju se kada se ulitel]
kKoj i zapolinju s potrebama ulenika. Akcij sk

i stragivanj a koj ikolam&dijemseijeta (Johamnegsonj 2022)aNoakleni ¢
GroundwatetSmi t h (1 2015) opisuju kako su akc-i j ska
obrazovnim ustanovama Australije i Engleske, dok Skolv&K2016) jednaku situaciju

prepoznaje u Gvedskoj. Navodi kako Gvedska |
gkol ama kol egijalne programe ulenja i pr omi |
b i preuzele odgovornosvti ga, vdwesdds kio zpaokodij g

obrazovanje propisuju da se cjelokupno obr a:

dokazanom i skustvu gto od gkola zahtijeva us

u svakodnevnom radu. MockleGroundwatetS mi t h (201 5) Il skazuju zal
di menziju akcijskog istragivanja jer bi ona
rezultate ulenika za koje se wulitelji smatra
Kennedy (2014) oznalava akcijsko istragivanj
mo d e | kol aborativnog profesionalnog istragi
autonomiju I djelovanje wulitelja.nkeWejiiseer gr e
odnose na ulenje wulitelja u procesu akcij sk
prijatelja u akcijskom istragivanju. Opi suj

predstavlja rizik da seuug iaderlglieruiknm jpurlcoemjue ru:
umjesto da zakorale u zonu vele nelagode, al
navod.i odrelene vjegtine koje je potrebno prt

Ovladavanje proceduralnim imetod ogki m vj egtinama trebal o bi

poul avanj a. Spajanjem zajednica ul enj a i a
Skolverket je Gvedska nacionalna agencija za obrazo
pristup istom visokokvalitetnom standardu obrazovanjsé
je misija stvoriti najbolje uvjete zarz voj i ul enj e djece te pomoli pobolj gce
2023).
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mogul nost i profesionalnog rasta, pri | e mu ak

koj i i h pokrele prema zajednilkoj viziji, a
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5. EMPIRIJSKI DIO

Empirijski di o ovog rada usmj eren j e n a a
unaprjelivanje prakse (Bognar, 2006) te prenmn
sur., 1997). Kako su u ovo i st r repemyBognpre bi | i
(2008, str. 128) postalo oblikom istragivan
akcijskoi stragival ko pitanje Kalge bhnaprpestpemper
ipraksufi ( Mc Ni ff i Whiteheadar 202608t r Ov@5Bst
daljnjem slijedu empirijskog dijela koristit
u istragivanje.

Za unaprjelivanje razumi jevanj a ostvarenih
kvalitativni i stragival ki pristup koji obil
nastave i aktivnosti. S obzirom na maniji uzorak triangulacija podataka post j e kIl j ul na
se 0 metodologkoj triangulaciji, pri |l emu su
kako bi se osigurala vjerodostojnija tumaler

Sagor (2000) za triangulaciju navodi kako [d@n od najvagnijih nal.

i stragival osigurava valjanost studij e, p OS¢
tumalenja situacije. Promatranje pojave kro
i stragivalu da as@pogtdise wiugpiroksoaviazl il it

prikupljeni iz intervjua, kroz sustavno promatranje i dokumentiranje nastave ili njezinih

dijel ova, protokola za promatranje I volLenje
Altrichter i sur. (2008) navodéskakhgi val giat @
odraz ¢gelje za potpunijim razumijevanjem sit
mi jenjat.i tijekom trajanja akcijskog I str a
operacionaliziranim varda adbmagal vied isst fagimu

podrulja u svoj nNjegovoj k o mp IU@evormenakcgskome ( Bo g d
i stragivanju postavljena istragivalka pitanj

i stragivanj a.
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5.1. Polazne vrijednosti

Prema Burrows (2019) misija gkola 21. stolje
poti |l u i procjenjuju napredak akademski h i d
[ sve dr uge u k-dbjaaovniepnoees. Reasoml g Bradymu@001) akcijsko

i stragivanje vide kao posebnu paradigmu obr e

Adgivog znanjahf. Sintagmu Agivo znanjefi oka
razumi jevanjem ¢givota i st v akojema radimo (mmaa nj a k
zajednice ulenja) kao i Zza has Ssame. Jedna
i stragivanje navodi kako nije statilno, nego

(2020) akcijsko istrmagolvaajievopnjiastkhi@j ij eobisltn
praktil ar. i strul njaci kako bi pobol jgald.

i stragivanje predstavlija progirenje refleksi

nud.i put dor csmaidglgjagmjig elgojpe se moge dokumen
pobol jgabbradgoepaopr aksa. I st autori navode
mogu utjecat. na odluke sudionika u vezi s
(swkmstrukciju znanja kao akcijskih istragiv:
i stragivanj a. Hopkins (2003) opi suj e kako

najulinkovitijih praksi u obrazovnom kont ek
i nformirani o pedagogij i, poboljgavaju svoj
i stragivanja koja ima dvostruki oslonac, na

Potonje navedeno povezala saen,omplriedes tzaajiddni
Tijekom provedenoga akcijskog istragivanja r
pruganj epmreddgadleo-di dreektoidlidfidven kajugl povj erenj a

svim ukl jul eni mamgetdd i voinziicjiamao.v oCgi lijs,t ragi val koc

na mogul nost i mpl ement aci j e Mo robrazevaisustav met o
razredne nastave stvaranjem online zajednice
Chachine (2022) navodai kako sudjelovanjem u

identifikacije ili umanjivanja (polaznih) vrijednosti sudionika. Jednako tako, u provedenom
i stragivanju cil] j eulbemj astwloirtiglij ao nkK o jnie rza

hrvatskim dr ¢paowdmrigm vipk aul g nead niedgoph@obrazeve prakeni j e nj ¢

koristelid Mont essor.i metodu il njezine el en
dosl jedni razvao,j [ gi remtj es soorrlii nwel iztaejl gdan i k&
razmjenom ideja, znanja i materijala, zajedn
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te primjerima iz vliastitih wulionica pokazat

metodeuodgojnro br azovni rad i tako pridonijet:i reko
I njezina specifilna didakti| kog materijal a
52.Probl em istragivanj a

Matijevil (2008) opisuje kako se, usporedno
prat. osamostaljenje dr gave, postupno javlj.
Hr vat skoj , pored gkola koje poeshiehuiifivondecrtk
udrugenja gralana i vjerske zajednice u skl a
da sve imaju pravo javnosti. Primjer za to
Vranyczany koja je osnovana 2003. godine. Osmovas u  j u rodi tel ji dj ec
Mont essor.i vrtile u ¢gelji -dbeazovnjputlpmMoatessbji e c a I
metodi. Okupili su se u Udruzi roditelja AMa

u osni vaMgLluutdgikn,l et aj proces nema veleg zamah

osnovne gkole u Republici Hr vat sko]

Al ternativne pedagogije i gkol e wuvijek mogl
dr gavni h gkol a. Matijevil (2008, str. 5) nayv
obvezne gkole pokazuje zapostavl jdrgsatvni Imi
gkol ama. Naprost o, i zgleda da u hrvatsko]j o |
Nakon osam godina dominantno intelektualnih
[ budu uspjegni U razni mkobratmai.| kiMnj az @awvat s K
pojagnjava kako se, kada je rijel o refor mn
stoljelu, moge zakIl juliti da se hrvatska pe
stoljelia nego nai jng ege vrui jke amiruag Sigruami j eni | ;
a Matijevil (2008:; prema Batinil i Radeka,
alternativne pedagogi | e, odnosno od Anove gk
kraju 2@. 2il. pestetkela u Hrvatskoj, kao put
otkrivanja vliastite i europske pedagogke bag
u kOJem je gkol a, melLu ostal i m, bifl)a pio nmmjeesrti
politilkog i ideologkog sustava.

Pr ema Matijevilu (2008) alternativne pedadgc
Rudol fa Steinera, Petera Petersena ili Celes
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I danas su prisutne na europskoj i svjetsko]j
jest navod ovoga autora koji kazuje kako se navedene ideje ostvaruju ili su prisutne u

kuri kulumi ma dr gavni h obvezni hvno(itkaogaseboe on al |
alternativne gkol e. Takve gkole znatno ut | e
odgojnecobr azovni h ustanova, odnosno ¢gkola te na

rade u tim gkol ama. Moglkomog phut aul zma wWa&or o

pod utjecajem i djelovanjem raznih alternat.
sceni pedagogki i Ovdaijd akutidrki ngol pramjeam. ana
hrvatskim dr gavni m, tradicionalnim gkol ama
pedagogkom trgi gtu postoji [ djeluje samo | e€
koncepcija. Nakon tridesetak godinea k 0 Amot or i | ki retardiraneim
je stanje promijenitiipbol j gat i . Osnivanje i djel ovanje
moge t aj proces znatno ubrzati i ol akgati

prethodnih tvrdnji, dodal a bih ovome I uvo

d i d a k teménata alternativnih pedagogija, s naglaskom na pedagogiju Marije Montessori,

u nage drgavne gkole koje polivaju na tradic
Proces obnavljanja ili ogivljavanja pedagogk
o razlilitim politilkim, drugtvenim, ekonoms
kompetencij ama ulitelja. Za p e d aogio kpkoe kom

podrazumijevaju strulnost koju priznaju ule

sposobnosti ma i vrijednosti ma. Autor smatra
ulitelja osobna, predmeimed o dk eksana,i secgathd, ] s k a ,
emocionalna, interkulturalna i gralanska kom
u temel jnim podrul ji ma uli teljeva rada. P e

pretpostavka uspj egne s-obmapounsdgprocegackrog movedenpr ov e
i stragivanje, odnosno slidjjielsoev asnujdeé mniuciz a(ji ed |

obrazovnih ustanova), prema Tabachnick i Zeichner (2002), povezuju i jedni druge podupiru u

kontinuiranom ulenju i profesionalnom razvoju,
Slunjski i vBurei ika(k»d01s4) unagr aksi pokazal o da taky
aktera mogu mijenjat.i praksu na mnogo dgirem pl

humani ju, demodbatmizlowinjuupodgoj ka Jgslogae iugterdadi v

Kako bi problem ovog istragivanja bio razuml

koja su mu prethodila. Nakon zavrgetka fakul
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gkol i Zrinskih Nugtar, Podrul noj gkol i Mar i
zaposlenju, odlulila sam se za strulno usavr
se zainteresirala za vrijeme st telflapogera h da
odabranog didakti|l kog materijala koji se kor
Mont essori, a gelja mi je bila iste bolje u
|l i stopadu 2013. godisrk nopusabagsaamgiogeng a d Mg n
organizaciji Montessorii Vereinigung Steiermark KPH Graz i Instituta za Montessori
pedagogi ju Zagreb te isto uspjegno zavrgila
svojoj odgojneobrazovnoj praksi. Tijekom istoga, uvidjela sam kako nemmrkime
razmjenjivat.i i skustva, prednosti, nedost at k

Montessori metode u svoju praksu. Tada se, iz prepoznate potrebe, javila ideja za nekom vrstom

umregavanjai Mehfjaskoji bi melLusobno razmjenj
kao melLusobna potpora i kritil] ki prijatel]j.i
53.Ci Il j istragivanja i istragivalka pitanja

Mertler (2013) tvrdi kako su akcijsko istrag
koja izvanredno djeluju zajedno i nadopunj uj
kao reflektirajuile ispitivamujm eddj @ bpracwothe
i kako bi poboljgali praksu, dok je prema am
cilj znanstveno utemeljenog istragivanja u

met ode. Sve navedenoos tnaovgl e esnei np rceiplojzenvaitma uo vpo ¢

Cil j j e ovoga akcijskoga i stragivanj a i mp |
tradicionalni odgojned br az ov ni sustav razredne nastave
Montessori wulitelja. Uz navedeno podgangat I e
obrazovnom sustavu razredne nastave stvaranj

S obzirom na postavljeni <cil] i stragivanj a,

1. Koje el emente Montessor. me t o d-®braadvriint el j i
ishoda u nastavi?
2. Kako wulitelji ostvar ueglamemnerMongssernneetode? nast av

3. Koje su prednost.i korigtenja el emenata Mo

99



4. Koji se problemi javljaju prilikom primjene Montessori metode u tradicionalnom

odgojneco br azovnom okrugenju razredne nastave

5. Kako postili z ad o v ordnpssut| veon i rkas tparviom) ein 0 mo tN
metode?
6. Jesu | i ul eni ci zadovol jni egmpemgntacjommma u

Montessori metode?
7. Koj e s e promjene dogalaju u im@emdntrajo | j st v

Montessori metodu?

8. Koje su prepoznate prednost. i nedostatci
9. Kako | e online zajednica Mo ndbrazewmioradi ul i
sudionika?

Prema brojnim autorima (Altrichter i sur, 2008; Stringer, 2004; Ygakr i sur., 2001), pitanja
ulitelja (praktilara) koja se razvijaju u f

potpunijim razumijevanjem agnjuercjig ei, atak rriavzd

posl jedilnih veza (Reason i Bradbury, 2001) .
pitanja mogu promijenitd.i za visfjemégivalaj aRnet
razlilite f aze (Altrehteriauy.,i2008;|Séhwalpach,2003; Btisnger, 2004).

Vagno je za napomenut.i kako se navedeni h ¢

i stragivanja nije mijenjalo.

54Sudioni ci i kontekst provedenog istragivan
Proulivgi opis i nacrt istragivanja, Etil ko
sjednici 24. travnja 2021P¢ilog1) zakl jul il o kako je ovo istr:
Etil kog kodeksa Sveuliligta Josipa Jurja St
planirano u prilogenoj dokumentaciji. U vre

Eti | kog p olezpfskag éakuttetaw ®sijéki, odradila sam brojne pripreme kako bih

odmah po dobitku suglasnosti navedenoga tijelapokré a onl i ne zaj edni cu
s akcijskim istragivanjem. Kako su sve pri
i stragivanj e, a online zajednica zapolela je
travnja 2021. godine. Akcijskoistta vanj e zavr geno je u lipnju 2

funkcionirala je i nakon toga.
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Online zajednica ulenja nazvana je Online za

zajednica i1 mala dvije skupine sudionika. Je
Montessor.i pedagoginj e, a dr uignica bkojala je delsdt e  pr i
uliteljica razredne nasTablivagd .i \ eidinrua puleidtmeeltjn
za Vvrijeme provolenja akcijskog istragivanj .
gkol e, dok je jednenwlm tbelrjaivikau rjeaedinlea ols npiv o
uliteljica radilo u tradicional ni m, dr gavnir
gkol i. Jedna sudi on-srigraskepdvije az Blodskpasavskey trikzo v ar s k
Zagrebal ke, - prejtskePiesp & ikjopeudi oni ke za ovo
jednostavno jer u Hrvatsko]j ne postoji mn o g o
Mont essor.i pedagoga, a da ujedno rade u o0snc
pojedine njezine dijelove u svomeraddiv e su ul i tel ji cenamesnodi oni c
ciljano odabrane u svrhu boljeg propitivanja
Radi se o homogenom uzorku |ija se homogenos

(sve rade u osnovnoj gkaolriu]l neveesaur gavagj ke

pedagoga zaradsdiecomoed2 godi ne po Montessor.i met odi ;
razredne nastave). Dvui jwel istuel yliictae Imeincteo rhiclag
i stragivanja jedna je uliteljica napredoval a

sudionice, za to vrijeme, pripremale dokumentaciju za prijavu u napredovanje u zvanje

mentorica. Jednako tako, #j@m navedenog vremena jedna je sudionica upisala doktorski

studij Obrazovne znanosti i perspektive obrazovang Sveul| i |l i gtu Josi pa

u Osijeku.

Prema inicijalnom dogovoru i nacrtu istragi
analize ostati anoni mna kako bi se osigur al
i mena koristit [u oznake prema ekojsitmaa glies as¢

istoga su razloga izostavljeni nazivi odgojplarazovnih institucija u kojima sudionice rade.

Prije poletka istragivanja, odnosno tijekom
znal aj [ svr ha i st rogadiiogaa istorae. lake sulswe jsualionizea bileb i | a
upoznate sa svim dijelovima istragivanj a, S V
online zajednice i sl ., tijekom akcijskoga
sudionicima kojesubiledbodne postavljati pitanja ukoliko
se pojavio neki tehnil|l ki problem tijekom bil

dogovorenoj platformi.
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Prema Caine i Caine (2010) velilina grupe,

ul enja je od gest do deset. Objagnjavaju to
zajednica koja ima vige od desevti tlijmudier| ivreil
sudi oni ka onemoguluje svakoj osobi da i ma d
mi gl jenja. | st autori navode kako u zajedni
tendenciju pada, a i zra@emal mikplsjten| & arkd jud d
velilina moge odstupati od njihove preporuke
[ to ukoli ko je jedna osoba kIl julni voditel
kako se veli%1ajnadmiagge rmallaxmie unutar okvira |
takva ima pretpostavke za wuspjegan rad. .

Reason (1994; prema Bognar, 2006) navodi k a k

sudjelovanje svih zainteresiranih sudionika,

vel s ljudima. |z toga proimzé amoge phbietma &&\na j
i stragivala i onih na kojima se istragivanje
ovisno o svojim mogulnosti ma i potrebama, su
[ sama sudj el oval koje prema ZubeBkerrittosof (1986) podjelineptu
emanci paci jsko istragivanje jer za cilj i ma
praktil ara, mi jenjati svijest praktilara,

samoobmaneiprigl koja se postige njihovom kritikom

promjenom edukacijskog sustava, dok je akti
usavrgavanje (Bognar , 2006) . Moja wuloga u
odgovorng t i za proces volLenja i ravnopravnu pod
Sve je wukljulivalo suradnju, dogovaranj e, a
mogulih probl ema.
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Tablicad. Sudi onice akcijskog istragivanja Kk
Sudionica Gl panij a St r ul | Napredovanje u .
: . . | dolazi sudionica : Godi ne
i stragi i u Kojoj radi sprema zvanje
Ul itelji dVukovarske
srijemska VSS mentorica 10
(razrednanastava)guIoani i a
UliteljiqOsjelko
baranjska VSS savjetnica 22
(razredna nastava) . -
gupani j a
Ul telji ¢ Brodske
VSS / 9
(razrednanastava) pos av s k a
Uliteljig
(predmetna zagreballqg / 17
gupani j a
nastava)
Uliteljidg
zagreballygg / 20
(razrednanastava) gupani j a
UliteljidOsjelko
baranjska VSS / 5
(razredna nastava) | .
gupani j a
UliteljiqOsjelko
baranjska VSS mentorica 10
(razredna nastava) | o
gupani j a
Ulhittelji cZagrebal
‘ . . | VSS / 4
(razrednanastava) gupani j a
UliteljidqOsjelko
baranjska VSS / 8
(razredna nastava) | -
gupani j a
UliteljidOsjelko
baranjska VSS / 9
(razredna nastava) | -
gupani j a
Uliteljid
Brodske VSS / 36
(razrednanastava) pos av s k a
Kember i sur . (1997) navode kako se akcij sk
ulitelje da premoste jaz izmelu svojih teori
zatrebat.i pomol da zapol nu s kodjlj@nastaviti. Pramipi v a n j

Stenhouseu (1975) kKriti] ki prijatelji su ti
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Il zgradnj u i odrgavanje partnerskog odnosa s
Zznanstvenici prihvatil:@ s u ovu istragivalk
nastavnog konteksta nadajuli sEliogl®%pvjerujg anj u
kako j e angagman u akcijskom istragivanju ul

profesionalna mudrost moge se bolje razviti

i zme L uiiudtirteedijvaal a ii Inj eopawe i Amdckrl kd ostvar
prijatelja.

U ostvarivanju akcijskog istragivanja vagnu
suraluju s wuliteljem u akcijskom istragivan
(2000) kritil ki su prijateljiulaéabmjowvis afmaadlkm
u provolLenju i ostvarivanju njihovih akcijs
Bognar, 2008, str. 73) smatraju kako je kri
provokativna pitanja,siamoguljwj @ zvidlreungjee prea sstj
uvid u djelovanje |ije rezultate prati. Uj e
razumi o radni kontekst i rezultate koje post
cilieve. Drugu skupinus udi oni ca ovog istragivanja | inil

Nj i hovu | e jeldaepsudionicaTablicaigl o

Odjedanaeskk r i t i | ki h prijateljica, njih dvije bi

akcijskog istragivanja, osam ih je radilo u
Od osam zaposlenih u osnovnoj gkodeuredovmgt i h
nastavi, a tri Ssu strulne suradnice, odnosnc
rehabilitatorica. Nezaposlene kritilke prije
prijateljica koja radi na jednoj od sastavnicarzagbal kog Sveul il i gt a,

sociologinja, a trenutno je u zvanju docentice i nositeljica je kolegija vezanih za pedagogiju i
alternati vnu jedandeskgroigtiijluk i hMepgietz a \art @it ) g cfhie g Ohjj @
strul no usavr g aeteda prganizaziji MdrtesdorevVersirogurig Steiermark

KPH Graz i Il nstituta za Montessor. pedagogi
djelomilno sudjelovala u navedenom strul nom
dijelovima . U ovoj skupi ni I mal i smo dvije wulite

i stragivanja napredovala u navemagawvnomzvanpnj e t
docenti ce. Ge st sudi eseniigaembkeo dei jijeiz Vukdda:

Os | ebarknjske te jednaizBrodskpo savske Jupanije.
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Bognar (2008, str . 73) istile kako kritil] ki
kritilko prijateljstvo zahtijeva stvaranje p
koriste svoju ulogu za evnanliuapcaigjluj iivloi splruogsautl
i dej e, ohrabrivat:i [ odvojiti vrijeme kako

ponuditi vrijednosne prosudbe samo ako se to od njih zahtijeva, reagirati na rad kao cjelinu i

zal agat. se zajasppPUpganust odpehavadeno bil a |
sudioni ka provedenoga akcijskog istragivanj a
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Tablicab.

Sudi oni ce

akcijskog

i stragivanj a

Strul

usavr—cGUpani
o, . ¥ koje dolazi St r ul Napredova | Godine
Kritilka p nje za ; . .
.| sudionicaiu | sprema | nje uzvanje st ag
Montessori . .
kojoj radi
pedagoga
Kritilka pr
Vukovarske
(strul na- syne srijemska VSS / 13
pedagoginja)
Kritilka pr
(strul nai s
) ne Vukovarske | yg5 | 22
edukacijska srijemska
rehabilitatorica)
Kritilka ©pr
(strulnai sype Vukovarske /g / 5
_ o srijemska
psihologinja)
Kr i tprijhtdijiea 4
ne VL_J_kovarskG VSS savjetnica 40
(razredna nastava) srijemska
Kritilka pr .
. |da Zagr ebaVsS docentica 18
(sveul il ign
Kritil]ka r
' P dj el omn BrOdSkE VSS savjetnica 30
(razredna nastava) posavska
Kritilka ptlne V‘.J.ko"afke VSS / 8
(razredna nastava) sfljemska
Kritil ka pr/da Zagr ebaVSSs / 4
(razredna nastava)
Vukovarske
Kritil]l ka pr/da srijemska VSS / 1
(razredna nastava) /nezaposlena
Osj el ko
Kritil ka pr/da baranjska VSS / 1
(razredna nastava) /nezaposlena
Osj el ko
Kritil]l ka pr/da baranjska VSS / 6
(razredna nastava) gupani j
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55.Pl an istragivanja

Kako bi na temelju postrawvzirjaednith cpillajne vias thria

neophodno uliniti niz pripremnih aktivnost:

su obuhvatile Siafldel e aktivnosti (

oizbor platforme za online zajednicu ul enj
o pronal azak i odabir sudioni ka akcijskog
implementaciju Montessori metode u tradicionalnoj odgajhmzovnoj praksi te

kritilkih prijatelja,

o osnivanje online zajednica ul enj a,
oistragivanje, pronalagenje i proulavanje
o osnagivanje sudionika akcijskog istragiva

izbor platforme
za online
zajednicu ulenja
i uspostavu
virtualnog
prostora suradnje

osnagivanj e pronalazak i
sudionika odabir sudionika
~akcijskog _ akcijskog
i stragi vwanj/a i stragivanj a
Ostvarivanje
pripremnih
aktivnosti
I stragivanje,
P La%ar\]/;il agenj e, osnivanje online _
proul avanj e zajednica ulenja
strulne |literature

Slika14. Ostvarivanje pripremnih aktivnosti

Pouspostavionlineaj edni ca, dogovor eStkel5s5u sl jedeli e ak
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oizvolLenje i dokumentiranje nastave u koju

o pralenje dokumentirane nastave i komentir

o dijeljenje ideja i nastavnih materijala,

0 razgovor o prednostima, ali i problemima koji se pojavljuju pri implementaciji
Montessori metode u tradicionalnu nastavu,

o analiza primijel eobiatovnpmmpooesuena u odgoj no

izvolLenje i
dokumentiranje
nastave u koju |
implementirana

Montessori
metoda
analiza . )
primijelenih dlfral_enje
promjena u okumentirane
odgojne nastave i
obrazovnom komentiranje, tj
procesu kritilki osvrt
Dogovorene
aktivnosti
razgovor o
prednostima, a
i problemima dijeljenje ideja i
koji se nastavnih
pojavljuju pri materijala
implementaciji
Montessori
metode

Slikal5. Dogovorene aktivnosti

od McNi ff (2002) preuzela sam ideju prema |

akcijskim istragivanjima samo na razini teor
volLenjem i usmjeravanjem kakoedstbiartirteibadvo]
kako i h sami ostvaruju u SVOj O] praksi . Vo c

vlastitu nastavu u koju je implementirana Montessori metoda i te zapise dijelila unutar online

zajednice. Osim samih video zapisa, dijelila sgmg@remljene nastavne materijale kao i upute
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[ smjernice za i1zradu specifilnih didaktilk
didakti|l ke materijale. Dakl e, uz posao akci|j
online zajednice i kao sudi onla primjere i@ dvoj@®@ s n 0 L

odgojneobrazovne prakse u kojoj su bili vidljivi elementi Montessori metode.

Uz osnivanje online zajednica wulenja, cilj
zajednica kroz mregno povezivanje. Imajuli o
dostupna svim sudionicama, koja | eadnjpespl at

komuniciranja i dijelienja materijala svih oblika (tekstualni materijali, videomaterijali,

fotomaterijali, audiomaterijali). Odabrala sam platformu Microsoft Teams jer je ispunjavala sve

postavl jene kriterije. Naav edeamanalei mppd.,at d dm ons
preuzeti putem aplikacije na ralunalo, table
onda i ma negto smanjene mogul nosti

Kao gto se iz naziva aplikacije mogémoper ol i t a
Svaki korisnik moge bitdi | 1 an jednpgididugivt ic
drugim timovima prema primljenim pozivni came
organi zaci|j e, odnosno svoje gkolske ugtanove
online zajednice Montessorii suluipt ¢ lej asu Nsamni
organi zaciji. Unutar aplikacije 1l pl atforr
odrelLenom svrhom, odnosno nekim zajednil| kim

elemenata Montessori metode u tradicionalngaydo-obrazovni sustav razredne nastave
stvaranjem online zajednice ul enja Montess:
tradicionalnom odgojn@brazovnom sustavu razredne nastave stvaranjem online zajednice
ulenja Montessori méilaoedhmo ISomkamladditamjemo ger e
slulaju komuni kacija vidljiva svim |l anovi ma
poruka te je u tom slulaju komunikacija vidl
pima.Na j ednak se nalin mogu di jMicrosoftiTeandsso k u me r
jedinstvena je platforma za komunikaciju, suradnju i dijeljenje koja kombinira razgovor na
radnom mjestu, video sastanke, pohranu datot
vagno | est mogul nost p r enazstinmaai vrjo dakoddodiavamee n at a
vlastitih dokumenata na samu platformu. Ovu sam platformu izabrala jer je dio paketa Office

365 for Education i kao takvoj svi zaposl eni

109



AAlY'podataka. Uz sve to, velem dijelu sudioni
poznata, a neke su ju i aktivno koristile. Za one kojima nije bila poznata, tijjekom prvog online
susreta, pojasnila sam i pokazala kako joj mogu pristupiti, a prilgream i upute koje sam

podijelila sa svimaSlika 16, Slika 17, Slika 18, Slika 19.).

Drage kolegice, l kO rak

evo kratkog putokaza kako do nase zajednice.

Nadam se da imate aplikaciju Teams na racunalu jer ¢e vam tako biti mnogo
jasniji pregled.

Ukoliko nemate, mozeteb ju besplatno preuzeti putem poveznice:
https://www.microsoft.com/hr-hr/microsoft-teams/download-app

Kada se prijavite putem e-mail adrese koju ste navele u tablici otvorit ée vam se
ovakav okvir gdje ¢e vam hiti navedena nasa online zajednica. Ukoliko do sada
niste koristili Teamse onda ¢e vam ona biti jedina i ne morate niéta birati.

Ukoliko koristite Teamse otprije onda ¢e vam nakon prijave stranica izgledati
otprilike ovako, ali naravno s vasim timovima.

Sada morate uciniti jednu promjenu za koju pogledajte iducu fotografiju.

M S Ui oelie e prevatamis 0 F - FESPE Q@ o W
U gornjem desnom kutu kliknite na kruzi¢ u kojem se nalaze vasi inicijali ili

fotografija.

Kada ste kliknuli ponudit ¢e vam Accounts&orgs pa kliknite na to.

Slika16. Prikaz tekstualnih uputa sudionicama (1. korak)

"Prema https://www.srce.unizg.tel e k t r o ni | dngl. electiomia itlentityedigital identitg, k r ai-eno e
identite) u sustavu AAI@EduHr je skup podatakapojedincukoji se koristi za potrebe provjere identiteta
(autentikacija) i prava pristupa (autorizacija). Pamti se u posebnoj bazi podataka koju zovemo imenik. Obavezni
doei dentiteta su (i) korisnil|lka oznakapreziamer khit €bj
marija.lesandric@skole.hr.
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2. korak

3. korak

4. korak

~
CARNET i3

s Wlgla Lesandri¢

ﬁ

e (] Saved
—‘" Zr -E 53 Settings
e

4r PS Marinci | os- ZSV razredne nastave | Struéno vijece RI
zrinskih-nustar |... os-acesarec-ivankovo... Zrinskih Nustar

Check for updates

Downlead the mobile app

Sign out

Slikal7. Prikaztekstualnih uputa sudionicama (2. korak)

Sada vam nudi vase stranice, a tu odaberite nasu Online zajednica ucenja.

| @ B B

star . zinskih-nustar .. arinskin-nustar | as-acesarec-ivankava..

|os- ERASMUS + | os- 4r P& Marinci | os- Z5V razradne nastave |

Slika18. Prikaz tekstualnih uputa sudionicama (3. korak)

Trebala bi vam se otvoriti nasa zajednica.

— B et e

-] " p— B Welcome to the team!

|

M| # i smsamrne CRC A BN - | ~% auiem M

Jednakim se putem vracate na svoje timove koje inace koristite.

Slika19. Prikaz tekstualnih uputa sudionicama (4. korak)
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Kako dio sudionica nije prije koristio odabranu platformu za komunikaciju i imao je manjih
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5.6. Provjera ulinkovitosti pl ana istragivan

Kako bismo stvorild:@ ulinkoviti sustav koji I
dijelova odgojneo br azovnog procesa do stvaranja I us
zajednice, bilo je potrebno sustavno provjeravati korake djelovanja (IGshson, 2019). Za

tu sam svrhu preuzetheck listPrilog2) koj u navedene autorice pr
skup pitanja pomoiu kojih mogemo provjerit.i
pomogla mi je u trenutcima kada nisam bila sigggntao mi  j e sl jedei e za wu
znala jesam li ispunila sve planirane korake. Osvrtom na nju, jednostavno bih dobila odgovore
ili bi me odrelLeno pitanje podsjetilo ¢gto mi
nemasvojintemelni h di j el ova, odnosno sudioni ka. Pr v

podupirulfodroadzpowjnreo ust anove) koje su pristale

a zatim i kritilke prijatelji ceostizaprovedore k on :
ovoga akcijskoga istragivanja. Sljedeli e je

zajednice te njegovati suradnil ke odnose i

jednokratni dogalLaj, nego se ajgyuja tjekom kcigelog i nui 1
i stragivalkog procesa. |l zgradnja povjerenja
razvao,j] realnog vremenskog okvira za istragi
odgovornost.i za sveuspjliegrincakcaj s&kgniijsitragi
potrebno osvijestitdi kako i i stragivalica i
suradnil ko okrugenje koje utjelovlijuje zajed
247). Osimnave e n o g a , izuzetno je vagno osvijestiti
pogtivat. prava svih sudionika.
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5.7. Postupci i instrumenti za prikupljanje podataka

Prema Mugilu (2004) svako 1istragivanje odg
znanstvenog pristupa u kojem je ugralen odre

je znanstvena paradigma. Prepoznaje dvije znanstvene parddggragligmu razumijevanja i

paradi gmu pojagnjavanj a. Kori gt e nteneatkomj ed n e
i stragivanj a, omoguluje se viga znanstvena I
pojava moge tolnije uoliti kada se promatr a

slika o istragivanom pena thidngulewija kvalitatvines analiZeg i v an j

odnosno kombiniranje razlilitih i zvor a p o
dokumentiranje nastave il nNj ezi niisht rda § iev aol vkac
dnevni ka, al i [ prisutnost samog istragival
i stragivanju istragival je kljulni instrumen
Dok su poj movi pouzdanost i validnost wvagan
u kvalitativnim paradigmama pojmovi vjerodostojnost, neutralnost ili potvrdljivost,
konzistentnost [ pouzdanost I i par kvatitgtte nj i v o
(Lincoln i Guba, 1985). Oni Goafshan @@03)pavadit i | i
kako ovakav pristup doprinosi dubljem razumi
i stragivanja gto dovodi do novih spoznaj a.

mi gl jenje sudioni ka mo@kawut jve @gatsit r mlai pmalit
(triangulacija), gdje podaci iz vige izvora
[ povelanju istinitosti tvrdnj i o istragiva
(2002) navodi kako prikupljge istin podataka od svakog ispitanika ne predstavlja problem

vjerodostojnosti ako se svakog pojedinca nastoji razumjeti kao individuu s jedinstvenom

perspektivom.
Svrha Jje vigestrukih i zvora podataka potkrep
i stragivali | esto vode istragival ke dnevni ke

ponovnog ©pralenja razmi gl j an gtiapojavirnavihgdeja,or a |

novom putu tumalenja il/ mogulim vezama i zm

19 patton (1990, str.464) razlikuje triangulacije koje doprinose verifikaciji i validaciji kvalitativne analize: 1.

provjeravanje dosljednost.i nalaza generiranih razlil:@
2. provjeravanje dosljednést i zvora razlilitih podataka wunutar i ste
analitilara radi prikaza nal aza, tj . triangul acija e

interpretiranja podataka, tj teorija perspektivne tridagije.
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razvoju i koja objagnjava ©pret hoebrazovnog | en e

procesa, odnosno pojedinih dijelova i dijel |
da donesene zakl jul ke. Kor i gt e ntjvierodostojnasta n g u |l &
svoje studije. To ukljuluje korigtenje viges
bi se trebale uskladiti. Mirosavljevil (202
dat i donekl e racazliltieteevustatiesfifreagiswanij a
stvarnom svijetu. Zato | e u rezul tati ma r &
nedosl jednosti. UtvrlLivanje takvih nedosl jed
rezultata vel moguinogiu za dubljim uvidom u odn

se proul ava.

5.7.1. Intervju

I ntervju je oblik razgovora kojim se prikup
odrelLenomeglihe@nstr&ane je voditel)] razgovor a,
ispitanik. Cilj je intervjua dobivanje valjanih i pouzdanih podataldevantnih za
ostvarivanjec i | j eva i str agui v(aln9j9a9.) Fkrveanhai tKavtailveni i st |
opi sat. znalenja sredignjih tema istragivan
McNamara (1999) navodi kako su intervjui posebnasko za dobivanje uvida u iskustava

sudionika.

Za ovo je akcijsko istragivanije, prema stupr
odabran strukturirani intervju, odnosno standardizirani otvoreni inf€rvfdvisno o broju

i spitanika, on moge biti individualni ili gr
sam osmislila dvije grupe piRribq3ji&rilog4)dkaeo sno |
su provodile aktivnosti u svojim razrednim odjelima prema Montessori metodi, a drugu za
grupu kriti |[Pklagh.iRrilogg)at ePlrjviicat alkav i ntervju p
i stragivanja (29. [ 30. travnja 2021.), a d
individualne intervjue, proveden je jedan grupni intervju (27. travnja 2021.) kojemu je cilj bio

me L us obno jesphesudioraca. a n

20 standardizirani otvoreni intervju podrazumijeva postavljanje jednakih pitanja svim ispitanicima i to istim
redoslijedom. Koriste se pitanja otvorenog tipa (Patton, 1991, str. 285).
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Osim standardiziranog otvorenog inter#%jua, Kk
tijekom provolenja istragivanj a, u razli| it

i nformacija od sudionica o njihovom vilLenju

naj|legle telefonski il pr e k og osvaosrtaa nhaiklaj engae n
strane istragival a, uz dopugtenje ispitaniKke
moge dogoditi i spontano tijekom terenskog r

odrgava. Pitanja tagadadoptekstazetiakondpod$ oe dn
t e me ni su unaprijed odrelene. Gl avna predr
i ndividualiziran i relevantan za pojedinca ¢

uvi de koj e igaompredvidjatiaQvakva ngveslenansituacija, dogodila se prilikom

redovnog posjeta strulne slugbe, | i je su |
i stragi vauljiut,edgniacsetf &viza tu priliku pripremi./
koristili didaktil ke materijale nastale po u
Kasnijom analizom pogledanoga nastavnoga sat
razgvy or , dogla sam do odreleni h iasnfjeanogteabtii j a Kk
analizirane.

Frey i Fontana (2005) predlagu grupne interyv
u lice, posebno ako je tema jednostavna i nije neugodna. Ovakav oblik intervjua, grupni intervju
Koj i je bio strukturiran, prgivedepna, et injae ksm
susreta, a ukljulivao je pitanja koja su uk
stupnju obrazovanja, strulnom usavrgavanju z
uodgojneobrazovnomsustamue ol e ki v aidjiivman joad uu kolnjl i ne zaj e
ulitelja. Osim olite svrhe, odnosno prikupl]|
i ntervjua bila je melLusobno upoznavanje | I an
5.7.1.1. I ntervjuiranje ulenika

Grupni intervju Prilog 7.) korigten | e i za intervjuirar
intervjuiranja pogeljno je da grupa broji iz
je uvjet bio ispunjen prilikom intervjuiranj]
8, uliteljice 9 i uliteljice 10. Prilikom t

21 Informativni konverzacijski intervju se zasniva na potpuno spontanom postavljanju pitanja u prirodnom slijedu
interakcije. Ovaj oblik intervjua se posebno koristi

116



nastave, slugali su odgovore ostalih i u tom
I Peshkin (1992; prema Lewis, 1995) smatraju ovaj oblik intervjua vrlo pogodnim za

i ntervjuiranje djece posebno ako sda|lanja,mgleu
time izbjegava nelagoda koja moge nastat.i [

Lindsay (2000) ukazuju na to da istragival

skl adu s time treba polsdamvdjeacdii p2 tlongiagthean jn
razumi ju te se prilagolavati na specifilnu u
jer su to el ementi koji [ e pr iPdlagai. jidéivoje uspij e
kako u pitanji ma, za koja sam smatrala da |
ul eni ci mogl i razumjeti, a shodno tome i zZn,
kako djeca ugivaju tijekamsienmneé¢i hijowishvainm jga | jee
ozbiljno. Autor prepoznaje kako je to njihov
njegovo istragivanje dokazuje kako djelije |
osnaguje njih same. Djeca prii hprad@gijuu ppridmik

smislene odgovore na pitanja koja postavlja
dj eci nove naline komunikacije s odrasl i ma,
uzi maj ul i u obzir djalsjle , podapsintoi ietaoalyilvja

osnovno ljudsko pravo, zagarantirano 1OMom Konvencijom o pravima djeteta (2009), koje

je |lesto uskraleno, a to je pravo djeteta da
5.7.1.2. Etilka pitamnmjkaiy skroonv e demiamgiivratng ruv |
Kako bi akcijsko istragivanje bilo kvalitet
pogtenju, i nteresima ulitelja i ul eni ka te ¢

odluka istragival a. Patton ( 1@%da)trebaiangtina g av a

umu prilikom intervjua zbog njegove osobne i
1) Povijerljivost- Bu d u [ i da i spitanici mogu dijeliti Vv
procijenitdi kol i ko povjerljivost.i mogemo obe
je razmotrit.i kako [ e se pov halizirdi.jKake bisnb s al u
saluvali te podatke, imena Ie svih sudionica
dal jnje analize ostati anonimna kako bi se o
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2) Informirani pristanaki Sudionice su samostalno dale svoj pristanak za sudjelovanje u
akcijskom istragivanj u, nakon gto su obavije
u pitanju bila djeca, o0dn o s n oeballswe daii svojy rodi

suglasnost za sudjelovanje njihove djece u a

molbu Prilog 8.) s kratkim opisom istragivanja te i
ukl jul eni ul eni ci . N j WPrilog 8.) Ikojora toditeljaili zpkorska n a s u
skrbnici daju svoju privolu za sudjelovanje
kako su u svakom trenutku istragivanj a, bez

svoju privolu. Tada bi dijelovi podataku pisanom obliku koji se odnose na njihovo dijete bili

obrisani, a |lice djeteta na videozapisi ma i
prepoznati.

3) Procjena rizka- vagno je razmotriti sve potencij al
i nformiranog pristanka. l ako se "samo pril an
sudjeluju u otvorenim intervjubimpupommrgina ga do
to.

4) Obelanj-®vidjresiepradit et odgovoru na pitan
zauzvr at za dijeljenje svog Vvremena i pr omi
odgojneobrazovna praksa, njihova ustanova ili njihova zajednica@e&k i nal i n i mat i
rezultata ovoga istragivanja? U ovome istrag
gel e, u svakom trenutku biti informirani o t

5) Mentalno zdraklhgteva sipmnttemnvwajl @i ranja mogu

i skustva (Patton, 1991) . Bag kao gto sudioni
vige od predvilLenog il podsj elliatnij ap meo pnteekre
osjetljivom prirodom onoga gto vide il:9 | uj u
intervjua moge biti potreban. Takav obl ik p

nego zbog dodatne motivacije, provodila sam slkiitii m pr i jlad).el j i cama (

5.7.2. Sustavno promatranje nastave

Promatranje je osnovna metoda svake znanosti kojom se neposredno upoznaje s raznim
pojavama i procesima te se prikupljaju podaci i informacije o istima. Pri sustavnom promatranju

polazi se od empirije odgoja i obrazovanja, a ujedno je ovo najizravnijipnai r odni j i r
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pri kupljanja podataka (Mugil, 2004). Najstar
O pojavama I procesi ma, no kako bi promatr an
ciljano (Gugaj, 2007).

U ovome istragivanju koristila sam sustavno
ili foto zapis) wuz sudjelujuie promatranje.
pomoflu tehnil kih pomagal a obj ekt ijkodljodskbg i po't
promatranja i biljegenja. Za sudjelujule pro
sudjeluje u aktivnost.i promatrane skupine. N

kontrolirano te se tako dobivaju realniji rezultdtiod ovakvog promatranja ne mogu se

zapisivati biljegke pa su mogulinosti biljege
treba biti domi gl jat kako se ne bi smanj il
sudjeloval a i kna rastavd snimadaltejpriegiedayvanjens wdeosnimkistvarala

biljegke. Pri tome, trudila sam se biti gto
je snimanjem i fotografiranjem pomolu digi
urelaja. fVitdbeamapi si korigteni su za naknadn
koje su pristale sudjelovat: u akcijskom i st
online zajednice Montessor. uritté&lrjaj| aeppec

podijelile su s nama foto i videozapise svoje nastave.

5.7.3. Protokol za promatranje nastave

Svako promatranje zahtijeva I podrazumi | eva
utvrblivanje ciljeva, pl aniranje, pripremanj e
osvrta i vrednovanj a, al i i om prométrianjuanasijave pr ot
u ovom se akcijskom istragivanju pristupilo
ovog istragivanj a Kkrdlogsl®)r uk amHl ian ascainp opnr oit ogkroil |
postoQpedgaanje i unaprel(Banijrovgikiollisikdestiem.aa,st a1

Classroom Observation and Analytic Protod@000), Reformed Teaching Observation
Protocol(Sawada i sur.,2000ci ence Cl assroom Observation P
Vision of Effective Science Learning Experiences for Stu@ME Research Corporation &
Washington State LASER, 2010).

Uvodni dio protokola obuhvalia osnovne podat|

odrgavanja iste, o kojem je razrednom odj el wu
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koli ko ulenika i ma u tome odjelu. Protokol ¢
|l et i ri skupi ne: Razumi jevanje sadrgaj a, Or g
Kul tura i Met akognitivne vjegtioneu iovs thr attverge
pri kupit:. relevantne podatke za problem istr
tvrdnju oznalit]i u koj oj se mjer.i S njome s|
kategorije procjena: 1 (nije prisutno), 2 (umjergeresutno) i 3 (izrazito prisutno). Nakon
tvrdnji svake skupine, promatralice su i male
na taj dio promatranoga. Sudionice su s protokolom promatranja bile upoznate tijekom prvoga
online susreta koji je ogran 2 7. travnja 2021. Nagl ageno i
protokole koje smatraju relevantnima za anal
ni je koristila. Osim toga, sudionice su zar
pogledani Wdeozapis nastave (uz poneki foto zapis) koriste i ispune protokol promatranja.
Samo je dio njih to zaista i ulinio, a u de
tijekom sustavnog promatranja nastakaebi Pr ot o
olakgao pralenje nastavnog procesa s ciljem
uj edno kako bi bio predlogak za analizu pral

obrazovnog procesa. Prikupljeni i ispunjeni protokoli promatraagtave nisu kvalitativho

analizirani.
5.7.4. Istragival ki dnevnik
Engin (2011) istragivalki dnevni k smatra al e

predstavl ja k ao Askel u za vVvlastitu konstru

i stragival ki dnevni k mo g e pr omat r agradnje k a o S
i stragivalkog znanja. Brojna su istragivanja
ul enje ulitelja (Golombek i Johnson, 2004; J

Syh Jong, 2007). Pisanj e dazeminglkjaa ndjoejiiv |y nwta
dok artikulacija misli postaje katalizator promjena u uvjerenjima i praksi, stoga je narativho

i str a{piisamjjee dnevni ka alat koji posreduje u
i Johnson, 2004). Zaautoredobh i t i takvog rada ukl juluju ref
razvoj . Mo g e mo , S pravom, postaviti pitanje
i stragivale poletnike?fi U kontekstu kvalitat
GersttPepini Patrizio (2009) navodel i kako istrag
osobna razmigljanja, a cil]| mu j e poduprijet
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i stragivanju. Ujedno ga vide i kao al at Z a

zapisivanj e misl.i [ odl uka moge dokumentirat
osjelaje i odluke donesene w dadreeslnd rko m | turgd n k
za te misli, osjeiaje i odluke. Navedeni aut
katalizator za raspravu koj-RepinioPdtiizio,@9,etpi st er
300). Altrichter i sur. (2008) rg@sr av |l j aj u 0] ul ozi i stragival
i stragivanju kao temeljnom alatu za istragiyv
neuspjegne putove ulenja i otkrila tako da s
| stragival ki dnevnik omoguliuje praienje vrenm
dogodil o u nastavi. Koristi se za refleksiju
za prikaz napredovanja ti | edkammovogas akcijskgga v anj a
i stragivanja vodila sam istragivalki dnevni l
nastavi te svoja opaganja i podat ke koji ni s
refleksije i kritiovikeragwi gé jahnj el jipdantiear
i stragival ki sam dnevnik biljegila svoje doj
vezane za I mplementaciju Montessori met ode u
odgojneobrazovnihi s ho d a, melLupredmetni h tema, al i [

Osim navedenoga, u istragival ki dnevnik bil]

anegdotske biljegke iz gkol skoga, avbga. Ui priv

I st sam biljegila i probleme na koje sam na

5.8. Obrada podataka

Postupak obrade podataka wukljulivao je kodi
biljiegkistragi val koga dnevni ka. Fontana i s
tegi hvatanju preciznih podataka koji se mog
se prije kodiranja tekstual ni ako Oiesse jasnije r e b a |
razumjelo znalenje kljulnih pitanja, glavne

kodiranja napr avl npise apotiedjavanuneknod pragtama za kvalitativnu d a

analizu podataka. Cohen i sur. (2018) navode kako se otvoreno kodiranje odnosi na pridavanje

oznake dijelu teksta kako bi se opisao i k at
rel eniodd omak po odl omak. Na t aj nalin dobi
djelatnosti, kodove dogalaja, kodove stratedg
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I ntervjui nanovo su J|itani mnogo puta kako

kodiranje nam je poslugilo kao prva razina a

Nakon kodiranja transkribiranog kvalitativnog materijala uslijedio je razvoj kategorija,

odnosno kodirani podatci tematski su analizirani i razvrstani u kategorije prema tematskom

kriteriju, aSlika?lé . u Pgema Memeséavljevil (2021
davanje strukture velikim i slogenim temama,
podataka. Vodeli se navedenim, u ovoj smo fe

mogu kombiniati i organizirati kako bi stvorili sveobuhvatne teme. Kako je kodiranje, prema
Braun i Clarke (2006), sustavan i kontinuiran proces, pristupili smo ponovnom kodiranju svih

podataka unutar tema koji su propugteni u ra

transkribirani

podatci kategorije teme
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Slika21. llustrativni prikaz procesa kodiranja

Temat ska anali za, kakva je ova, podrazumi j e
podataka u odreleni broj deskriptivnih kateg
promatranja I i stragi val kog petinaestkategdkija koje sud i r an
zatim sugene u |Ostvarivanje odgemrmmeb.r aZeomeri u:i shoda (
Mont essor i met ode) , Ul oga R@aeciefdinloinColger @il ¢ & k
zajedni ca Mo nSvakastemmruidaljejmi t el j adu, dobiti pogl
biti pri kazani kratki odgovor.i sudioni ka, t e
kojih je istragivalica dogla i koje je wutvrd
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Kako je u radu napomenutb,a OV 0 i st r a gtilangalacjjagodataka Radijse@ | e
met odol ogkoj triangulaciji, pri | emu su kori
bi se osigurala vjerodostojnija tumalenja (C
i stragivanjunBoltagtpaai geoiatpodat aka (Pattc
(2021, str. 93) ona podrazumijeva konzistent
dosl jednosti informacija dobivenih u razlil:
meb d a . To ukljuluje usporelivanje podataka d
dnevni k a, usporelivanje onoga g¢gto sudionici
protokole promatranj a, provjera denstiekomdnost i
vriemena i usporelivanje razlilitih perspektd.i
neobjektivnost istragivala, sve dobivene pod
i stragival kog dnevni ka eéstproko koma pravjealj a
proul iti i shvatiti zagto se javlijaju razlik
Prema Markowitz (2011) istragivali Gtio tnraenb a |
govore podatci, a da to odgovieUhkojojsaongesist avl
sigurni u odgovor n&olsdjaivli pasupodaci 0 @uwmiedilijudc
analiza podataka u ovom je radu predstavlje

poslugit (e pri interpretaciji podat aka.
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6. KVALITATIVNA ANALIZA

6.1. Ostvarivanje odgojneco br azovni h i shoda (korigtenjem Mc
Prva tema nazvarastvarivanje odgojn@ br azovni h i shoda (korigten
obuhvala peHrviaatskgorjiejza:k, Mat emati ka,i Priro
Glazbena kulturaU] i t el jice su Kkroz prikaze svoje n
i mpl ementirale Montessor.i met odu u svoj rad
pri kaza I iskaza vidljivo je kako redovito wu
spei filne didaktil|l ke matekaljiadnwe ,zalul enjpea ijpear
faktora utjelu naboszoamilvangsbkbodadgoKnbtil ke
promatranjem i biljegenjem, pratile mogulno

kada je u tradicionalni odgojrabrazowni rad implementirana Montessori metoda, odnosno

njezin prepoznatljiv i specifilan didaktil ki
Gl avni cilj obrazovne politike veline europ:
zavrgetka formalnog obrazovanja bit.i usmjer

Ainley, 2011). U skladu s tim ciljem paradigma obrazovanja se promijedikaadicionalne

koja je bila usmjerena na ulitelja i sadr ga
ul eni ka. Konstruktivistil] ki pristup ulenju
ul eni ka u razvoju I obl iik owrainjjeud nwlsasit idioi kh |ze

stvaranje poticajnog okrugenja za ulenje.
Montessori. Prema Nacionalnom kuri kul umu za

zadala osnovne gkolenje kbyerpbtibkrogebpe i

ul enj e, odnosno cjelovit razvoj primjeren d
Sablil i sur. (2022) navode kako iz ovoga p
aktivnosti tiupadir gahlai K® Ppoulsa vabmzowihdlevast v ar

i i shoda ulenja definiranih predmetnim KkuriKk

uvagavajuli I nterese | potrebe ulenika. Upr &
suujedo nastavni predmeti . UKkl juleni su svi obr
i Priroda i drugtvo), dok u odgojnim predmet

Tjelesna i zdravstvena kultura. Nastavni sati ovoga predmeta nisu snpnezemtirani online
zajednici ul enj a, no razlog tomu | egi i u |

sastavni dijelovi promatranih aktivnosti.
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Prema Soril i sur. (2018) ishodi wulenja nep
planiranju, programiranju, oblikovanju i razvijanju nastavnog procesa, aVizeld ovi [ (200
il shode ul enja definira kao o pwostkojesumijarlivez aci j
i vidljiveVeKovat (2868)iishode ulenja defin

gto ulenik treba znati, razumjet i A T bit ]
ul enj a, a t o mogdarm, tmj ensaesc aivlnii matkr ajju gko
hrvatskom kvalifikacijskom okviru (2013) i sh
ul enj em i dokazala nakon postupka ul enj a. Vi
ul eni k dcdmonsstterlierno znanj e, sposobnosti [ V]
vrednovati wulenika (Sablil i sur., 2022). ¢

konstruktivno poravnanje podrazumijeva uskl a
odmsno i shodi ulenja trebaju se podudarat. S

metodama, izvorima znanja i vrednovanjem njihove ostvarenosti.

Anal i zirajuli promatrane aktivnosti, odnosnc
nalazim@lika2) kako je bil o prikazano najvige Mont
u Hrvatskom jeziku i Matematici, dok ih je u Likovnoj i Glazbenoj kulturi bilo najmanje. Tim

e redoslijedom kategorije u dalj rmpvetatiur adu I
odreleni predmet jer je u njima integrirano

vodilja bila ostvarenost ishoda, odnos\w r st ane su u onaj predmet

ostvareno kroz njih.
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6.1.1. Prirodaidr ugt vo

Priroda I drugtvo interdisciplinaran je nas
prirodos!| ovnlbwmanidrtudtkwegmbd oirmaeihhkodogo podr ul

navedeni h znanstvenih podrul ja u\Vaopdrede,uul eni k a

givot | judi i drugtvene odnose Kkoji se temel
razvijaju gospodar ske i eti | ke vrijednost.i
Priroda i drugtvo, 2019) aplamnjreawve &®mrzong &4 ks en 0
Montessori, i ako on obuhvala vige podrulja i
(2013) kozmi | ko obrazovanje polinje s nalin

nastavlja se do snabagengatumvdemesu mepBuost
| ovj ek koji raste postaje aktivnim sudionik

preklapanja s konceptima nastavnog predmet a

Promjene i odnosi, Pojadia ¢ i drugtvo te Energiij a, uz me:
|l stragival ki pristup. Naravno, ideja i sadr¢
predmeta Priroda i drugtvo te wujedinjuju Vvij
koncentracij e, samokontrol e, pogtovanje drugi
i sl. (Stephenson,2013). i zr adi kuri kuluma nastavnog pred
je konceptualni pristup Kk ak o urbijevargeeintegtiraje| e us
znanja na razlilitim kognitivnim razinama

usmjerava na stjecanje kompetencija vagnih

i skustvima. Aktivno sudj @loav awvjasm |jwl poimaa eu up
[ razumi jevanju koncepata te I h priprema z
predmeta Priroda i drugtvo, 2019, str. 8). I
Mont essor.i kozmi | k agemgljlza akadentske celemerkten kunkpluena d

mogemo preuzet. iz kozmil kog obrazovanja koj
AéPriroda i drugtvo mi se |ini najplodnije t
j er ul eni ci ne moraju i mat. neka unaprijed
ugl avnom je svaki materijal pralaagajseebal in
| akge ostvariti i thdbdeekpjeasmmo, pilabneraju. )
Al mam dojam, a mislim da me on ne vara, kak:¢
SVvoju nastavu, odnosno u nastavni predmet f
sigurnogliu refli, no |ini mi se da kariivipttersj e
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ul enjem, al. [ ulenje sa givotom i to vidim

naravno, povezano i ostvarivanje odgojno obr
rukovanje i mani pul aci ju materii jualeinmac ik ouj id op
10 godina tegko mogu poj mitd.i neke stvari, a
to ne pribligi mo. Po meni j e ova( Uleittoedlaj incaaj
intervju 1)

AéU ovo ludno vrijeme kada ne mogemo s ul en
privola i dozvola, kako bi o prirodi ulili u
na |licu mjesta, a kroz ishodeamiobekdpemomdbut
materijala ulenicima mogemo omoguliti da na
zamijene didaktilkim materijalom. é Rukujuli
osjetil a. éti me zaprorazove o s shadej em@oist odggmpr
primjenu znanja, andlKirau, | &«iantpey ait ed y alcwa di,

ANajvige sam odugevl jena materijalom za Prir

uzbulLenje i veli ku razinu motiviranosti, zai
od strane ul enika. Mogda |jenitm nrak akotmajnio:
naj smisleniji m, a opet je imao ono negto skr
mi | itelji najbolje znamo da je znatigelja

u
vi soko moti vi r anit opdgonaothrazovneeishdde Kgne toga, krozvoaer je

materijal e, takav sam dojam barem stekla pr:
melLupredmetni h tema jer su ona nekako kao sa

drugal inegaekdm,da su ta olekivanja neke skr

tim mat erKrjiatlionk.ai prijateljica 7, intervju 2)
Kroz ovo istragivanje prikazane su aktivnost
obuhvaleno ostvarivanje ishoda iz sva |etiri

dal jnjem [ u pr egTablita§ i dpis dijela moaajienih aktivpostiii laaazu (

i shoda koji su ostvareni kroz njih uz koment
istragivalice. Vagno | e napomenuti kako | e
ostvaruev ge r a zoldial iptai hs ains hse pr i podj el vodil a
bil o primarno i u trenutku promatranja najuo
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Prema Nacionalnom kuri kulumu za osnovnogkol s

treba poticati n@ostavljanje pitanja o prirodi i promjenama koje se zbivaju oko nas, otkrivanje

povezanost.i [ melLuovisnost.i procesa i poj a
i stragivanje i brigu za svijet u kojemu ¢givi
[ prema okoligu, informiranje, kritil ko migl
[ prava svih | judi t nea vperdi ehnvoa | saans tea vrmaiz | jid i dioc

odgoja Marije Montessori prema kojoj u drugom razdoblju razvoja (od 6 do 12 godine),

Kozmi | ki odgoj upoznaje dijete s ponavljaju
temeljnim potrebama koje sviljudidijee i povezanogliu svih §givih b
djeca polinju primjeiivati veze izmelu toga
dogalaj ima svrhu u razv®rwepowzinhmtdr wagigm o(sMo o
viemenaipk az at i vremensKki slijed dogalaja jedan
prva | etiri razreda osnovne gkol e. U prvome
doba dana, dana u tjednu [ godi gnjih doba,
obnpnagvanje organiziranosti vremena u godini,
u | etvrtome organizacija vVvlastitoga vremena
materijal. za sve navedeno, a | adleo Razlika j e p |

tradicionalnog pristupa obrazovnom procesu u
bl i gega prema daljemu. Kada govorimo o trad

vagnost postepenog upoznavangar ednda gak rau (oudj e

onoga na gto wulenik povremeno nail azi pa d
Anevidljivoo (bilo to fizilki (udaljenost wu
U Montessori met odi k reenlae bs é gedud&klakegdii ui
uvid u cjelinu, a onda wuolio I ulio ono gto
upoznaje s godinom i mjesecima, a tek zatim

biti detaljno, nego na raz prepoznavanja i informiranosti kako bi se stekao uvid u vremenski

slijed. Sav materijal moge se koristiti u svi
polinje s cjelinom i ide prema dij elUowar ma, a
veli ke sli ke, sve gto nauli je povezano. Ul e

mentalno organiziranje novih informacija. Kada se shvate kao povezani dijelovi cjeline,

i nformacije dobivaju na v aeptowgintéresa. gt o j e vag

Kako je u nagim gkolama zastupljeno nalelo

implementirali Montessori materijakrug tjedna(Slika®s.) na jednostavan nal
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pravilan raspored dana u tjednu te vremenski
gusjenica)Na jednak nalin (krugno) prDobg damaj i v | e
pozdr ava kojdokliheardoaprikazojemo lodnedeu |-damassutra Kroz Krug

godine(SlikaB.iSlka2l) ost vareno je vige ishoda, a kori :
nastavni h jedinica. Kroz njega se objagnjava
u godini, povezujenyremdaobkmapoparnepozsgngpdigm
dogalaje koji se zbivaju u njima. Ono gto ul
pojedinom mjesecu, a pogotovo odrelivanje mj

a drugim u ndreungodm bguoadily zaj edni ci je prikaz

implementirati Montessotkod boja(Slika5.)za godi gnj a doba, odnosn
bojama iPincetnihvat e p o gt uqgduHvatiti do ahivaéiti ou | eni c i na zoran
ono g feqredstavijalo problemSnal agenj e na uri nekim | e
apstraktno, a tu apstrakciju moguie je konkr
Krug dana Kroz o v a | materij al j og smo jednom i mal.]
shvatljiv dio gradiva, odnosno snalagenje n;:
odrelenim materijalima koji su konkraegedikni i s

su dio ovoga materijala, odnosno njegovu primjenu u obrazovnom procesu prvi put imale

priliku vidjeti Ana djelufi kroz ovu zajednic
AKorigtenje ovog, slobodno bih rekla fantast
ol i nas ulitelja jer na tako konkretan i zali
njima 1 zuzetno tegko. Vjerudjte,0 makan pludt ivriic
usvajanju snalagenja na wuri. Vjierujem kako
uliteljica koja ga izvrsno k(HKriisttii|l kia vpordiij au
intervju 2)

AéKorigtenje ovog materijala (Krug godine) .

l ako nam je kurikularna reforma omogulila vr
praksi, npr . ako sat mor at e =z avm,grebadobra ak o b
i splanirat. vrijeme i dovoljno ga odvojiti
preki ¢Kéntil|l ka prijateljica 3, intervju 2)
AéKamen!|ili u boji su mi otkrile! Materijal
ulitelji ma, a ulenicima koristiti. Ako ul en
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kamenl|iie ispravno, ostvaril i (skmoi tsivlek ap lparniijr
6, intervju 2)

PROSINAC

MIJESEC! U GOUINI

suEtan VELIACA

Slika25. Kalendar
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U nastavi Prirode | drugtva prepoznal.] S mo

Definicija(SlikaZ.). Kr oz nji h ul eni k prvo opipom prepo

moge predstavlijati biljku, ¢§givotinju, prijeyv
[ njegovu fotografiju te naziv. Sljedeli k
sastavljanje iz niza izrezanih dijelova. Kor

knjigica sastavljena oJickssnv(ROAl)ndividpabzbhcgavkaju v j e g b
osigurava ovakav materijal , oktgavratnihinfoenthecijam st a v n
od druge osobe predstavljaju dobrobit i za |

odrelene potegkol e.

AéU nastavi Prirode i drugtva vrlo | esto ko
razumijevanja do ovladavanja bilo kojim konceptom. Kroz uvod, asocijaciju/prepoznavanje i

prisjeianje dopugtamo ul eni ku da ail§taréa Zwjne ,ml
je kako ova aktivnost moge trajati kol i ko | e
ugiva u tome, bira samostalno mjestUl] gd¢lej i e

1, intervju 1)

ADefinicije ili@i |l ekcije u tri stupnja i maju
ul enj u i kao takve pogodne i nama strul nim s
Prednost koju prepoznajem je jednostavnost njihove pripreme, a almngeraju velike

financijske izdat ke. U danaghKrei tvirlikae mgr injoart

intervju 2)
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Slika27. Definicije

Prema Duffy i Duffy (2002)Vel i k eo nporgiulieav aj u ul eni ci ma |
emocionalno povegu s gradivom. |Istragivanja
sugeriraju kako je Marija Montessor. posti gl

2003; Weaver, 1994). Gulindghears (2018) navode kako kognitivni i perceptivni procesi koji

se koriste kada | judi slugaju prilu grade s
situacijamasSchonleber (20212 a k|l j ul uj e kako je prilanje pri
stedst ava poul avanj a, budul i da nam kognitiwvn
emocionalno reagirat: na razlilite situaci |
koliline informacija u dijelove kanptiVieike se mo
priploesebnost su Montessor.i metode jer na baj
opi suju stvaranje svemira I zeml j e, | ovj ek o
nastave Prirode i drugtvajine obehyaitae mé edijj e
osnovne gkole vrlo zanimljive i | esto kod n
Maria Montessori (1989) navodila, na tu fasc
odgovoriti jer je ona plodnolto za r azvoj magt e, znanj a i [
projektnoj nastavi il i zvannastavnim aktiwv

vezani h za i st rVaedliivkadnkstankulsiemir®0g beaiuia mogul e j e
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povezati s ulenjem o svome mjestu, QGupaniij.i
svemir, gal aksij a, Sun| ev sustav, Zeml | a, E
(Slika B.) djeci apstraktnavelikupr i | u o nasmbgoke Zempjoeezati

jedinicom Pokusi jer uz pripovijedanje iste aktivno se izvode pokusi koji opisuju pojedinu etapu

stvaranj a nVaege gkaa pplra neaf ao. ploosvljuegki ut i kao uvod
funkcioniranju | judskoga organizma Pr imedmsob
ovelikojrjecina preneseni nalin predstavljamo | juds
priliku vidjeti unut ar defnicija nseojili paefire bryanske |, ul e
sustave br gan e, a na modelu zubala wuol il:i SuU raz
unutar istoga. U svimnavedene | i ki mppepdamaj em brojne mogul
melLupredmetni h tema. | mpl ementacija el emenat
Prirode i drugtva omoguliila je ul enici ma pr

pogti vanj e Kk uraispunjavarho terteaneljnd pkteebek o |

ATijekom promatranja aktivnosti koje su kolegice podijelile s nama u online zajednici posebno

me se dojmilo prilanje prile, odnosno velikeza
pripovijedanj a, pravil a st an klapokusekRmyezanoat | e,
prilanja prila i praktilnog rada mislim da |
uvijek sjelati upravo ovakvi gKmpirt il lak & op rei jsaut
intervju 2)

AéTijekom prilanja ove prile, odnosno tijeko
Ssu neki ul eni ci bil i mal o nemirni na pol et ki
ustati |1 sudjelovati u i zvol kaopomornpsbibdpe/ayg. T a |
pokusa, a | ini mi se da ih je bilo osam il
(Ul'iteljica 1, istragivalki dnevni k)

Aé Meni se najvige svilLalo kada nam je ulitel
naga Zemlja zato gto to nisam znao. Malo sar
zapravo bio Veliki prasakeéBiho kutijeusiupeeng
pril u i pomal o i h wvadil a, a mi smo bildi nes
pokus V@gUkamék, 3. razred, intervju)
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Slika28. Svemir, galaksija, Sunlev sustav,

dom
Poveznicu nastavnog predmeta Priroda i drug
poticanja djeteta, u ranoj gkol skoj dobi,
melLuovisnostima i melLusobnim vezama i Zmelu o
S Vi [ judi putem prila i specifilnih didakt
Kozmi | ki je odgoj bio vitalna i obrazovna fi
|l ovjeka s okolinom, tj . O njihovanjswgi oedt gi
razvoju i mi rovnom obrazovanju, a za cil| [

odugevljenje slogenogiu vizije svemira kako
zakljulivati. Sve seudoivoonicciel jsliogRrlier osdue sie dkra
nastavnom predmetu, u prvom i drugom obrazovnom razdoblju (ako izostavimo peti razred) ne

Sspominje se svemir, no ulitelji u svome radu
znati gel jajiih iwnltemrielsa,svmogu i trebaju odgovec
ul eni ci i straguju i ule iz wunutarnjih razlo
vjerojatno zato gto im je ta radnja vagna. L
ul enj a, a razvijene strategije obrade infor
omogul uju im specifilni didaktil ki materij al
kako tri Monteamoodr ebbhath ja¢ k e a ktabiinesndowdeido i dr
sreile, osjelaja smisla i samopouzdanja. Gr a:
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obrazovanju nastala na temelju kognitivnog,

potreba, a obrazovni kurikulum svakog djeteta rezultat je njegovih interesa potaknut

prezentacijama i prilama wulitelja. paka#il j ul il
kako je primarni cilj i mpl ementacije Montes
Kozmi | ki odgoj u tradicionalnu nastavu pota
ugivanju u otkrivanju, povezi managilazi granice a k | j u
l i nearnog i sustavnog stjecanja znanja izol/
to koji se temelji na rukovanju s didaktil ki

pitanja, prikupljanju i analizi podataka teoritroliranim eksperimentima. Kada se ovoga
pridrgavamo, nastava Prirode i drugtvo pos
obrazovanje.
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Tablica6. Mogul nost i

ostvarivanja ishoda

Pr i

rode i drugtva

Priroda i drugtvo

Koncept/ metodol og

Ostvareni ishodi

Korigteni Mont e

Organiziranost svijeta oko nas

PID OG A.1.2. Ulenik
organiziranosti vremena i prikazuje vremenski
slijed dogalaj a.

Krug tjedna (Tjedan i dani u tjednru
Tregnj al/ \WYuslemca)g | a
Krug dana (doba dana i pozdravi u
odreleno doba da
J u |-damassutra

PID OG A.2.1. Ulenik

u prirodi i objagnjavKrug godignjih d
PID OG A.2.2. didaziandst ' 49 dana (Snala
Krug godine

viemena i prikazuje v

Kalendar (Broj dana u mjesecu)

PID OG A.2. 3.
razlilitih
neposrednoga

Ul eni k
zajednica
okrugij a.

Definicije (Promet/Prometna sredstv
razvojni ci kl usi

PID OG A.3.1. Ulenik :
. o ’ Definicije (npr. vremenske pojave)

organiziranosti prirode.

PID OG A.3.2. Ulenik

Lenta vremena

dogalpajoaxjienjuje njihd

PID OG A.4.1. Ulenik |v&!lilka prila o |
. . o . Ljudsko tijelo

organiziranosti | juds

zajednica.

Definicije (organski sustavi; zubalo)

Givotni <ciklusi
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PID OG A. ©#b3 .aguljearviak 10 kocki (od sve
Republi ke Hrvatske i Definicije
PIP OG.B.'l'l.' U!enlk.Krug godi-gwd i h d
prirodi 1 opisuje Vagdig, | iye kngiiwdtcian
zdravlje. J g1\
PID OG B.1.2. Ulenik
Promjene i odnosi c?klu5|ma, _prl.kgzu1e Krug godignjih d
njima te objagnjava p
ci klusa s aktivnostim
PI D OGUBeR2i R. zakl julu L
prirodi koje se dogaliGOOIIgnJa doba
PID OG C.3.1. Ulenik
vagnosti zavilajnoga Kariceogupani j i
te utjecaju pojedincamal uvanj e ba
Pojedinac i drugtvo t(PID OG C.4.1. Ulenik
vagnost povijesnoga n _ o
drugtvenih razlil] it os|Kartceodomovini
nacionalnoga identiteta.
PI D OG D. dpisulleemiak |
korigtenj a, prijenosa Obnovljivi i neobnovljivi izvori
temelju vlastitih iskustava. energijei Lekcija u tri stupnja
Energija PID OG D.4.1. Ulenik T |
i povezanost energijedi vot ni m ciL_StrUJn' krug 1 s
ciklusima tvari u prirodi. Istome
PID OG A.B.C.D. 1.1. |Velike prile ovi

| stragi val ki

pristup

opisuje i predstavlja rezultate promatranja priro

Postanak svemira
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prirodnih ili drugtve
okrugju i koristi se
informacija.

PIDAO@B. C.D. 2.1. Ul ern
opisuje i predstavlja rezultate promatranja priro

prirodnih ili drugtve/Velike prile ovi

okrugju i koristi se

informacija.

PID OG A.B.C.D.3.1. U

objagnjava rezultate |[Velike prile ovi

prirodnih i/ ili1 dr ugt|Nastanak Zemljepokusi

izvora informacija.

PID OG A.B.C.D.4.1. U] . : :
. . "IVel i ke prile ovi

objagnjava rezultate . N ’
rirodnih i/ili drugt|udskotielo

P g Krvotok (Prila o

izvora informacija.
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6.1.2. Hrvatski jezik
Maria Montessor.i (2003) djeci je od najrani|j
razvijaju govor i jezilno izragavanje. oni S

osjetljivosti za jezik te nude sustavni uvod u samu bit jeztka.s vi m j e mater i j al

prepoznat.i nal el a komuni kacijske i estet sl
cjel okupnost. komuni kaci jske jezilne prakse,
razli kovanja i poveztiovanjivarijaéaight viah ur azizm& u
nal el a postupnosti, primjerenosti, zani ml j
uravnotegenost.i (Kuri kulum nastavnoqueptr edmet
(2006) nal aze kakokdyanaewsut ougoMd mytng sascor i gk«
jezilne vjegtine piguli kreativnije prile, o
konstruktivnije strategije pri ryegavanju p
osjetlivostZa pretpostaviti je da je razlog tome d
materijala koji je stvorio |vrste Vveemglijera_z
znanj a i razumijevanja te intelektuakowi hoigip
rezul tati | ital al ke pismenosti hrvatskih pet
nugnost uvolLenja promjena u poulavanju |jezi
Mont essor.i met ode u i ni ci Natenmelhu dabibenia rzzultatanj e &
zakljuluju kako buduli ul i telji i maju i zrazi

za jezik te su spremni koristiti ih u nastavi.

Odgojneobr azovni <ciljevi ulenja i poul avanja pr
o tome ¢gto Ile ulenici znati i moili wuliniti |
jezi k. Kuri kulum (2019) navod:i daapkedmetq e S VI
osposobljavanje ulenika za jasno, tol no i pr
j ezi kom, usvajanje znanja o0 jeziku kao sust a
te spoznavanje vilastit og-kuturnogadernditdta & gstome semaci o
naglagava kako je potrebno uvagiti kognitiwvn
ostvarivanje njihovih potencijala pri | emu |

ostvariti jkar opzr etdrme tpnoodgr uklur i kul uma ( Hrvatski

[ stvaral agtvo, Kul tur a [ medi j i) korigten
materijalaTablica? . U ovome | egi potencijal korigtenj
ma erijal a. Ako wusporedimo kurikulum za Hr v,
Kuri kulum Montessor.i gkol a mo g e mo zakl!l jul i
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pripremnim razdobljem koje je obiljegeno gl

usvajanjem sl ovopi sa, | i tanj em, pisanjem te
Montessori jezilni kuri kulum podijeljen je wu
i fazu | itanja i pi sanja (Lawrence, 2003) . S
jedinstvene potrebe i S p 0 s o0 lnantasU daljnjeim tekste n a |
prikazat [ u pregled dijela Montessori didak

implementaciju imali priliku vidjeti u online zajednici, koji prate ostvarivanje obrazovnih

i shoda uvagavajuli kpgnutewmnkai kfezi pnepf ama
| itanja i pi sanj a.

Pripremna faza obiljegena je razvijanjem for
gl asovi ma, a aktivnosti ukl juluju sluganje,
postavljaju temel ji za ul i nkoipisanja Odnorazvoai k a c i
govornoga aparata, nugno Ne palzet ku prgo@dé om
nego su ul eni ci krenul i kKoristitdi ol ovku,

ostavljanja/pisanja nekakvoga traga njihovim glavm or u Ll e m, a to je ruk
prsti. Koristildi su boju u koju su umol il [
pisanje |istimSpkaz9) omKpapdapisjuesuduen( ci pokaz
viegbama ponulen im je drveni gtapil, kist

pijesku. Pri tome je ulitelji ogiacetmi hvethii ci ma

usmjeravala ih na njega ukoliko ga nisu usvaoijili u potpunosti. Olovka je posljednja u nizu i sada

b i S Vi vel trebali vladati njezinim pravilni

Slika29. Pisanje po pijesku

2pincetni je hvat visokorazvijeni oblik hvatanja koji
nasuprot drugome, dok ostale prste drgimo po strani.
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AOvo je jednostavna aktivnost, a djeci je vr
u svim ulionicama prvih razreda iz vige razl
a usvajaju i potezi nNugniu aktpgivnarsjte & jMcag @ C
pisanja Aod gorefi nego kada i(nkarjiut idlkoav kpur iy ar
protokol promatranja)

AKada koristite aktivnost pisanja po pijesko!

Kkukuruzne Kkrupice, bragna, ri ge, sol i [ sl . )
Vjierujem da se svVvi pri dr ¢ a vnmojzaboravit igzanemarnitio ni k
odgojnu komponentu svake vjegbe pa tako i ov
vezani h za grafomotori ku i poznavanje sl ovaze
ol ekivanjaé Meni se nekakoimbajlol j(elhlpistkealzjai@cv
1, istragivalki dnevni k)

Prema Sabl il i sur. (2022) za olekivati je k
gkare ili zavezati vezice, no svjedoci smo Kk
Ovo je izravno povezano s | &G@mpnakiii sur. (014)f o mo t
potvrLuju kako progr ami fine nmodtooriillkkei irnatze
poboljgavaju grafomotori ku i vjegtine pisanj]
gkol skog wuzrasta. I measti rezan@(Blika 3p)n vezanjkvezickojed | et |

su povezale odgojne i obrazovne predmete.

AGotovo 40 godina sam u gkolskom sustavu i

polaskom u gkolu nisu ovladali drganjem ol ov
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aktivnosti popust ovih nugne jer su preduvj
nije u sustavu |init Ie se banalne, a ovo gt
Il nzistirald@ na tome, nagi ul BnKrcii t islviea | r it jea

protokol promatranja)

AOve aktivnost. |l esto koristim u radu s ul en
prepoznajem njihovu vrijednostKni tui Irlaeauprsi jda

protokol promatranja)

Prvi korak u poletnome pisanju su grafomot ol
ul eni ka do odrelenog cilja. Osim toga, dobr
materijale. Sve sudionice imale su priliku vidjeti implementaMjetalnih okvira i umetaka
razli|liuihasesbhvka Materijal je ovo koji se
primarno je namijenjen razvoju grafomotorike i ovladavanju mehanizmom pisanja. Kod ovoga,
kao i kod svih drugih Montessori j eziel ni h m
odnosno ulenik izvodeli vjegbu govori, opisu
prepoznata je i u Kurikulumu za Hrvatski jezik pa su jezik i komunikacija postali nerazdvojni i

|l i ne pr edmet n ki jpzkd rkamunpikacija.HYedama od najprepoznatljivijih
Montessori materijala sBlova od brusnoga papirgblika 31). Prikazane su ham aktivnosti u
kojma j e ovVvaj materij al korigten za sluganj e,
povezivanje gl asa i znaka, al i i kod pripre

R ‘ R T ; il |
R 3 2 ok SV, ik st al) P oW, & ]

Slika31. Slova od brusnoga papira
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Simbolilka faza obuhvaia materijale koji pr

i zgradi ti rijel, ulenik mora ovladati gl asov

Pokretna abeceda Pomoil u nje wulenici su kroz jezilne
prvo u jednoslognim pa u dvoslognim, a zatim
a 1z nje se mogu razviti brojne dresgrenuynapi gi

nacrtaj sve gto si depapi a&divngs$ti). ulUemibgie o
il zmelu otvornika i zatvorni ka prema boji

samoprovjeru. U ovoj skupini materijala imali smo priliku vidjeti jedan materijal koji je

uliteljica 1 oosmizrladial ai vsoadnedsit aden zakonit o
Kartcesu t o s napisanim rijelima il: fotografi]
|l uj e neki gl as. Ova aktivnost moge se prove
ul enjie,vraddnovanje naul enoga Kkroz djeci zani
usustavljivanje znanjao abecefllika32) , pri kazana je vjegba u koj
odreleni predmet s njegovim poletnim slovom,

.
o

;
s
o

ot

Slika32. Abeceda

AéSigurna sam kako bih u ulionici mogla prc
nikada mi prije nije palo na pamet pripremiti takav materijal. Sada kada vidim koliko je

svrhovit, mogmorgto de mrije nisam zaintere

(Kritilka prijateljica 4, istragivalki dnevn
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AZanimljivo je promatrati s koliko pozornost
do nedoumice ide li sat pod S ili je ura pa ide pod U, lijepo se dosjeti i promotri ima li neki

drugi predmet s tim slovima ga&obbh mpmogdaloogi

pokuga u materijalu izbjeli stvaranje takvi
ul eni ke koji [ e po p(rkwii tpiutkaa kporriijsattietlij incaat €3r,
APri kazana aktivnost omoguiila je ulenicima

te uvid u napredaké Zbog toga je jasno vidl]
nekoli ko ishoda vezanlilh tzed juscvaa j3a n jper oa boekcod d g

Faza |itanja i pisanja ujedinjuje proulavanij
pi sanje. Fokus se ovdje stavlja na svladavan
[ komponent i rel enica g¢gt oe ppiosdaurbjlg.ujle Mamnztuers

vrl o rano se krenkgmsuplivi aanjl a t & Mggladsmaio pz e d m

povezat.i s globalnim |itanjem u tradicionaln
pravu jer smo izostaviliradnjurukamgka j e nei zostavni dio. Kroz
da napisana rijel znal i negto odreleno, a t

elemente ima i aktivhogtonogrami(Slika 33) koja je provedena u ul

slova (d¢g, |Ij, nj)

Slika33. Fonogrami
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AOvo je jedna od aktivnost. koju bih, bar em
Najprije bihjuk or i sti l a na dopunsko]j nastavi Hr vat sk

Njome se ostvaruju ishodi, to je neosporno, ali od svih do sada prikazanih, najmanje mi se

svidj(&Iratfiil|l ka prijateljica 7, protokol pr oma
ANa zani mlvjoidi ma&l ishovo LJ. Vjegba je zani ml |
ni je tegka, no | ini mi se kao najtegi di o pl
(Kritilka prijateljica 1, protokol promatran
Ul eni ci | est o pokazuju otpor prema gramati ci
zanimljivu aktivnost mnogo ju | akge prihval a

kao vrste rij@Fri)] ai ®pizielmdkagka bi steklisdpj@an ornjihpvej| i
melusobnoj povezanosti. Do kraja |etvrtoga r
nekoli ko puta navedena je vagnost konkretiza
za odrelenu vr sug=glagoal, ipgviettokut=p(ideyv, crai rtrokut=knenica).

Ul enici su koristili simbole, odnosno pri a
bude spremno za apstrakciju. Pomolu ovoga m
sl ugbu pri djjevsa oi urzj eéegoevnd cu te sl ugbu gl agol
i jeljeleli; il zgovor i pi sanje glasova, VISte
takoler se usvajaju i uvjegbavaje kiozedagazlpi
potrebama svoga razreda.

APrila o zemlj.i vrsta rijeld]i mi j e predivna
stvaran nalin mogemo ulenicima objasniti vrs
onaj materijal za koji znag dmolilkdg g seguam

ponovig prilu kako bih (JKuribdolljkeae modljatpt il &

dnevnik)

AOvo je najboliji nalin za shvatiti vrste ri|j
zauvijek jer na tako jednostavan nalin poka:
odugevljena jer prvi put | ujdmrova | krai lIpuii a
i stragival ki dnevni k)

Sabl il i sur . (2022) navode kako Montessor.i

njegovanja djetetove prirodne gelje za ul enj

aktivnost.i ujedinjuju navedeno. sdgpeednmemqg mo g e
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podrul je Hr vat ski jezik i komuni kaci j a. U

zastupljene su i druge dvije domene (Knjigev
manj e. Razl og tome vjerojatno |aagvojmaterijai nj eni
radeli s djecom koju je prvenstveno trebal a
da se sav Montessori didaktil ki materij al p o
za kozmil ki odgoj momagpiosostyiza &ja®| jevpisqar
smo didaktil ki materij al (gtivo kroz slike,
karticama $lika 31.) |l ektira kroz vjegbu tigine i s |

metode (nalelo lekcije u tri stupnj a, nal el c
esteti ke, nalelo mogulnosti kontrollebodpogr egl
kretanj a, nalelo slobodnog rada, nal ed o ul e
dozirane pomoili i sl .).

Slika34. Knji gevno djelo kroz karti

AKol egica nam je pokazala kako se uz malo t

napraviti prekrasna interpretacija dstmarei gevno
brojni ishodi, a(KKeidarmd&kaormpiriplaariljamria. A, pr
AKada vidim kako ovi ul eni ci mi r no, pagljivo
zapitam se bi [ to bilo moguie ostvariti L
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ulionicama mogulie ostvarit:i i shode, wuliti, s

savjete kolegica i Krenut. S vjegbama tigine
se da Ilemo i da |  Kuspijidtkia cdaliij adelgv agma.7f |
ANajvige mi se vila kada uliteljica |ite pri
stvari koje nam dolaraju prilu(phenmamop &sj e
Mo g e mo zakl juliti kako su nam svVi navedeni
I mpl ementacije Montessor. met ode i njezina
nastavu pripremit. ul eni ke za ul eunljiet ij e zhi kpa,:
[ l i tat. te razumjet.i [ svrhovito primjenj
materijal. zadovoljavaju jedinstvene potreb
razi nama, a uleni ke vode pvemavanjzumizaklajny
pri mjeni naul enoga. Ovakav nalin ulenja ostyv

predmeta uz konceptualno razumijevanje pri |

organiziranjem |injealcaei i nformacija na no
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Tablica?. Mogulnosti ostvarivanja ishoda Hrvatskog jezika
Hrvatski jezik
Predmetno podru Ostvareni ishodi Kori gt eni msterijali e
Prvo | itanje: | g
_ predmetima
OG HJ A. 1. 3. Ul eni k !Fonogrami
pol etnomu opi smenj av alNalozi
Kartice AGdje |je

Hrvatski jezik i komunikacija

OG HJ A. 1. 43k oJl| sekniink fp
pi smom slova, rijel:i
jezilnim razvojem.

Pisanje po pijeskil pincetni hvat
Pl ole s c¢crtama,
prazne

Rezanje, vezanje vezica, nizanje
Metalni okviri
oblika

Slova odbrusnog papira
Pokretna abeceda

SIlova od gpatul

a

OG HJ A.1.7. Ulenik p
strukturu rijeli te g
rijel.i primjereno pol

Kar t i
koji glas
Mali predmeti

Prvo |itanje: I
predmetima

Fonogrami
Nalozi
Kar t i

c e Z a

ce AGdj e |

samop

g

e
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Abeceda od sitnih predmeta

OG HJ

A. 3.

5.

Ul eni k o

imenicama, glagolima i pridjevima,

uvagavaj ul iprawpisaapetila. |

OG HJ

A. 4.

5.

=~

Ul eni k o

Zznanja o imenicama, glagolima i pridjevima

UvolLenje u funkc
Prila o zemlji v
Poj edi n a (Imeaice] Gdagati,
Pridjevi)

Povezivanje imenica+glagol ili
pridjev+imenica

Knji gevnost

stvar al

] Analiza rel|lenice
uvagavajuli gramati |k
l gra s kvalicama
OG HJ B.1.1. Ulenik i
misli i osjelaje nakolKnjigice s kratk

teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.

Basne na karticama
Pjesma kroz predmete

OG HJ B.2.1. Ulenik i
mi sl i i osjelaje nako|/Gtivo kroz slike
teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.
OG HJ B.1.2. Ulenik s
[ ‘ I k
Iz.ragavao’emUtEStKnJ|glceskratk
knjigevne tekstove pr .
. . . . . Basne na karticama
jezilnim razvojem i d|_.

Pjesma kroz predmete
oG Hf] B.'2'2'..U!‘enlkSGtivo kroz slike
razlikuje knjigevne t
sadrgaj u.
OG HJ B.1.4. Ulenik s/Knjigice s kratk
prema vl|Iastitome i nt e|Basnenakarticama
i skustvima i dogi vl j a|Pjesmakropredmete
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OG HJ B.2.4. Ul eni s|lGtivo kroz slike
prema vlastitome inte
i skustvima i dogivlja
OG HJ B.3.2. Ul eni !
pojedinosti knjigevno
OG HJ B.4.1. Ulenik i|/tektira kroz vje
Dnevni k dobri h a
knjigevnoga tekst u
| itatel jskim iskustvo
OG HJ C.1.1. Ulenik s
pol etnim opismenjavan
tekstu.
OG HJ C.2.1. Ulenik s
obli kovan u skl adu s
izdvaja vagne podat ke
Kultura i medij OG HJ C.3.1. Ul eni k p|Definicije (npr. PID-drvo, list, cvijet,
se razlilitim i zvor i mprometnasredstva, klijanje graha; M
OG HJ A.2.3. Ul enik |]|igeometrijskilikovi)
pri kladne ul eni | komu

razvoju i interesima.

OG HJ A. 3. 3t.ekWltenii kprld
podatke u tekstu.
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6.1.3. Matematika

Basargekar i Lillard (2021) navode kako Montessori metoda, odnosno onaj dio koji se odnosi

na matemati ku, wukl juluje velik broj mani pul a
potporu. Ti se materijal.i k o hahespbkeete kao hilsd i v n o
zabiljegila duljina, oblik il:i neka druga ma
materijali za matemati ku ukl juluju izolaciju
e izoliranost iit edtoas |pj ocendoniois tu ouvliehn jku aalpst r akt
mat emati | ke mani pul aci j e, koj e su vi zual no
prepoznaju kao i novaciju Marije Montessori
materijale za matematiku (koe nazi vaj u i mani pul ati vi ), i d
korigtenje istoga u obrazovnome procesu:

o kori gtenje materijala treba biti dosljedn

o trebal o bi pol et s vrlo transparentnim

apstraktnije prikaze tijekom vremena,
O i zbjegavati materij al koj i nal i kuj e sval

nevagnim znal aj kama,

o eksplicitno objasniti odnos i zmelu mater.
|l sti autori, navode kako provedeno istragiva
korigtenju i mani pul aci j i materijalima, doli

od nastave koja isto ne uks$euQuest (2006a)y duf{

Mont essor i metoda u nastavi mat emati ke zais
navedenim nal el i ma. S ovi me, i st autori, p
pohalaju Montessor.i puUO@rokmizujypur ancsmkuaj e@aizn
mat emati ci . Objagnjavaju kako su za to zas|l
ovdje predstavljenih nalela, a kako ta nal el
nastavi mat emat ijke| juj edjin®g ajvaalnajjeul pr odb | e ma,

poboljgavaju ostvarivanje ishoda ulenja mate
Dohr man i sur . (2007) pronalaze kako wul enici
prelasku u tradicionalne gkol e, pokazuju | e

vriijeme pohalLaju tradicional ne dpkMohtessori Nj i hc
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obrazovanje ima dugorolno pozitivan u®fjecaj
podrul je. Dodatno, pruga snagne dokaze da
programa u tr Odigoivomaljree tpk &klra.ti |l ari ma koji

ul eni ka kada prestanu kori st idbuduspiprenlegnojl ne d

okolini. Ovi nal azi ohrabruju ulitelje u kor
lako su povrginski manje zanimljivi ili priyv
dizajnirani natmalieneskipjiriite wjjedgdjuapozorno
mat emat i | ki koncept te tako pospjegiti ul enj
Tijekom obrazovanj a, velina ulenika matemat
nepotrebnu. Djelomilno je to posljedica trac
koji se temelji na primjeni str opgaot iutjverrl emeih
dobi ti tolan rezultat, ul enju napamet [ rep
i stragivanju i spontanosti (Sablii i sur., 2

navode kako je to mogaktei |kosgt inat ekdrjiadtae nkjce
dopugt a, al i i i spravl ja, pogregke te svakocg
predmeta Matemati ka (MZO, 2019) navod.i se k.
ostvaruje povezivanjem procesa i dome , a ta se dvodimenzionaln
doprinosi stjecanju mat emati | ki h kompetenci
pri kazivanje i komuni kaci j a, povezivanj e, (I
riegavanje ematbillekkmm modnealti ranje te primjena
manj o] mjeri, mo g e mo povezat.i S a z Dol aj kam
materijala, odnosno kako ga pravilno koristiti i implementirati u nastavu Matematike, prikazan

jeuonlinezaj ednici ul|l enja, a tabTablitca®o j e pri kazart

Na poletku prvoga razreda, u domeni Obl ik i
crta pruga se izvifaganmdyweinreo)ts tvieoerdid deireo gjtSal |i K

Drvenih okvira s geometrijskim likovimdat er i j al i su ovo pomolu Kk
opisuje tijelailikove,ali prepoznaje primjere u svhrjiolja oko
BSTEM je akronim koji na engl es k oinScipneedznanosifecimolagy ava | e
(tehnol ogija), Engeneering (ingenjerstvo) i Mat hemati

za Arts (umjetnost) dobivamo akronim STEAM.
24 Stereognozija je sposobnost prepoznavanja nekog predmeta, osobito njegova trodimenzijskog oblika samim

opipom (bez gledanja). Osniva se na kombinaciiji epe
kompl eksni osjet gto Galdatgka, nfimamaca) u toe mpme/rr ati wnrii
stereognozije odgovorno je postcentralno podrulje tje
1992).
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ocrtit e njoj pripadajuie aktivnosti sudionice s

razlikovati i crtati vrste crta, ali ih i prepoznati na geometrijskim tijelima i likovima kroz aktivno

sudjelovanje u prilanju pjevrijere priptmnograzdablja i Hr v
u kojemu se ulenik priprema na ©pisanje. Ov
vjiedgbMentaalsni m okviri ma i kojimeeje primamaciljprpreniti | i t i h

ul eni ka za pi s an jeestvaranjd geometrijsgog ezoriaznmpd veanmejnet i r a |
Mont essor i metodu u ovu domenu pozitivnim s

nastavni h predmeta gto je u skladu s konstru

Slika35. St ereognosti |k

ATajanstvenu wwveimecuwu aldar i #soi maunegto jednost

samo i zvuku neko geometrijsko tijelo i I me nu
kao kol egica jer mi se to |ini dobro, a i wu
S njegovom fKtiogirlaka jpm jfateljica 7, protoko
APreporulila bih kolegici da uz ovu oshovnu
dodatnu u kojoj e koristiti jog kartica, od
b i ulenicima kojima je ovo moéfid(aUljieadmngstcav
i stragival ki dnevni k)

U domeni Brojevi ul i teljice su ul eni ci ma |
(kamenl]ili, klikeri, zrna kukuruza, ¢gtapili
brojal. do 20. Ovdje je vagnoi jnealgjlearse tna ijse
vrijednosti. Osim neobli kovanoga, korigten

materijali Vretena(Slika 3.),Br o] k e (Siika §.ete¢Boojke od brusnoga papirgSlika
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38).Zadatak je ovih materijal a Iadpaaeenazvaz nav a

simbola broja koji su priprema za stvaranje pojma parnog i neparnog broja.

Slika37. Broj ke i

3 R A
PSR A

Slika38. Brojke od brusnog papira

AMaterijal vretena mi se | ini jako konkretan
jeliul eni k ostvario ishod povezivanja koliline
primijenila u svome razredu jer je velik bro
omet al i onog ulenika koji biuckatriisu iioz mad ietr ii
po uzoru na ovaj. Sada mi na um prydr ipaidlak a
prijateljica 8, intervju 2)
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