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SAZETAK

U danasnjem globalizirajuéem svijetu razvijanje interkulturalne kompetencije ucenika i
nastavnika od iznimne je vaznosti jer interkulturalizam pridonosi otvorenosti prema drugim
kulturama, S$to je bitno u ucenju i poucavanju stranih jezika. U ovom doktorskom radu
analizirana je zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima engleskog jezika u
srednjim Skolama (gimnazijama i strukovnim §kolama) u Republici Hrvatskoj. Cilj istrazivanja
bio je utvrditi jesu li i u kojoj mjeri interkulturalni sadrzaji zastupljeni u kurikulumima
engleskog jezika u srednjim Skolama te postoje li razlike u kurikulumima s obzirom na vrstu
srednje Skole. Istrazivanje se provelo putem kvalitativne analize sadrzaja koja je sadrzavala
istrazivacku matricu s varijablama o interkulturalnim sadrzajima u programu MAXQDA te
sustavnim promatranjem nastave uz pomo¢ protokola i kvalitativnom analizom videozapisa
nastave u programu VIDAN. Analizom kurikuluma engleskog jezika u srednjim Skolama u
Republici Hrvatskoj utvrdena je zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u okviru nastavnih tema
i odgojno-obrazovnih ishoda. Najzastupljenije interkulturalne nastavne teme u gimnazijama i
strukovnim Skolama su identitet, ljudska prava i obrazovanje. Interkulturalni sadrzaji ostvaruju
se u okviru odgojno-obrazovnih ishoda iz sve tri domene — Komunikacijske jezi¢ne
kompetencije, Medukulturne komunikacijske kompetencije i Samostalnosti u ovladavanju
jezikom. Sustavnim promatranjem i analizom videozapisa nastave engleskog jezika utvrdena je
zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u okviru interkulturalnih nastavnih tema i nastavnih
metoda i oblika rada koji promicu interkulturalne sadrzaje. Takoder, utvrdeno je da nastavnici
engleskog jezika provode nastavu koja sadrzi interkulturalne sadrzaje. Najzastupljenije
nastavne teme interkulturalnih sadrzaja u gimnazijama su ljudska prava, razumijevanje i
vrijednosti, a u strukovnim skolama kultura, vrijednosti i odrzivi razvoj. Najzastupljenije
nastavne metode 1 oblici rada u nastavi kojima se provode interkulturalni sadrzaji u
gimnazijama su suradni¢ko ucenje, ucenje putem razlicitosti i diskusija, a u strukovnim skolama
suradnicko uéenje, aktivno ucenje i uéenje putem razli¢itosti. Znanstveni doprinos ovog rada
ogleda se u utvrdivanju interkulturalnih sadrZaja u postoje¢im kurikulumima kao polazista za
unaprjedivanje interkulturalnog odgoja i obrazovanja u srednjim $kolama u Republici

Hrvatskoj.

Kljuéne rijeci: analiza sadrzaja, gimnazije i strukovne Skole, interkulturalizam, kurikulumi

engleskog jezika, sustavno promatranje nastave, videozapisi nastave engleskog jezika



ABSTRACT

In today's globalised world the development of intercultural competence of students and
teachers is of high importance because interculturalism brings openess to other cultures, what
is important in learning and teaching foreign languages. In this dissertation presence of
intercultural contents in the curricula of English as a foreign language in secondary schools
(grammar and vocational schools) in the Republic of Croatia was analysed. The aim of the
research was to determine if and to which extent are intercultural contents present in the
curricula of English in secondary schools and to determine if there are differences in the
curricula due to the type of secondary school (grammar or vocational school) in the Republic
of Croatia. The research was conducted through content analysis of the curricula of English
which included research matrix with variables about intercultural contents in the program
MAXQDA, systematic classroom observation of English teaching with the help of a protocol
and qualitative analysis of videos of English teaching in the program VIDAN. Analysis of the
curricula of English in secondary schools in the Republic of Croatia has shown that intercultural
contents are present in teaching topics and teaching aims. The most represented intercultural
teaching topics in grammar and vocational schools are identity, human rights and education.
Intercultural contents are present in all three domains of teaching aims — communicational
language competence, intercultural communicational competence and independence in
acquiring a foreign language. Systematic classroom observation and qualitative analysis of
videos of English teaching have shown that intercultural contents are present in intercultural
topics and intercultural methods and that English teachers implement intercultural teaching.
The most represented intercultural teaching topics in grammar schools are human rights,
understanding and values, and in vocational schools culture, values and sustainable
development. The most represented intercultural teaching methods and approaches in grammar
schools are cooperative learning, learning through diversity and discussion, and in vocational
schools cooperative learning, active learning and learning through diversity. The scientific
value of this research is the determination of intercultural contents in the existing curricula as a
starting point for improvement of intercultural education in secondary schools in the Republic

of Croatia.

Keywords: content analysis, curricula of English as a Foreign Language, grammar and
vocational schools, interculturalism, systematic classroom observation, videos of English

language teaching
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1. UvOD

U danasnjem globaliziranom svijetu razvijanje interkulturalne kompetencije ucenika i
nastavnika predstavlja imperativ suvremenog obrazovanja. Interkulturalizam, kao filozofija
koja pridonosi otvorenosti prema drugim kulturama, postaje nezaobilazna komponenta u u¢enju
i poucavanju stranih jezika, posebno engleskog jezika kao globalnog lingua franca. Ovaj
doktorski rad analizira zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima engleskog jezika
u srednjim Skolama Republike Hrvatske s ciljem utvrdivanja razine integracije ovih sadrzaja te

identificiranja potencijalnih razlika izmedu gimnazijskih 1 strukovnih programa.

U kontekstu sve izrazenije globalizacije i kulturne heterogenosti suvremenog drustva nastava
engleskog jezika ima klju¢nu ulogu u razvoju interkulturalne kompetencije ucenika. Engleski
jezik zbog prisutnosti u svim aspektima svakodnevice u svijetu postaje jezik globalne
komunikacije (Balenovi¢ i Grahovac-Prazi¢, 2011). Kompleksni obrasci interkulturalne
komunikacije u 21. stolje¢u zahtijevaju sofisticirano interkulturalno razumijevanje i
kompetencije koje nadilaze tradicionalne okvire jezinog obrazovanja. Cogo (2012)
konceptualizira engleski jezik kao komunikacijski medij izmedu govornika razli¢itih materinjih
jezika, naglasavaju¢i njegovu funkcionalnu ulogu u medukulturnoj komunikaciji. Suvremene
lingvisticke teorije eksplicitno naglaSavaju nuznost razumijevanja kompleksnih kulturnih

konteksta kao preduvjeta u¢inkovite komunikacije (Han, 2013; Alvarez Valencia, 2014).

Rezultati PISA istrazivanja iz 2018. godine ukazuju na znacajne nejednakosti u globalnim
kompetencijama hrvatskih srednjoskolaca, pri ¢emu vise od 60 % ucenika strukovnih programa
ne dostize osnovnu razinu globalnih kompetencija (Markoc¢i¢ Dekani¢ i sur., 2020).
Istovremeno, preko 90 % hrvatskih ucenika govori dva ili viSe jezika, §to predstavlja znacajan

potencijal za razvoj interkulturalne kompetencije kroz nastavu engleskog jezika.

Definiranje globalne kompetencije kao multidimenzionalnog konstrukta koji obuhvaca
otvorenost uma, razumijevanje kulturnih normi i sposobnost uc¢inkovite komunikacije u
multikulturnom okruzenju (Hunter, 2004; Hunter, White i Godbey, 2006) postavlja teorijski
okvir za transformativno djelovanje kroz nastavu stranog jezika. Interkulturalna kompetencija,
kao kljucna sastavnica globalne kompetencije, omoguc¢uje ucenicima sagledavanje lokalnih i

globalnih problema iz razlicitih perspektiva, razvoj empatije i postovanje prema kulturnoj



razli¢itosti te aktivno uklju¢ivanje u interakcije koje promicu opcu dobrobit i odrzivost

(Marko¢i¢ Dekani¢ i sur., 2020).

Skole su postale mjesta susreta razli¢itih kultura i jezika (Sabli¢, 2018), a interkulturalizam
obiljezje svih suvremenih drustava (Juki¢, 2013). Stoga je nuzna preobrazba obrazovnog
sustava koja bi veéu pozornost poklanjala razvoju interkulturalne osjetljivosti ucenika i
nastavnika (Hrvati¢, 2018). Istrazivanja pokazuju da programi s medunarodnim uciteljima
mogu znacajno doprinijeti razvoju interkulturalne kompetencije u€enika (Ganley i sur., 2019),
dok prilagodba metoda evaluacije moze pomoc¢i ucenicima razlic¢itog kulturnog naslijeda u

postizanju boljeg Skolskog uspjeha (Herzog-Punzenberger i sur., 2020).

Interkulturalno obrazovanje tezi stvaranju dijaloga, suradnje i uspjeSne interakcije izmedu
kulturno razli¢itih pojedinaca, mijenjajuci pri tome strukturu $kole i nastavnu praksu (Ruiz i
Minguez Vallejos, 2009). UspjeSna implementacija zahtijeva razvoj vizije 1 integraciju
interkulturalnog obrazovanja u Skolski kurikulum (Leeman, 2003), pri ¢emu nastavnici imaju
kljutnu ulogu u ovom procesu. Oni trebaju razvijati interkulturalne kompetencije na
kognitivnoj, emocionalnoj i drustvenoj razini kako bi mogli u¢inkovito poucavati u jezic¢no i

kulturno slozenim kontekstima (Milani 1 Portera, 2021).

Znacaj ovog doktorskog rada ogleda se u utvrdivanju zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u
postoje¢im kurikulumima engleskog jezika u srednjim Skolama Republike Hrvatske, Sto
predstavlja polaziSte za unaprjedenje interkulturalnog odgoja i obrazovanja. Istrazivanje je
provedeno kombiniranjem kvalitativne analize sadrzaja kurikuluma pomoc¢u programa
MAXQDA i sustavnog promatranja nastave uz pomo¢ protokola te kvalitativne analize

videozapisa nastave u programu VIDAN.

Rezultati ovog istrazivanja mogu posluziti kao temelj za transformaciju postojecih kurikuluma
engleskog jezika u srednjim Skolama, s ciljem razvijanja istinskog poStovanja prema kulturnoj
razli¢itosti 1 pripreme u€enika za aktivno sudjelovanje u multikulturalnom globalnom drustvu.
Kroz integraciju interkulturalnih sadrZaja u nastavu engleskog jezika moguce je ne samo
unaprijediti jezicne kompetencije ucenika, ve¢ i potaknuti duboku transformaciju njihovih
stavova 1 ponasanja prema kulturnoj razli¢itosti, $to predstavlja vazan preduvjet za stvaranje

pravednijeg 1 inkluzivnijeg drustva.



2. TEORIJSKA POLAZISTA

2.1. Transformativna teorija u odgoju i obrazovanju

2.1.1. Osnove transformativne paradigme

Razumijevanje teorijskih okvira koji utemeljuju istrazivanje interkulturalnih sadrzaja nuzno
zapocinje analizom paradigmatskih struktura koje oblikuju naSe shvacanje druStvenih
fenomena. Paradigma predstavlja koherentan sustav medusobno povezanih epistemoloskih,
ontoloskih 1 metodoloskih pretpostavki koje formiraju teorijski okvir za interpretaciju socijalnih
realiteta (Banks, 2019). Patton (2002, prema Patton, 1999) elaborira razvojne paradigme (eng.
coming-of-age paradigms), prikazane u Tablici 1, koje manifestiraju dijalekticki odnos izmedu
tradicionalnih 1 suvremenih epistemoloSkih koncepcija. Autor argumentira kako te
paradigmatske dihotomije konstituiraju tezu i antitezu iz ¢ije sinteze mogu nastati nove hipoteze
ili istrazivacka pitanja relevantna za suvremeni znanstveni diskurs. Znac¢ajno je napomenuti da
su u kvalitativnom metodoloSkom pristupu, koji je koriSten u istrazivackom dizajnu ovog
doktorskog rada, navedene paradigmatske opozicije empirijski utemeljene i verificirane kroz

temeljite istrazivacke procese.

Tablica 1. Razvojne paradigme (prema Patton, 1999)

Dimenzije usporedbe Ulazak u drustvo Moderan razvoj

Zivotna razdoblja Prijelaz iz djetinjstva u odraslu | Razli¢ite cjeloZivotne etape
dob

Podrucgje Podrugje drustva Svijet kao globalna zajednica

Podrijetlo Mit o postanku Evolucija ¢ovjecanstva

Identitet Muskarac ili Zena Postanak cjelovite osobe

Pristup Standardiziran Individualiziran

Ishod Identitet povezan s druStvom Osobni identitet

Poruka Dio si drustva Pojedinac si




Ovo istrazivanje moguce je sagledati kroz viSeslojnu prizmu razvojnih paradigmi, pri ¢emu
analiza zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima i nastavnoj praksi engleskog
jezika pociva na tumacenju normativnih dokumenata namijenjenih odgojno-obrazovnom radu
s adolescentnom populacijom te empirijskim promatranjima nastavnog procesa usmjerenog ka
mladim pojedincima koji se nalaze u dinami¢noj tranziciji iz razdoblja adolescencije prema
punoj psihosocijalnoj zrelosti. Razvoj interkulturalne kompetencije predstavlja klju¢ni pokretac
u procesu psihosocijalne maturacije i oblikovanja osobnog identiteta mladih osoba. Usprkos
raznolikosti mogucih paradigmatskih okvira, u ovom je doktorskom radu primijenjen
istrazivacki pristup utemeljen na suvremenoj transformativnoj paradigmi koja nadilazi
tradicionalne modele. Transformativna paradigma naglasava nuznost strukturalnih promjena u
odgojno-obrazovnom sustavu i procesu uéenja, predstavljajuci znacajan spoznajni odmak od
konvencionalnih pedagoskih pristupa, s krajnjom namjerom stvaranja obrazovnog sustava koji
proaktivno sudjeluje u poticanju pozitivnih druStvenih promjena i cjelovitom razvoju uc¢enickih

potencijala.

Khedkar i Nair (2016) razraduju posebnu znacajku transformativne paradigme prema kojoj se
znanje ne pojavljuje kao unaprijed postojeca istina koja prethodi procesu ucenja, ve¢ ucenici
usvajaju znanje kao ishod njihovog intelektualnog propitivanja i aktivnog djelovanja.
Transformativna paradigma naglasava neophodnost kriticke procjene kulturnih normi i
implicitnih pretpostavki, §to predstavlja temeljni preduvjet za razvoj slozene interkulturalne
kompetencije. Ovakav paradigmatski pristup omogucuje dubinsku analizu interkulturalnih
sadrzaja ne samo kao kurikularnih elemenata, ve¢ i kao pokretaCa promjena u procesu
formiranja interkulturalnog senzibiliteta i kompetencije kod ucenika srednjoskolske populacije.
Transformativna pedagogija stavlja naglasak na proces ucenja (,,kako uciti") te poti¢e znatizelju
ucenika za koju smatra da je vaznija od upamcivanja ¢injenica i reprodukciju znanja. Vidljiva

je poveznica s konstruktivistickim u€enjem u kojoj ucenik usvaja znanje stjecanjem iskustva.

Konstruktivizam je teorija zasnovana na promatranju i znanstvenom prouc¢avanju na¢ina na koji
pojedinci uce (Al Mahmud, 2013, Bada, 2015) 1 na koji konstruiraju razumijevanje svijeta oko
sebe (Dennick, 2012, prema Mirosavljevi¢ 2023). Radi se o aktivhom pristupu ucenju i
poucavanju koji stavlja uenike u srediste ucenja (UNESCO, 2017). Prema Park (2023),
konstruktivizam je drustveni pristup razumijevanju medunarodnih odnosa. Pritchard i Woollard
(2010) navode da konstruktivizam smatra ucenje drustvenim procesom jer pojedinci uce
interakcijom s ostalim sudionicima. Scheer i suradnici (2012) navode tri aspekta bitna za

konstruktivisticki dizajn u€enja: angazman ucenika, doZivljaj iskustva i ravnotezu poucavanja



I konstruiranja znanja. Isticu se dva glavna pravca konstruktivizma: kognitivni (psiholoski) i
socijalni konstruktivizam. Kognitivni pristup, ¢iji je zacetnik Svicarski psiholog Jean Piaget
zagovara da ucenici tumace svoja iskustva na osnovu svojih prethodnih saznanja kao i na
osnovu iskustva drugih (Mirosavljevi¢, 2023). Socio-kulturni konstruktivizam, ¢&iji je
utemeljitelj Jan Vygotsky, proces je u kojem se ucenje odvija iskustvom rjeSavanja problema.
Robertson i suradnici (2019) nalaze kako socijalni konstruktivizam naglasava suradnicku
prirodu ucenja i temelji se na razumijevanju da se kognitivne strukture razvijaju i sazrijevaju
kolegijalnom i recipro¢nom suradnjom s drugima. Crotty (1998, prema Patton, 2002) razlikuje
konstruktivizam od konstrukcionizma. Smatra da je fokus konstruktivizma na znaéenju
aktivnosti za pojedinca, a konstrukcionizma za cijelu generaciju. Tvrdi da konstruktivizam

stavlja naglasak na jedinstveno iskustvo pojedinca, a konstrukcionizam na drustvo koje oblikuje

pojedince.

Transformativna pedagogija predstavlja epistemoloSku promjenu koja rezultira zajednickim
planiranjem kurikuluma nastavnika 1 u¢enika, kriticCkom refleksijom na poucavanje i1 ucenje,
razvojem identiteta i samopouzdanja ucenika, ali 1 nastavnika, poticajem za sudjelovanjem u
drustvu 1 prihva¢anjem odgovornosti za buduée oblikovanje svijeta (Farren, 2016). Prema
UNESCO (2017), transformativna pedagogija omogucuje ucenicima posti¢i zajednicki cilj
temeljen na njihovim jakim stranama i cijene¢i njihove razliCitosti. Ucenici mogu dijeliti
odgovornosti, upoznati druge, ali i sebe, preispitati vlastita misljenja, ali i misljenja drugih.
Khedkar i Nair (2016) definiraju transformativnu pedagogiju kao aktivisticku pedagogiju koja
kombinira elemente konstruktivisticke 1 kriticke pedagogije koja osnazuje ucenike da kriticki
propituju svoja uvjerenja, vrijednosti i dotadasnje usvojeno znanje kako bi razvili refleksiju i

kriticko miSljenje te cijenili razlicite perspektive.

Transformativna pedagogija moze se definirati kao obrazovna filozofija koja kombinira
socijalni konstruktivizam 1 kriticku pedagogiju (Tinning, 2017, Ukpokodu, 2019, prema Lynch,
2019). Potonja autorica naglasava da transformativna pedagogija ne mijenja odjednom
pojedinca, nego je rije¢ o kontinuiranom usavrSavanju. McLaren (2023) smatra kriticku
pedagogiju raznolikom te promatra odgojno-obrazovne ustanove ne samo kao mjesta
socijalizacije, nego kao mjesta koja vode oslobodenju od tradicionalnih u¢enja. Prema Darder
i suradnicima (2023), kriticka pedagogija zagovara demokratsko drustvo. Obrazovanje
pojedinaca mora biti temeljeno na druStvenim promjenama, stavovima i vjerovanjima

koji pridonose transformativnim idealima demokratskog obrazovanja.



Prema Farren (2016), transformativna pedagogija podrzava nastavnike i ucenike u razvitku
njihova identiteta. Klju¢ni pojmovi kojima se bavi u svom istrazivanju su njihova uvjerenja,
stavovi, znanja, moralne i eticke vrijednosti, socioafektivni faktori, suradnja, metakognicija, te
Skola 1 drustvo. Rezultati istrazivanja navedenog autora pokazali su da su vece prednosti
transformacije za sudionike kada postoji aktivna suradnja u skoli i drustvu. Zakljucuje da su
svjesnost 1 kriticka osvijeStenost preduvjeti za konstrukciju znanja. IstiCe moralne i eticke
vrijednosti kao osobito bitne za proces transformacije. Kljuéne moralne i eticke vrijednosti u
transformativnoj pedagogiji su iskrenost, poStovanje, jednakost i druStvena pravda. Prema
tranformativnoj pedagogiji, ucenici bi trebali uciti o ovim vrijednostima ne samo u skoli, nego
1 1zvan nje te ih zivjeti. Transformativna pedagogija poStuje razlicite vrijednosti, uvjerenja i
obiCaje, potice ucenike da budu aktivni gradani sa svim pravima, ali 1 odgovornostima u
lokalnom 1 Sirem kontekstu, vrednuje lokalno 1 medunarodno naslijede, zagovara osvijeStenost

za odrzivi razvoj, te promice dobrobit ucenika i svih ostalih ¢lanova zajednice (Farren, 2016).

Klju¢ne znacajke transformativne paradigme su:

e kriticko razmiSljanje Kkoje poti¢e ucéenike da preispituju postojeée pretpostavke,
vjerovanja i strukture moc¢i,
e socijalna pravda koja naglasava vaznost jednakosti, inkluzije i osnaZivanja
marginaliziranih grupa,
e aktivno ucenje pri cemu su UCenici aktivni sudionici u procesu ucenja, a ne pasivni
primatelji informacija,
e holisticki pristup gdje se obrazovanje promatra kao cjelovit proces koji ukljucuje
kognitivne, emocionalne i socijalne aspekte,
o refleksivna praksa koja potice kontinuirano preispitivanje i poboljSavanje obrazovnih
metoda i sadrZaja,
e kontekstualno ucéenje Kkoje naglasava vaznost povezivanja obrazovnog sadrzaja s
realnim Zivotnim situacijama i drustvenim kontekstom,
e oOsnazivanje kojemu je cilj je osnazivanje uc¢enika kako bi postali agenti promjene u
svojim zajednicama i drustvu,
e interdisciplinarnost koje potice povezivanje razli¢itih disciplina i podrucja znanja.
Mezirow (2006) navodi kako transformativna teorija ukljuuje uenje kritickog misljenja
preispitivanjem pretpostavki i ocekivanja koji utjecu na misli i radnje ucenika. Prema Paul i

Quiggin (2021), obrazovanje bi trebalo biti transformativno iskustvo te bi ucenici i studenti



trebali razvijati vjestinu kritickog misljenja. Yacek (2019) smatra kako se transformativna
teorija moze primijeniti na svim razinama odgoja i obrazovanja. Medutim, navodi kako treba

pripaziti na eticka nacela u koristenju transformativne teorije u obrazovanju.

2.1.2. Transformativno u¢enje u interkulturalnom odgoju i obrazovanju

Transformativna teorija inovativan je pedagogijski pristup koji osnazuje ucenike da kriticki
preispituju kontekst, uvjerenja, vrijednosti, znanje 1 stavove kako bi razvili samorefleksiju,
postivali razli¢itosti 1 usavrSili kriticko miSljenje (UNESCO, 2017). U transformativnoj se
pedagogiji isprepli¢u filozofija, psihologija i1 sociologija (Farren, 2016). Mezirow (2018)
navodi kako se pojam transformativnog ucenja prvi put spominje u podrucju poucavanja
odraslih osoba, te smatra kako obuhvaca elemente kriticke pedagogije i konstruktivizma. Nagda
1 suradnici (2003) smatraju kako je transformativno ucenje potrebno koristiti u svrhu
promicanja demokracije 1 drustvene jednakosti. Navedeni autori tvrde da takav pristup potjece
iz multikulturnog obrazovanja 1 kriticke pedagogije te kako aktivno ucenje u tom slucaju

obuhvaca koristenje ideja iz ucionice i primjenu u svakodnevnom zivotu.

Mertens (2007) argumentirano iznosi tvrdnju kako transformativna paradigma predstavlja
metodoloSki najprimjereniji izbor u kontekstu znanstvenog istrazivanja druStvenih
nejednakosti 1 sustavnih nepravdi. Autor razraduje epistemolosku pretpostavku prema
kojoj se stvarnost ne konstruira spontano, ve¢ se oblikuje slozenim medudjelovanjem
drustvenih, politi¢kih, kulturnih, ekonomskih i etni¢kih vrijednosnih sustava. Posebno
naglasava kako odnosi mo¢i i druStvenih privilegija zauzimaju srediSnje mjesto u
istrazivaCkom kontekstu te zahtijevaju pomnu metodolosku razradu. Thambinathan i
Kinsella (2021) nadograduju ovu teorijsku poziciju integrirajuéi spoznaje iz
transformativne teorije dekolonizacije 1 suvremenih istrazivanja u podrucju
interkulturalizma. Na temelju svojih analiza, autori predlazu cetverodijelni metodoloski
okvir namijenjen kvalitativnim istraZiva¢ima: sustavnu primjenu kriticke samorefleksije
kao analitickog alata, razvijanje istrazivacke samoodredenosti kao metodoloskog nacela,
prihvacanje epistemoloSke pluralnosti kroz uvazavanje razli¢itih nac¢ina razmisljanja, te
dosljedno utjelovljenje transformativne prakse u svim fazama istrazivackog procesa.

Ovakav pristup omogucuje istrazivacu ne samo dubinsko razumijevanje interkulturalnih



fenomena, ve¢ i aktivno sudjelovanje u procesu drusStvene transformacije kroz sam

istrazivacki ¢in.

U kontekstu razmatranja razli¢itih dimenzija transformativne paradigme, posebno se izdvaja
pristup dekolonizacije kao njezine znacajne sastavnice s izravnim implikacijama za podrucje
interkulturalnog odgoja i obrazovanja. Stein i suradnici (2020) razraduju pedagogijski
pristup dekolonizaciji, konceptualizirajuci ga kao sustavni vid transformativne paradigme s
jasnim metodoloSkim 1 praktiénim implikacijama za odgojno-obrazovni proces. Njihov
pristup naglasava vaZnost kritikog preispitivanja tradicionalnih pedagoskih praksi i njihove
epistemoloSke utemeljenosti. Omodan 1 suradnici (2023) proSiruju ovu teorijsku
perspektivu, naglaSavaju¢i potrebu za dekolonizacijom kurikuluma kao preduvjetom
istinske obrazovne transformacije. U istrazivanju, utemeljenom na nacelima transformativne
paradigme, primjenjuju metodologiju konceptualne analize sadrzaja te dolaze do zakljucka
kako suvremeni kurikulum treba biti osloboden osobnog, kontekstualnog, povijesnog 1
okoliSnog subjektivizma. Ovakav pristup omogucuje stvaranje kurikuluma koji nadilazi
ogranic¢enja tradicionalnih epistemoloskih okvira te stvara prostor za pluralizam perspektiva
1 kulturnih vrijednosti.

U daljnjoj razradi dekolonijalne metodologije u odgoju i obrazovanju, Zavala (2016)
sustavno elaborira tri klju¢ne nastavne metode koje mogu posluziti kao temel]
transformativne obrazovne prakse: pripovijedanje (eng. storytelling) kao metodu koja
omogucuje artikulaciju autenti¢nih iskustava marginaliziranih skupina, iscjeljivanje (eng.
healing) kao proces obnavljanja kulturnog i osobnog integriteta, te povratak korijenima
(eng. reclaiming) kao nacCin ponovnog uspostavljanja veze s izvornim kulturnim
vrijednostima i znanjima. Ove metodoloske smjernice pruzaju vrijedan okvir za promisljanje
1 oblikovanje interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima engleskog jezika, Sto je od posebne

vaznosti za predmet ovog istraZivanja.

Tablica 2. Prikaz dekolonijalnih strategija u obrazovanju (prema Zavala, 2016)

Pripovijedanje Iscjeljivanje Povratak korijenima
e Imenovanje e Drustveno/kolektivno e Obicaji
e Dosjecanje Dusevno/psiholosko e Identitet

e Prostor




Iz Tablice 2 vidi se kako se pripovijedanje sastoji od imenovanja i dosjecanja, iscjeljivanje
obuhvaca drustveno/sveobuhvatno i dusevno/psiholosko iscjeljenje, a povratak korijenima
ukljucuje obicaje, identitet i prostor. Prema Zavala (2016, str. 3), dekolonijalno obrazovanje
ostvaruje se ukljuc¢ivanjem ucenika u dijalog i refleksiju 1 smatra te strategije imenovanjem
drustvenih svjetova. Dosjecanje obuhvaca prisjeCanje sustava kolonijalizma kako bi ucenici
stvorili protivan stav. Iscjeljivanje obuhvaca dvije dimenzije koje su Cesto zanemarene u
poucavanju (Zavala, 2016, str. 4). Povratak korijenima obuhvaca uc¢enje o kulturnom identitetu
pripadnika odredene kulture, njihovim obifaja i odnosu prema prostoru, odnosno zemlji

(Zavala, 2016, str. 5).

Puzi¢ 1 suradnici (2023) ukazuju na obrazovne nejednakosti u srednjoSkolskom obrazovanju iz
ucenicke i nastavniCke perspektive. Navedeni autori proveli su kvantitativno i kvalitativno
istrazivanje C€iji je cilj bio produbiti razumijevanje razliCitih aspekata obrazovnih nejednakosti,
a rezultati istraZzivanja pokazali su da su obrazovne nejednakosti povezane s druStvenim
porijeklom ucenika, vrstom Skolskog programa, rodom 1 statusom ranjivosti ucenika.
Nastavnici u srednjim Skolama u Republici Hrvatskoj iskazali su visoku razinu prihvacanja i
postivanja razli¢itosti u¢enika. Transformativno ucenje proces je uc¢inkovite promjene. Za to su
potrebni kriticka samorefleksija, refleksivni dijalog i refleksivno djelovanje. U navedenim

podru¢jima ucenici stvaraju nove perspektive, stavove i ponasanja koja su integrirana u njihov

svakodnevni zivot (Khedkar i Nair, 2016).

Mignolo (2009) navodi kako ranije istrazivaci pretpostavljaju da je nastavni predmet u
odredenoj disciplini odvojen od geo-politickih zbivanja u svijetu i isklju¢en od rasnih
predrasuda. Keikelame 1 Swartz (2019) navode istrazivacku metodu dekolonizacije kao vid
kvalitativne metodologije. Navedeni su istrazivaci utvrdili da je u ucionicama potrebno
raspravljati o mo¢i i povjerenju, te razvijati interkulturalnu kompetenciju ucenika. Zakljucuju
da transformativna paradigma uzima u obzir prava pojedinaca, posebno pripadnika manjina.
Prema Lynch (2019), nastavnici bi trebali poucavati o sociokulturnim temama kako bi podigli
svijest uCenika o problemima te kako bi usmyjerili nastavu na diskusiju o jednakosti i
razliCitostima. Nastavnik koji je ukljucen u transformativno poucavanje poti¢e ucenike na
propitivanje odredene teme u interdisciplinarnom kontekstu 1 postavljanje klju¢nih pitanja kako
bi produbili prijasSnje znanje. Transformativni nastavnik potice uc¢enike na uvazavanje razlicitih
perspektiva koje ucenici mogu uvidjeti putem suradnickog ucenja. PotiCe se evaluacija,

refleksija i cjelozivotno ucenje (Khedkar i Nair, 2016).



Prema Lynch i Curtner-Smith (2018), nastava bi trebala biti temeljena na holistickim
elementima s posebnim naglaskom na afektivnu i socijalnu domenu. Nastavnici bi trebali
poucavati o prihva¢enim normama ponasanja u odredenoj kulturi te o vladajuéim, ali i
marginaliziranim grupama. Navedeni autori proveli su istrazivanje u kojem su nastavnici
poucavali o opresiji, rasi, etnickoj pripadnosti, vjeri i spiritualnosti, spolu, jeziku, drustvenom
statusu itd. Zakljucili su da je potrebno koristiti demokratsku organizaciju ucionice i razli¢ite
metode poucavanja. Svaki je nastavnik organizirao ucionicu na demokratski nac¢in — umjesto
sjedenja u redovima, ucenici su sjedili u krugu, bilo u velikom krugu ili u manjim skupinama.
Ovaj nain organizacije nastave poticao je diskusiju 1 ohrabrivao ucenike da se ukljuce u
dijalog. Koristili su aktivnosti usmjerene na ucenike kako bi potaknuli njihovu aktivnost.
Razli¢ite pedagogijske metode koriStene su u radu na satu, kao i u radu u€enika izvan nastave
—projekti imerzije, koriStenje digitalnih medija, umjetnicke aktivnosti, dnevnik samozapazanja,
i pripovijedanje. Stoga se transformativna paradigma moze primijeniti u nastavi. Neke od

primjena mogle bi biti:

e Koristenje metoda poput problemskog uéenja, projektne nastave i suradnickog ucenja,
e ukljuCivanje tema vezanih uz socijalnu pravdu, ljudska prava i odrzivi razvoj u
kurikulum,

e poticanje dijaloga i rasprave u ucionici o kompleksnim drustvenim pitanjima,

e razvijanje kriticke medijske pismenosti,

e ukljucivanje ucenika u odlucivanje o sadrzaju i metodama ucenja.
Kako bi u¢enici uspjeli produbiti znanje, potrebno je stvoriti ugodnu atmosferu u ucionici koja
potice samopouzdanje i motivaciju uenika. Ucenici bi se trebali osjecati slobodno izraziti svoje
ideje 1 postavljati pitanja bez straha kako bi razvili kreativno i kriticko misljenje (Khedkar i
Nair, 2016). Prema Farren (2016), nastavnici prema transformativnoj paradigmi kriticki
konstruiraju znanje iz prakse 1 donose ga u u¢ionicu. Nastavnici i u¢enici dijele odgovornost za

aktivnu transformaciju pojedinaca utemeljenu na moralnim i etickim vrijednostima.

U nastavi engleskog jezika, ovaj pristup bi mogao ukljucivati:

e analizu tekstova iz razlicitih kulturnih perspektiva,
e diskusije o kulturnim stereotipima i predrasudama,
e projekte koji istrazuju globalna pitanja i razli¢ite kulturne prakse,

e koriStenje autenti¢nih materijala iz razli¢itih engleskih govornih podrucja.



Implementacija transformativne paradigme u nastavi engleskog jezika predstavlja
viSedimenzionalni pristup koji nadilazi tradicionalno shvacéanje jezi¢ne izobrazbe, omogucéujuéi
razvoj ne samo jezi¢nih vjestina, ve¢ i kritickog promisljanja o kulturnim sli¢nostima i
razliCitostima, Sto Cini temelj uspjeSne interkulturalne komunikacije. Ova paradigmatska
orijentacija omogucuje stvaranje obrazovnog okruzenja u kojem ucenje jezika postaje sredstvo

drustvene transformacije i izgradnje interkulturalnog dijaloga.

Douglas (2000) u svojoj konceptualizaciji nastavnog procesa posebno naglasava vaznost
socioafektivnih ¢imbenika koji se odnose na emocionalne aspekte ucenja. Autor razraduje
teorijsku postavku prema kojoj uporaba stranog jezika podrazumijeva da ucenici u medusobnoj
suradnji dijele vlastite poglede, osjecaje, uvjerenja, vrijednosti, stavove i razumijevanje svijeta,
pri ¢emu neizostavno uvazavaju kulturoloske specifi¢nosti naroda ¢iji jezik uce. Ova dinamicka
interakcija kognitivnih i afektivnih procesa stvara plodno tlo za razvoj istinske interkulturalne
kompetencije. Kohonen (2006) proSiruje ovu analizu, naglaSavaju¢i presudnu ulogu
socioafektivnih ¢imbenika u procesu usvajanja stranog i drugog jezika kao preduvijeta za
formiranje interkulturalnih jezicnih stru¢njaka. Autor argumentira kako afektivna dimenzija

ucenja jezika omogucuje ucenicima da transcendiraju puke jezi¢ne strukture 1 urone u slozeni

svijet kulturnih znacenja 1 vrijednosti, Sto predstavlja bit interkulturalne kompetencije.

U kontekstu transformativne pedagogije, Farren (2016) nudi cjeloviti model ucenja stranog
jezika koji aktivno ukljucuje ucenike razli¢itog etnickog i kulturnog podrijetla u zajednicki
proces ucenja. Autorica razraduje metodoloski pristup koji sustavno potice razvoj medusobnog
postovanja prema kulturnim razli¢itostima te stvara uvjete za oblikovanje interkulturalnog 1
viSejezicnog identiteta ucenika. Ovakav pristup nastavi engleskog jezika u potpunosti se
podudara s temeljnim nacelima transformativne paradigme koja teZi stvaranju pravednijeg i
inkluzivnijeg obrazovnog sustava. Za ostvarivanje pune ucinkovitosti transformativne
pedagogije u odgojno-obrazovnom sustavu, nuzno je osigurati viSerazinske institucionalne i
drustvene preduvjete koji nadilaze okvire pojedinacnih nastavnih predmeta. UNESCO (2017)
u svojim smjernicama sustavno razraduje klju¢ne sastavnice ovog pristupa, naglaSavajuci kako
je za njegovu uspjesnu primjenu potrebno stvaranje obrazovnog okruzenja utemeljenog na
naelima inkluzije, demokracije, slobode izraZzavanja, poStivanja razliCitosti 1 nenasilnog

rjeSavanja sukoba.

Obrazovni model zasnovan na ovim nacelima zahtijeva holisticku preobrazbu Skolskog sustava

koja obuhvaca sve razine — od pojedina¢nih nastavnih predmeta, preko cjelokupnog skolskog



kurikuluma, do Sirih drustvenih struktura. Ovakav sveobuhvatni pristup prepoznaje slozenu
medupovezanost obrazovnih, kulturnih i drustvenih ¢imbenika u oblikovanju interkulturalne
kompetencije, te nadilazi ograni¢enja fragmentiranih obrazovnih inicijativa usmjerenih samo
na pojedinacne aspekte interkulturalnog obrazovanja. U kontekstu nastave engleskog jezika,
ova paradigmatska orijentacija omogucuje stvaranje nastavnog okruzenja koje aktivno
propituje dominantne kulturne obrasce, potice kriticko promisljanje i omoguéuje ucenicima da
kroz usvajanje jezika istovremeno razvijaju svoju interkulturalnu osjetljivost i kompetenciju.
Time se nastava stranog jezika preobrazava iz instrumentalnog procesa usvajanja lingvistickih
struktura u transformativno iskustvo koje priprema ufenike za aktivno 1 odgovorno
sudjelovanje u kulturno pluralnom druStvu. Prema transformativnoj pedagogiji, ucenici
preuzimaju odgovornost za prenosenje poruke na stranome jeziku. Ovaj proces podrazumijeva

metakognitivne 1 socioafektivne cimbenike (Farren, 2016).

U kontekstu obrazovanja nastavnika, kognitivne sposobnosti predstavljaju slozeni sustav
razmiSljanja, znanja 1 uvjerenja koje ucitelji 1 nastavnici posjeduju 1 primjenjuju u svojoj
nastavnoj praksi (Borg, 2009). Ove kognitivne strukture c¢ine temelj za primjenu
transformativne paradigme u nastavi, posebno u podru¢ju poucavanja stranog jezika. Farren
(2016) prosiruje ovu konceptualizaciju uvodenjem pojma metakognitivnog znanja kao
specificne baze znanja koju ucenici postupno izgraduju kroz osvjesStavanje vlastitih procesa
ucenja 1 osobnih karakteristika. Ovaj metakognitivni okvir omogucuje dublje razumijevanje
interkulturalnih sadrzaja 1 njihove integracije u osobni vrijednosni sustav ucenika.
Kumaravadivelu (2012) razraduje metodoloske implikacije ovog pristupa, naglaSavajuci
vaznost sustavne analize potreba ucenika i poticanja njihove samostalnosti u procesu ucenja.
Autor posebno istice odgovornost nastavnika u stvaranju poticajnog okruzenja za ucenje koje
osnazuje ucenike za autentiCno izrazavanje na stranom jeziku. Ovakav pristup omogucuje
prevladavanje jezi¢nih barijera i stvaranje prostora za istinski interkulturalni dijalog u nastavi

stranog jezika.

U kontekstu poucavanja kulturoloski osjetljivih tema, Collins (2013) predlaZze primjenu
transformativne teorije kao najprimjerenijeg metodoloskog okvira. Autorica zagovara pomni
odabir nastavnih materijala koji nec¢e potaknuti negativne emocionalne reakcije kod ucenika,
ve¢ ¢e naglasiti pozitivne aspekte interkulturalnih susreta i iskustava. U srediSte svoje analize
Collins postavlja model kriticke pedagogije kao put prema osobnoj transformaciji i osnaZivanju

ucenika, omogucujuéi im razvoj osobnog pristupa nastavnim materijalima i sadrzajima. Ovim



pristupom stvara se podrzavajuce okruzenje za ucenje koje potice intelektualnu i emocionalnu

samorefleksiju, $to predstavlja klju¢nu sastavnicu razvoja interkulturalne kompetencije.

2.2. Poucavanje stranoga jezika i interkulturalizam

2.2.1. Interkulturalna dimenzija u¢enja i poucavanja engleskog jezika

Suvremeni pristupi uéenju i poucavanju stranog jezika neraskidivo su povezani s razvojem
interkulturalne kompetencije, Sto predstavlja znacajan odmak od tradicionalnih metodologija
usmjerenih isklju€ivo na jezicne strukture. Haukas (2018) nudi sveobuhvatnu definiciju
metakognicije u kontekstu jezicne izobrazbe, konceptualizirajuéi je kao viSedimenzionalni
konstrukt koji obuhvaca sve aspekte razmisljanja o jeziku te procese u€enja i poucavanja
stranoga jezika. Ovakva konceptualizacija omogucuje integraciju interkulturalnih sadrzaja u
sam proces jeziCnog obrazovanja, stvaraju¢i time preduvjete za razvoj cjelovite komunikacijske

kompetencije ucenika.

Vizek Vidovi¢ i suradnici (2014) u svojoj analizi obrazovnih pristupa razlikuju dvije temeljne
metodoloske orijentacije: tradicionalni pristup usmjeren na nastavnika i sadrzaj te suvremeni
pristup usmjeren na u¢enika. Dok tradicionalni pristup naglasava transmisiju znanja i1 ¢esto
zanemaruje interkulturalnu dimenziju jezi¢nog obrazovanja, suvremeni pristup prepoznaje
ucenika kao aktivnog sudionika obrazovnog procesa te stvara prostor za razvoj ne samo jezi¢nih
vjestina, ve¢ 1 interkulturalne osjetljivosti 1 kompetencije. Ova dihotomija obrazovnih pristupa
ima znaCajne implikacije za integraciju interkulturalnih sadrzaja u kurikulume engleskog

jezika, $to predstavlja srediSnju temu ovog istrazivanja.
U tradicionalnom pristupu:

e vazni su ulazni podaci — predmetni sadrzaj,

e poucavanje se shvaca kao jednosmjerni prijenos znanja s ciljem zapamcivanja Sto veceg
broja informacija u odredenom podrudju,

e sadrzaj je unaprijed zadan,

e nastavnik ne vodi ra¢una o u¢enikovim predznanjima i moguénostima,

e glavni izazov je koli¢ina informacija koju treba prenijeti u ograni¢enom vremenu,



e ucenikov neuspjeh pripisuje se iskljucivo uceniku,

e 0sobine nastavnika: dobro poznavanje podrucja, autoritaran stil vodenja, superioran stav
prema ucenicima, daje opéenite i nejasne povratne informacije o napredovanju,

e ishodi poucavanja: ucenik koji posjeduje puno ¢injeni¢nog, razmrvljenog znanja koje

tesko moze primijeniti.
U suvremenom pristupu:

e vazni su rezultati — ishodi ucenja,

e poucavanje se shvaca kao proces u kojem ucenik stje€e novo razumijevanje svijeta i
sebe,

e sadrzaj je vazan, ali je vaznije uocavanje smisla aktivnim stavom 1 primjenom,

e nastavnik fleksibilno prilagodava sadrzaje u¢enikovim predznanjima i jakim stranama,

e glavni izazov je prepoznavanje i uklanjanje prepreka koje otezavaju razumijevanje i
postizanje zeljenih ishoda ucenja,

e nastavnik vjeruje kako svaki ucenik ima kapacitet za ucenje,

e 0sobine nastavnika: uz poznavanje podrucja ima razvijene i uciteljske kompetencije 1
entuzijazam za poucavanje, uc¢enike vodi demokratskim stilom uz uzajamno postovanje,
daje konkretne i upotrebljive informacije o napredovanju,

e ishodi poucavanja: samostalan 1 samopouzdan ucenik koji je spreman na cjelozivotno

ucenje.

U suvremenoj nastavi engleskog jezika koristi se pristup poucavanju usmjeren na ucenika.
Prema Cornelius-White (2007), naju¢inkovitija veza izmedu nastavnika i uCenika je kada je
ucenik U srediStu. Ucenje 1 poucavanje stranih jezika dozivjelo je ,,kulturni preokret" od pojave
komunikacijskog pristupa iz sedamdesetih godina prosloga stolje¢a (Byram, 2013). Ranije
ucenje i poucavanje stranih jezika ukljucivalo je, izmedu ostaloga, proucavanje literature i
prijevod, a zanemarilo je potrebu za komunikacijom. S obzirom na globalizaciju, nove
tehnologije i migracije, komunikacijski je pristup postao nedovoljan. Prema Livazovi¢ (2017),
sve CeS¢e migracije zahtijevaju pripremu za aktivno gradanstvo putem obrazovanja i inkluzije.
Byram (2013) osim interkulturalne komunikacijske kompetencije, navodi i ,,kulturnu
osvijeStenost" 1 ,,transnacionalnu kompetenciju" koji se poc¢inju pojavljivati u kurikulumima
stranih jezika uz pojmove kao $to su ,,kultura" i ,,interkulturalno razumijevanje". Kako bi jezik

bio primjeren odredenim situacijama, vazno je koristiti pravila o koriStenju stranoga jezika.



Prema Rindal (2019), pravila uklju¢uju ucenicke stavove i vrijednosti povezane s koriStenjem
engleskog jezika. Kalocsai (2013) upucuje na povezanost izmedu jezika, kulture i identiteta.

Osim poucavanja stranoga jezika u ucionici, ono se moze dogadati i izvan uionice putem
izvanucioni¢ke nastave, posjetom kulturnim dogadajima na stranome jeziku, primjerice
odlaskom u kino ili kazaliste, kao i sudjelovanjem u projektima. U odgojno-obrazovnom
procesu vazno je promicanje suradnje, poticanje kreativnosti i uvazavanje kulturnih razlicitosti.
Ucenje i poucavanje trebalo bi se odvijati u sigurnome i poticajnome okruzenju. Kako bi se
postigla autenticna komunikacija, nastava engleskog jezika se osim u ucionici, moze provoditi
i u online okruzenju. Primjerice, ucenici u uéionici mogu putem videozapisa komunicirati s
govornicima kojima je engleski jezik materinji ili vr$njacima koji ue engleski kao strani jezik.
Takoder znanje engleskog jezika ucenici mogu upotrijebiti u svakodnevnom Zivotu s obzirom
na to da su okruzeni upotrebom engleskog jezika u raznim medijima. U¢enici mogu sudjelovati
u projektnoj nastavi, uCenju usmjerenom na rjeSavanje problemskih zadataka te u

izvanSkolskome okruzju s naglaskom na suradnicko 1 iskustveno ucenje.

Ucenici u danasnje vrijeme cCesto sudjeluju u medunarodnim projektima i mobilnostima
programa Erasmus+!. Mitchell i suradnici (2021) proucdavali su evoluciju visejeziénog
identiteta tijekom studija u inozemstvu. Navedeni autori proveli su longitudinalno istrazivanje
0 mobilnosti studenata u programu Erasmus+. Sudionici su intervjuirani prije, za vrijeme i
poslije studija u inozemstvu. U analizi rezultata sudionici su procijenili zadovoljavajuce znanje
engleskog jezika kao nuznost pri pronalasku zaposlenja, a boravak u inozemstvu kljucan za
daljnji razvoj jezi¢nih vjestina. Boravak u inozemstvu obogatio je jezi¢ni identitet sudionika.
Vecina sudionika napravila je pomak od u¢enika prema aktivhom korisniku stranoga jezika.
Utvrdeno je da su sudionici pokazali vedu osjetljivost na viSejezi€nost, razvili vecu
interkulturalnu svijest i bili spremniji za daljnje usavrSavanje stranoga jezika kao pomo¢ u

buduéim mobilnostima.

Normann (2020) ispituje stavove norveskih ucenika o sudjelovanju u medunarodnim
mobilnostima programa Erasmus+. Rezultati pokazuju interkulturalnu osvijestenost uc¢enika
nakon sudjelovanja u projektu. Zanimljivo je da nisu komunicirali s izvornim govornicima

(kojima je engleski jezik materinji jezik), nego su ostvarili komunikaciju s vr§njacima,

1 Prema Europskoj komisiji (2017), Erasmus+ najve¢i je program Europske Unije za obrazovanje, osposobljavanje, mlade i
$port koji obuhvaca europske i medunarodne programe i inicijative Europske unije u podrucju obrazovanja. Podrugje
obrazovanja obuhvaca osnovnoskolsko i srednjoskolsko opée obrazovanje, visoko obrazovanje i obrazovanje odraslih, a
podrugje osposobljavanja obuhvaéa strukovno obrazovanje i osposobljavanje.



ucenicima kojima je engleski jezik strani jezik. To im je pomoglo da lak$e komuniciraju te je
postalo vazan dio njihovog interkulturalnog identiteta. Tzv. okvir HOPE, razvijen od UNESCO-
vog inovacijskog programa za obrazovanje o odrzivom razvoju, pruza praktiCne savjete
nastavnicima kako bi mogli podrzati u¢enike u procesu razvoja njihovih aktivnosti i projekata
(UNESCO, 2017). Skra¢enica HOPE dolazi od cetiri klju¢na pojma na koje treba obratiti

pozornost:

e Holisticki pristup (eng. Holistic approach)

e Vlasni$tvo (eng. Ownership)

e Sudjelovanje i partnerstvo (eng. Participation & Partnership)

e OsnaZivanje (eng. Empowerment)
Holisticki pristup obuhvaca integrirani pristup kako bi rijesio probleme koji su vazni za lokalnu
zajednicu. VlasniStvo oznacava da projekt pripada ucenicima, stoga moraju preuzeti
odgovornost za sve aktivnosti. Sudjelovanje i partnerstvo obuhvacaju suradnju izmedu ucenika,
ali 1 Skole 1 Sire zajednice. Osnazivanje se odnosi na sposobnost ucenika da razviju razlicite
vjestine (UNESCO, 2017). U sklopu nastave stranoga jezika, pa tako 1 engleskog jezika, ucenje
jezika je upoznavanje kulture i civilizacije naroda ¢iji se jezik u¢i. Prema House i Kadar (2024),
ucenje stranih jezika putem medukulturne pragmatike inovativan je pristup usvajanju jezika.
Prednost ovog pristupa je Sto izbjegava stereotipe i generalizacije o pripadnicima drugih

kultura.

Kvalitetno obrazovanje nije ograniceno na poucavanje u ucionici, ve¢ gradivo treba staviti u
kontekst upoznavanjem okoline i pripadnika kulture. KoriStenjem novih tehnologija i putem
online edukacija ucionica se moze transformirati u kompleksnu virtualnu ucionicu sa
sudionicima iz razli¢itih zemalja (Khedkar 1 Nair, 2016). Ucenici mogu sudjelovati u online
nacionalnim 1 medunarodnim projektima. U€enike koji u€e strani jezik trebalo bi poticati na
sudjelovanje u eTwinning? projektima na stranome jeziku kojega uce, kao $to je engleski jezik.

Cilj programa eTwinning nije isklju¢ivo omoguciti §kolama sklapanje partnerstva izmedu

2 Prema Agenciji za mobilnost i programe Europske unije (2020), eTwinning je jedna od aktivnosti programa Erasmus+
namijenjena medunarodnoj suradnji i usavrSavanju odgojno-obrazovnih djelatnika od predskolskog obrazovanja do srednje
Skole. Ona sluzi nastavnicima i njihovim uéenicima za upoznavanje i suradnju s kolegama iz europskih $kola kroz razlicite
oblike usavrsavanja te rad na zajednickim virtualnim projektima.



razli¢itih europskih zemalja, nego omogucava ucenicima stjecanje informatic¢kih vjestina i

svjesnost o multikulturalnom drustvu (Fat, 2012).

Prema Camilleri (2016), ucenici se susrecu s globalnim svijetom koji je medusobno povezan.
Stoga trebaju razviti nove kompetencije kao $to su digitalne i kulturalne integracijske vjestine
kako bi postali uspjesni gradani 21. stoljeca. U tome im moze pomo¢i sudjelovanje u eTwinning
projektima u kojima su partneri Skole iz nekoliko europskih zemalja. Navedena autorica
intervjuirala je nastavnike iz razli¢itih zemalja 1 analizirala njihove stavove. Rezultati su
pokazali da nastavnici smatraju da platforma eTwinning obogacuje i razvija globalnu edukaciju
ucenika kroz interkulturalne interakcije. Istrazivanje je potvrdilo vaznost vjeStina 21. stoljea
kod ucenika i nastavnika i kako eTwinning moze pomo¢i da ih razviju. Camilleri (2016)
zakljucuje da su nastavnici vode drustvenih promjena, ali da im nedostaje temeljno obrazovanje
koje bi im pomoglo poucavati u multikulturalnim druStvima te poucavati globalne

kompetencije.

Liddicoat (2008) naglasava potreban razvitak interkulturalnih vjeStina u ucenju i poucavanju
stranih jezika. Vinagre (2016) navodi pou¢avanje interkulturalne kompetencije pri pou¢avanju
stranoga jezika i kulture pripadnika jezika koji se u¢i. Navedena autorica smatra da je koriStenje
novih tehnologija klju¢no u ucionici stranoga jezika u 21. stolje¢u. Navodi komunikaciju
ucenika putem videozapisa iz razli¢itih zemalja kako bi razvili vjestinu koriStenja stranoga
jezika 1 interkulturalnu kompetenciju putem zajednickog projekta i suradni¢kih zadataka.
Bower i suradnici (2020) tvrde da se sve vise koristi tehnologija u obrazovanju. Violi¢ Koprivec
i Dubc¢i¢ (2018) navode kako pojava novih tehnologija mijenja na¢in na koji u¢enici razmisljaju
Sto rezultira potrebom za novim oblicima uc¢enja i poucavanja. Pripadnici novih generacija tzv.
digitalni urodenici (eng. Digital Natives) koriste nove tehnologije od rodenja pa je razumljivo
da Zive, razmisljaju, uce i rade na razli¢it nacin od prijasnjih generacija. Pedagogijske inovacije
ukljucuju koriStenje informacijske 1 komunikacijske tehnologije u Skolskom okruzenju

(Khedkar 1 Nair, 2016).

U nastavi se i obrazovanju moze koristiti videotehnologija koja je reprezentacijski, dinamicki
audiovizualni medij koji se postupno razvija artikulacijom specifiénog medijskog jezika 1
estetskog vokabulara (Spielmann, 2006; Fiske, 2010; Smaldino i sur., 2018, prema Filipov,
2023). Snimanje profesionalnih situacija, a ne samo privatnih Zivota, postaje uobi¢ajena pojava
u profesionalnim zivotima nastavnika (Richards i sur., 2020), dok snimanje nastave u svrhu

povecanja stru¢nog, metodickog 1 pedagoskog znanja nastavnika (Shulman, 1986; Voss i sur.,



2011), ¢ime se Zeli ostvariti bitne promjene u nastavi te unaprijediti rezultate ucenja ucenika
(Bognar, 2017), u hrvatskom odgojno-obrazovnom kontekstu jo$ nije dozivjelo svoju punu
primjenu (Filipov, 2023). Uporaba videozapisa nastave danas ima vazno mjesto u stru¢nom
usavrsavanju nastavnika diljem svijeta (Gaudin i Chali¢s, 2015; Sabli¢ i sur., 2020, prema
Filipov, 2023). U ovom istrazivanju su, izmedu ostaloga, koriSteni videozapisi nastave
engleskog jezika u srednjim $kolama (gimnaziji i strukovnoj $koli) u Republici Hrvatskoj ¢ija
je analiza prikazana u empirijskom dijelu rada. Primjenom videozapisa nastave i koriStenjem
odgovaraju¢e mrezne aplikacije za analizu videozapisa nastave mogla bi se znatno poboljsati

nastavna praksa, stoga i nastava engleskog jezika.

Prema Benjak 1 Pozgaj HadZ1 (2005), upoznavanje kulture 1 civilizacije odredene zemlje ima
sljedece ciljeve: spoznajni, funkcionalni i odgojni. Spoznajni cilj obuhvaéa upoznavanje
ucenika s oblicima svakodnevnog zivota zemlje o kojoj se uci, primjerice obi¢ajima stanovnika
te zemlje. Funkcionalni cilj obuhva¢a komunikaciju na stranome jeziku te u€enik treba stremiti
znanju 1 vjeStinama izvornih govornika. Odgojni cilj pridonosi smanjenju predrasuda i
stereotipa o stanovnicima zemlje o kojoj se uci. Navedeni ciljevi povezuju se op¢im ciljevima
uCenja engleskog kao stranoga jezika (Benjak i Pozgaj Hadzi, 2005). Stoga na temelju
navedenih ciljeva moZemo tvrditi da je suvremenim pristupima ucenja i poucavanja engleskog

jezika zajednicka utemeljenost u interkulturalizmu.

2.2.2. Interkulturalizam u nastavi engleskog jezika

U suvremenom globalnom drustvu koje karakterizira intenzivna interakcija razli€itih kultura,
jezika i tradicija, interkulturalizam se namece kao jedan od klju¢nih koncepata u oblikovanju
obrazovnih politika i1 praksi. Posebno znacajnu ulogu interkulturalizam zauzima u nastavi
stranih jezika, gdje jezicna kompetencija nuzno podrazumijeva i razumijevanje kulturoloSkih
obrazaca 1 vrijednosti govornika ciljnog jezika. U kontekstu ovog doktorskog istraZivanja,
potrebno je sagledati razliite pristupe interkulturalizmu te analizirati njegovu primjenu u
nastavi engleskog jezika, s posebnim osvrtom na relevantne dokumente koji utemeljuju
interkulturalni pristup obrazovanju. Terminoloska analiza ukazuje na znacajne razlike u
konceptualizaciji kulturne razliitosti medu razliitim akademskim tradicijama. Termin
winterkulturalizam" dominantan je u europskoj znanstvenoj literaturi, dok autori iz zemalja

engleskog govornog podrucja preferiraju termin ,multikulturalizam" (Spaji¢-Vrkas 1 sur.,



2004). Ova terminoloska dihotomija odrazava razliCite pristupe kulturnoj raznolikosti te

zahtijeva pomnu analizu njihovih teorijskih implikacija za obrazovnu praksu.

Pirsl i suradnici (2016) nude sveobuhvatnu definiciju interkulturalizma kao politike uzajamnog
razumijevanja, poznavanja, prihvaéanja, meduovisnosti i ravnopravne razmjene razliitih
jezika, kultura i tradicija. Prema ovoj konceptualizaciji, interkulturalizam znacajno obogacuje
Skolsku kulturu i stvara temelje za razvoj specifi¢nih interkulturalnih sposobnosti i vjestina,
uklju¢ujuéi verbalnu 1 neverbalnu komunikaciju, kritiCko 1 kreativno razmiSljanje te
konstruktivnu interakciju medu pripadnicima razli¢itih kultura. U povijesnom kontekstu, razvoj
ideje interkulturalizma kao oblika kulturnog pluralizma veze se uz djelovanje Kallena koji je
kriticki propitivao americku ideologiju ,,lonca za taljenje" (eng. melting pot), kako navodi
Sabli¢ (2014). Suvremeni interkulturalizam, koji se razvio tijekom 20. stolje¢a u Sjedinjenim
Americkim Drzavama, temelji se na ideji obrazovanja usmjerenog na ostvarivanje ljudskih

prava i stvaranje pravednijeg drustva.
U analizi razli¢itih pristupa interkulturalizmu, Sabli¢ (2014) identificira tri klju¢na pravca:

e holisticki pristup koji kulturnu razliCitost promatra kao temeljno obiljezje ljudske
kvalitete te razvoj interkulturalizma razumije kao bitno iskustvo suvremenog drustva,

e interakcionistiCki pristup koji interkulturalizam konceptualizira kao proces interakcije
medu pojedincima razlicitih kulturnih identiteta,

e humanisticki pristup koji kroz odgoj za razliCitost priznaje osobnost pojedinaca te

njihovu kulturnu pripadnost.

Interkulturalizam kao znanstveni 1 prakti¢ni pristup kulturnoj raznolikosti podrazumijeva
pozitivan 1 aktivan odnos izmedu skupina i pojedinaca koji se medusobno razlikuju prema
odredenim obiljezjima, ukljuujuéi nacionalne, etnicke, rasne, religijske, spolne i druge
razli¢itosti. U ostvarivanju ideje interkulturalnosti odgojno-obrazovni sustav ima presudnu
ulogu kao prostor susreta razli¢itih kultura i identiteta. Odgoj i obrazovanje za interkulturalnost
predstavlja model poucavanja koji ukljucuje stvaranje konstruktivnoga dijaloga, razvijanje
razumijevanja razli¢itih kultura, promicanje jednakopravnosti svih gradana te omogucavanje
slobodnog formiranja identiteta (Sabli¢ i sur., 2021). Farren (2016) posebno naglaSava vazno
nacelo interkulturalizma prema kojem kulturna razli¢itost ne podrazumijeva negiranje ili
potiskivanje tradicije, vjere, kulture i simbola pojedinih skupina, ve¢ njihovo uvazavanje i

promicanje kao vrijednog doprinosa zajednickom kulturnom bogatstvu. Ovakvo shvacanje



interkulturalizma stvara temelj za istinski dijalog medu kulturama, §to je posebno vazno u

kontekstu nastave stranoga jezika.

Za ucinkovito poucavanje o interkulturalizmu, nastavnici trebaju ste¢i odgovarajuce
interkulturalno obrazovanje i imati mogucnost trajnog stru¢nog usavr$avanja u tom podrucju.
Niksi¢ Rebihi¢ 1 Dedi¢ Bukvi¢ (2019) isti¢u kako suvremeni nastavnici imaju odgovornost
unaprjedivati odgojno-obrazovni proces u kojem ¢e ucenici razvijati osjecaj zajednistva te uciti
poStovati 1 cijeniti razliCitosti. Interkulturalizam u nastavi pretpostavlja stvaranje optimalnog
podrzavaju¢eg okruZenja u kojem se svaki ucenik osjeca sigurno 1 prihvaceno bez obzira na
svoje kulturno podrijetlo. U tom kontekstu, 1 nastavnici i u€enici trebaju razvijati interkulturalnu
kompetenciju koja se sastoji od nekoliko medusobno povezanih komponenti prikazanih u

Tablici 3.

Tablica 3. Komponente interkulturalne kompetencije (Puzi¢ i Matié, 2015, prema Leiprecht,
2001)

Interkulturna Akcijska Kognitivna Vrijednosna
Opéa socijalna
socijalna interkulturna | interkulturna | interkulturna
kompetencija
kompetencija kompetencija kompetencija kompetencija
Empatija Empatija prema | Sposobnost za | Svijest o | Postivanje
pripadnicima djelovanje u | heterogenosti ljudskih prava
Multiperspektiv | drugih  kultura | okolnostima kulturnih grupa
nost koji su zrtve | asimetricnih Drustvena
diskriminacije 1 | odnosa moci Svijest o | pravda
Samorefleksivn | iskljucivanja socijalnoj
ost Sposobnost  za | konstruiranosti | PoStovanje
Multiperspektiv | djelovanje u | ,,rasa, etnickih | prema drugim
Tolerancija nost u odnosu | prostoru grupa i nacija" | kulturama
prema razliCitim | ,,izmedu
Fleksibilnost kulturnim kultura" Svijest 0
stajaliStima drustvenim
Komunikacijske funkcijama
vjestine Samorefleksivn stereotipa 1
ost u odnosu predrasuda




Vjestina prema normama Poznavanje
rjeSavanja vlastite kulture stranih kultura
sukoba

Duhovna

otvorenost

Buterin (2013) navodi interkulturalnu osjetljivost ucenika srednjih $kola s obzirom na to da zive

u globalno povezanom drustvu. IstraZivanje navedene autorice pokazalo je da ucenici srednjih

Skola iskazuju blago razvijenu interkulturalnu osjetljivost. Husbands i Pearce (2012) smatraju

da je vazno poticati uenike na prihvacanje razlicitosti. Messelink, Van Maele i Spencer-Oatey

(2015) potvrduju utjecaj medukulturnog kontakta ucenika na interkulturalno ucenje, ali takoder

ukazuju kako se veza moze ojacati potporom obrazovnih ustanova i integracijom

interkulturalnog ucenja u nastavni kurikulum.

Teorijski izvori ljudskih prava obuhvacaju znacajna teorijska ucenja koja ¢ine temelj ljudskih

prava, ali su i dalje aktualna u danaSnjem suvremenom svijetu (Spaji¢-Vrkas 1 sur., 2004):

religijske doktrine: svjetske religije su shva¢anjem da prava i duznosti ¢ovjeka izviru iz
Bozjeg zakona, a ne od svjetovnog autoriteta, otvorile put ideji ljudskih prava,

teorija prirodnih prava: shvacanje da postoji vjecan i nepromjenjiv prirodni zakon koji
je nadreden svjetovnim zakonima,

pozitivizam: prava izviru jedino i iskljucivo iz autoriteta drzave i njenih zakona,
marksizam: prema Karlu Marxu, temeljno ljudsko pravo na samoostvarenje moguce je
ostvariti samo u besklasnom drustvu koje izrasta iz revolucije i gradi se uz pomo¢
komunisti¢kog drzavnog aparata,

teorija srediSnjih nacela ljudskih prava: utvrdivanje srediSnjih nacela koja bi dobila
status drustvenih normi u izgradnji odredenog tipa drustva i koja bi se, ako se u tome
uspije, proglasila apsolutnim nacelima,

utilitarizam: dobro ili lo$e, odnosno istina ili neistina, odreduje se prema posljedicama
koje djela imaju za pojedinca, grupu ili drustvo u cjelini,

teorija ljudskog dostojanstva: katalog vrijednosti kojima se promi¢e ljudsko
dostojanstvo, a medu kojima su: postivanje, mo¢, prosvjecenost, dobrobit, zdravlje,

vjestine, naklonost i Cestitost,



e teorije pravde: pozitivan pristup pravdi i pravima mogu¢ je ako se pode od analize
stvarnih ili izmi$ljenih slu¢ajeva nepravde,

e teorija jednakosti: jednakost gradana, ali i povezivanje jednakosti, slobode i
odgovornosti u sklopu konstitutivne demokracije,

e kulturni relativizam: osporavanje mogucénosti postojanja ideje o ljudskim pravima i

duznostima izvan odredene kulturne zajednice.

Interkulturalno obrazovanje posebno je podrucje teorije i prakse odgoja i obrazovanja koje se
pojavljuje kao odgovor na kulturno usloZzavanje razvijenih demokratskih druStava pod
utjecajem imigracije i na obnovu etnickih identiteta nedominantnih drustvenih grupa kao izraza
otpora protiv povijesnog ugnjetavanja, ali i globalizacije (Spaji¢-Vrkas 1 sur, 2004). Prema
Preporukama za interkulturalno obrazovanje (UNESCO, 2006), ,,Cetiri stupa obrazovanja" za
21. stoljece su:

1. wuciti znati (eng. learning to know)

2. uciti ¢initi (eng. learning to do)

3. uciti zivjeti zajedno (eng. learning to live together)

4

uciti biti (eng. learning to be)

,,UCIt1 znati" obuhvaca znanje steCeno obrazovanjem koje se mozZe prenijeti u komunikaciji s
pripadnicima drugih kultura. ,,U¢iti ¢initi" obuhvaca kompetencije koje su potrebne za
snalaZzenje u razli¢itim situacijama, timski rad i razvitak gradanskog odgoja i obrazovanja.
,,UCItl zivjeti zajedno" obuhvaca razumijevanje drugih kultura te cijeni meduovisnost
pripadnika razli¢itih kultura kada zive ili rade zajedno. Obuhvaca znanje, vjestine i vrijednosti
koje pridonose solidarnosti, medusobnom razumijevanju i prihvac¢anju razli¢itosti. ,,U¢iti biti"
obuhvaca razvitak osobnosti kako bi se razvila autonomija i osobna odgovornost. Obrazovanje

treba uzeti u obzir razli¢itost pojedinaca i njegovati njihov identitet (UNESCO, 2006, str. 20).

Erjavec i Rotar (2000) smatraju da je put ka demokratskom odgoju uc¢enika zacrtan u europskim
dokumentima koji se zalazu za demokratsko drustvo. Nekoliko je dokumenata, koji su navedeni

u nastavku poglavlja, koji potiCu interkulturalizam te navode:

e priznanje jednakosti bez obzira na spol, nacionalnu ili religijsku pripadnost u kulturno
raznolikom drustvu,

e obrazovanje kao sredstvo borbe protiv rasizma, rasne diskriminacije i predrasuda,

e priznavanje kulturnog identiteta, jezika i vrijednosti razli¢itih naroda,

e Skolu kao mjesto odgoja za toleranciju i inkluziju.



Previsi¢ (2010) navodi da je humanizam glavna vrijednosna afirmacija i postivanje covjeka
kao ,, mjere svih stvari*. Pazin-Ilakovac (2016) tvrdi da bi humanizam mogao biti odgovor na
okolnosti modernog doba stalnih promjena. Navedena autorica smatra da bi u samom sredistu
odgojno-obrazovnih ustanova trebali biti odgoj i poucavanje za razumijevanje. Opca
deklaracija o ljudskim pravima (Ujedinjeni narodi, 1948) navodi, izmedu ostaloga, pravo osobe
na obrazovanje te implicitno, u ¢lanku 26., ciljeve interkulturalnog obrazovanja. Otkriva se
kulturna dimenzija obrazovanja koja upucuje na promicanje razumijevanja, tolerancije i
prijateljstva medu svim nacijama, rasnim i religijskim grupama. Smjernice o interkulturalnom
obrazovanju (UNESCO, 2006) isticu Opc¢u deklaraciju o ljudskim pravima kao medunarodni
pravni okvir za govor o interkulturalnom obrazovanju jer prema njoj obrazovanje zahvaca sve

dimenzije osobe te poziva na postivanje dostojanstva svakog covjeka.

Prema Preporuci o odgoju i obrazovanju za medunarodno razumijevanje, suradnju i mir te
postivanje ljudskih prava i temeljnih sloboda (UNESCO, 1974) cilj je obrazovanja ne samo
usvajanje znanja, nego cjelokupni razvoj osobe. Ovaj dokument predlaze ostvarivanje sljede¢ih
ishoda u obrazovnom sustavu, a u kojima se prepoznaje poveznica s interkulturalnim
obrazovanjem: razumijevanje i postivanje svih ljudi, kultura i njihovih vrijednosti; svijest o
povecanoj globalnoj meduovisnosti ljudi i nacija; sposobnost komunikacije s drugima;
razumijevanje nuznosti medunarodne solidarnosti 1 suradnje; svijest o pravima i duznostima
pojedinaca i skupina jednih prema drugima i spremnost pojedinca za rjeSavanje problema u
svojoj zajednici i drzavi. ZnacCajke obrazovanja koje isti¢e su znanje, interkulturalna osjetljivost,
tolerancija, komunikacija, suradnja i djelovanje.

Europska unija podrzava razvoj interkulturalizma u obrazovanju. Klju¢ni dokumenti su Zelena
knjiga o migracijama i mobilnostima (Europska komisija, 2008) o izazovima i prilikama koje
migracije pruZaju obrazovnim sustavima europskih zemalja, Bijela knjiga o medukulturnom
dijalogu (Vije¢e Europe, 2008) o suzivotu razli€itih kultura 1 Zajednicki europski referentni
okvir za jezike — ucenje, poucavanje i vrjednovanje (Vije¢e Europe, 2005) koji, izmedu
ostaloga, navodi interkulturalizam u poucavanju stranih jezika. Na temelju navedenih
dokumenata odredene su klju¢ne rije¢i za provedbu istrazivanja ¢iji su dijelovi detaljno

pojasnjeni i prikazani u empirijskom dijelu rada.



2.3. Nastavnicke kompetencije i interkulturalni odgoj i obrazovanje

2.3.1. Profesionalne kompetencije nastavnika engleskog jezika: medunarodni trendovi i
hrvatski kontekst

Nastavnicima, pa tako i nastavnicima engleskog jezika, potrebne su razli¢ite kompetencije kako
bi mogli uspjeSno obavljati svoj posao. Jurci¢ (2014) definira kompetencije nastavnika kao
sustavnu vezu znanja, sposobnosti, vrijednosti i motivacije, koja zadobiva novi smisao u
ishodima ucenja, ne samo u pogledu ostvarivanja didaktickih zadataka — odgojnih, obrazovnih
1 funkcionalnih, sukladno predmetnom kurikulumu, ve¢ 1 u pogledu razvoja ucenickih
kompetencija koje stavljaju naglasak na ucenje, vjestinu komunikacije, kriticko misljenje,
postavljanje Zzivotnih ciljeva, rjeSavanje problema, timski duh, informaticku pismenost,
poduzetnost i odgovorno ponaSanje. Odabirom nastavnickog poziva uéitelji i nastavnici
preuzimaju obvezu cjelozivotnog ucenja kako bi mogli odrzati korak s izazovima suvremene
nastave. Stoga je nuzno Kontinuirano usavrSavanje nastavnika da bi se stvorili preduvjeti za
stvaranje kvalitetne Skole. Kako bi nastava engleskog jezika bila kvalitetna, osnovni preduvijet
je kompetentan nastavnik. Prema Jurci¢ (2014), kompetentan nastavnik uziva u svom poslu,
ima autoritet kojeg ucenici prihvacaju i pedagoski takt kojim izaziva zadovoljstvo ucenika
nastavom. Hrvati¢ (2007) definira kompetencije kao kombinaciju znanja, vjestina, stajalista i
osobnih karakteristika koje omogucuju pojedincu aktivno sudjelovanje u nekoj situaciji te
analiziranje i interpretaciju te situacije. Baranovi¢ (2006) navodi da osoba treba posjedovati
vjestine, znanja i stajalista kako bi se dalje razvijala na radnom mjestu. Spaji¢-Vrkas i suradnici
(2001) nastavnicke kompetencije dijele na predmetnu kompetenciju znanja odredenog

podrucja, pedagosko-didakticko-metodi¢ku kompetenciju i psiholosku kompetenciju.

Jur¢i¢ (2014) dijeli nastavnicke kompetencije na pedagosku i didakticku kompetenciju.
Pedagosku kompetenciju nastavnika svrstava u osam dimenzija: osobnu, komunikacijsku,
analiti¢cku (refleksivnu), socijalnu, emotivnu, interkulturalnu, razvojnu i vjestinu rjesavanja
problema. Didakticku kompetenciju svrstava u pet dimenzija: odabir i primjenu metodologije
izgradnje predmetnog kurikuluma, organiziranje i vodenje odgojno-obrazovnog procesa,
odredivanje ucenikova postignuéa u Skoli, oblikovanje razredno-nastavnog ozracja i razvoj
modela odgojnoga partnerstva s roditeljima. Navedene kompetencije mogu se unaprijediti

obrazovanjem 1 kontinuiranim profesionalnim razvojem koji je vazan aspekt nastavnika jer



predstavlja cjelozivotni proces stjecanja znanja i razliCitih vjeStina. Vizek Vidovi¢ (2005)
smatra da je cjelozivotno obrazovanje nastavnika jedno od vodecih pitanja u svakoj zemlji,
podrazumijevaju¢i uz formalno obrazovanje i profesionalni razvoj. Pastuovi¢ (1999) tvrdi da
obrazovanje nastavnika treba trajati tijekom Citavoga radnog vijeka jer se tijekom pocetnoga

obrazovanja ne mogu nauciti specificna znanja i vjestine za buduca radna mjesta.

Prema Khedkar i Nair (2016), ranije se kvaliteta nastavnika procjenjivala prema njihovoj
sposobnosti da ucenike pouce sadrzaj njihovog nastavnog predmeta. Pedagogijski aspekt
poucavanja bio je zanemaren, te je inicijalno obrazovanje nastavnika ovisilo o nastavnickom
studiju u odredenoj zemlji 1 kulturi. Nastavne strategije predstavljale su direktno poucavanje,
ali se posljednjih desetlje¢a fokus stavio na kurikulum — §to bi ucenici trebali uciti 1 na koji
na¢in. Prema Sahlberg (2010), natjecanje izmedu Skola 1 individualizam nisu poZeljni ako se
zeli stvoriti poticajno okruzenje za u€enje. Nastavne metode 1 strategije trebaju se fokusirati na
proces ucenja, a ne na usvajanje znanja, kako bi ucenici postali mladi ljudi s vjeStinama
improvizacije 1 prilagodbe, te kako bi posjedovali inovativnost i kreativnost (Khedkar i Nair,
2016). Hopkins (2013) daje primjer strategija koje nastavnici mogu koristiti kako bi poboljsali
postignué¢a ucenika. Temeljni je cilj profesionalnih nastojanja uditelja postizanje pozitivnih
obrazovnih promjena u vlastitoj nastavnoj praksi koja treba doprinijeti uspjeSnijem ucenju
ucenika (Filipov, 2023). Medunarodna istrazivanja ukazuju na povezanost stru¢nih, metodickih
1 pedagoskih kompetencija ucitelja i ucenickih postignuc¢a (Baumert i sur., 2010; Kunter 1 sur.,

2013; Keller i sur., 2017).

Prema Barber i Mourshed (2007), najbolji obrazovni sustavi u svijetu pocivaju na tri temeljna
uvjeta. Prvi uvjet je izbor najboljih kandidata za nastavni¢ki poziv. Primjerice, u Finskoj
nastavnicke studije moze upisati samo 10 % najboljih kandidata (Sahlberg, 2021). Prema
Sahlberg (2012), drustveno nepristran i inkluzivan odgojno-obrazovni sustav utemeljen je na
postojanju jednakih obrazovnih moguénosti. Lonka (2020) navodi finski obrazovni sustavu s
obzirom na to da postoji velik interes za pracenje najnovijih promjena u finskim Skolama i
obrazovanju nastavnika zbog odli¢nih rezultata finskih uc¢enika u PISA testovima. Nastavnici
u Finskoj razvijaju kriticko misljenje kod ucéenika, ali u¢enici takoder trebaju preuzeti kontrolu
nad vlastitim procesom ucenja, otkriti svoje jake strane, prikladne strategije i vlastiti put ucenja
te razvijati suradniCke vjestine. Osim toga, izgraduju svoj kulturni identitet, razvijanju
emocionalne vjestine kao §to su samosvijest, upravljanje sobom, drustvena svijest i odgovorno
donosenje odluka. Nastavnici su upuceni u najnovije tehnologije koje se mogu primjenjivati u

nastavi pa se razvijaju digitalizacija, kreativno ucenje, ucenje istrazivanjem, prakticne vjestine,



programiranje, odgovornost i sigurnost pri sluZzenju tehnologijom, druStvene interakcije i
umrezavanje u digitalnom svijetu. Vazan je razvoj Skolske okoline, djelovanje izvan $kole,
zivot u demokratskom drustvu, odgovorno donosSenje pravila, pridrzavanje dogovora, zastita

okolisa i izgradnja odrzive buduénosti (Lonka, 2020).

Drugi uvjet je profesionalni razvoj nastavnickih kandidata u izvrsne ucitelje i nastavnike. To se
moze ostvariti unaprjedivanjem inicijalnog obrazovanja i poticanjem na kvalitetno i u¢inkovito
cjelozivotno ucenje 1 profesionalni razvoj. Ucenici iz Singapura sustavno postizu iznimne
rezultate na medunarodnim istrazivanjima znanja (PISA, TIMSS 1 PIRLS) (Bautista i sur.,
2015), §to je izravno povezano s kvalitetom uciteljskog kadra (Hairon i Dimmock, 2012; Chew,

2016).

Treciuvjet je osiguravanje kvalitetne nastave za sve uc¢enike. Medutim, preslikavanje nastavnih
pristupa iz zemalja uspjeSnih na medunarodnim istraZivanjima ne mora nuzno biti uspjesno
(Komatsu 1 Rappleye, 2018). Vazno je kriticki sagledati medukulturne razlike koji utjecu na
ucenicke rezultate te odabrati rjeSenja koja odgovaraju vlastitom kulturalnom kontekstu (Gore,
2021). Zhao (2010) se usmjerava na obrazovanje nastavnika i izazove koje globalizacija donosi
njihovom inicijalnom obrazovanju. NaglaSava vaznost osposobljavanja i edukacije nastavnika
o globalizaciji s obzirom na to da ¢e poucavati djecu da zive u svijetu buduénosti. Nadalje,
navodi probleme koje globalizacija donosi u Skole: nedostatak znanja, vjestina, perspektive i
stavova. Suvremena Skola trebala bi pomo¢i uéenicima da steknu kompetencije koje su

,,globalno orijentirane”.

Dikovi¢ (2012) tvrdi da priprema informiranih, aktivnih 1 odgovornih gradana pocinje odgojem
1 obrazovanjem za demokratsko gradanstvo. Huddleston i Kerr (2006) upozoravaju na vaznost
gradanskog odgoja 1 obrazovanja u srednjim Skolama. Smatraju da moZe biti samostalan
predmet, proveden kao medupredmetna tema u ostalim nastavnim predmetima, predmet
usavrSavanja nastavnika ili se moZe poucavati putem razli¢itth dogadaja. Gradanski odgoj i
obrazovanje nastaje iz potrebe da se aktivno i kompetentno sudjeluje u demokratskom drustvu
dana$njice (Hasiki¢, 2023, prema Osler i Starkey, 2006). Gaji¢ (2011) navodi kako je cilj
gradanskog odgoja 1 obrazovanja stvaranje odgovornih i informiranih gradana te da se u
danasnje vrijeme provodi u cijeloj Europi. Prema Banks (2019), moraju se dogoditi promjene
u poucavanju gradanskog odgoja i obrazovanja zbog sve vece rasne, etnicke, kulturne, jezicne
i vijerske raznolikosti u svijetu. Cati¢ (2012) navodi kompetencijski pristup obrazovanju.

Obrazovna politika prepoznaje se kao glavni zagovornik navedenog pristupa ¢iji je cilj



identifikacija i selekcija klju¢nih kompetencija koje bi se trebale razvijati na svim stupnjevima
odgojno-obrazovnog sustava. Medutim, s druge je strane kriticki stav prema suvremenim
reformskim zahtjevima za obrazovanjem usmjerenim na razvoj kompetencija i kreiranjem
standardiziranog kurikuluma koji se temelji na kompetencijama. Kao protuargumenti
kompetencijskom pristupu obrazovanju navode se, izmedu ostaloga, daljnje produbljivanje

socijalne nejednakosti, i na razini pojedinca i na razini drustva u cjelini.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za osnovne $kole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019) i
Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za srednje strukovne Skole na razini 4.2.
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019), nastavnik samostalno donosi
odluke vezane uz implementaciju kurikuluma, izbor metoda poucavanja, izbor materijala za
poucavanje i kontinuirani profesionalni razvoj. Profesionalnost ucitelja i nastavnika ukljucuje
jezi¢nu i metodicku strucnost te kvalitetnu komunikaciju s dionicima odgojno-obrazovnoga

procesa radi postizanja ciljeva u procesu ucenja i poucavanja engleskog jezika.

2.3.2. Kompetencije nastavnika engleskog jezika i suvremeni obrazovni kontekst

Prema Torres (2013), kompetencija uklju¢uje uéinkovitu prilagodbu pojedinca na okolinu i
odnosi se na njegov uspjeh u razvojnim zadacima s obzirom na razli¢iti kontekst. Shin (2022)
tvrdi da se obrazovanje za kompetencije temelji na ljudskim pravima. Hrvati¢ i Pirsl (2007)
smatraju da interkulturalni odgoj i obrazovanje podrazumijevaju viSe od postojanja svjesnosti
o razli¢itosti te da interkulturalno ucenje zna¢i multikulturalno drustvo. U okvirima takvoga
ucenja, kompetencije bi se trebale temeljiti na otvorenosti, postivanju i prihvacenosti. Sercu
(2010) uocava kako sve vise odgojno-obrazovnih djelatnika i poslodavaca prepoznaje vaznost
interkulturalne kompetencije. Drandi¢ (2012) poti¢e usvajanje interkulturalnih kompetencija
nastavnika kako bi lakSe uspostavili poticajnu interakciju i komunikaciju s uenicima. Byram
(2000) navodi kako se interkulturalna kompetencija sastoji od znanja, vjestina i stavova. Prema
Byramovu modelu, interkulturalna kompetencija nije stalna, nego je vjestina koja se razvija
cjeloZivotnim ucenjem (Zheng, 2014). Stoga se moZe poboljSati produbljivanjem znanja,
vjestina 1 stavova o jeziku koji su potrebni za uspjeSnu interkulturalnu komunikaciju. Prema
Hrvati¢ 1 Pirsl (2005), razvijanje interkulturalne kompetencije je cjelozivotan proces. U tom

odgojno-obrazovnom procesu posebnu ulogu imaju ucitelji 1 nastavnici. Uloga ucitelja trebala



bi biti osposobljavanje u¢enika za komunikaciju i prihvac¢anje ljudi koji su razli¢iti od njega,
kako bi se osje¢ao dostojnim i ravnopravnim ¢lanom zajednice kojoj pripada. Navedeni autori
tvrde da se taj cilj moze ostvariti kvalitetnim pedagosko-psiholoskim, didakti¢kim i stru¢nim
obrazovanjem koje ¢e ucitelju omoguciti bolju fleksibilnost i Kreativnost, ali i prilagodbu u

slozenim i zahtjevnim odgojno-obrazovnim situacijama.

Liu (2009) navodi kako se vise istrazuje koristenje kulture u poucavanju stranih jezika, nego
sama interkulturalna kompetencija. Budu¢i da su danasnje Skole postale sjecista razlicitih
kultura, religija, svjetonazora i jezika, razvoj odnosa nastavnika prema kulturno razli¢itim
ucenicima temeljen na interkulturalnoj kompetenciji postaje od klju¢ne vaznosti prilikom
suoCavanja s promjenama koje su uzrokovane prijelazom jedinstvenih monokulturalnih u
kulturnopluralne sredine (Bedekovié¢, 2016). Fall i suradnici (2013) tvrde da se interkulturalnoj
komunikaciji treba pristupiti s razumijevanjem i shvatiti kako se ljudi stalno mijenjaju. Zhang
1 Zhou (2019) potvrduju da je interkulturalna kompetencija prijeko potrebna u danasnjem
globaliziranom svijetu kako bi pojedinci mogli reagirati na odgovarajuc¢i nacin u situacijama
intekulturalne razmjene. Medutim, velik broj uéenika ima nedovoljno razvijenu interkulturnu
kompetenciju, kao i stav prema interkulturalizmu koji bi trebali poboljsati. Pregledom sli¢nih
istrazivanja od 2000. do 2018. godine, navedeni autori svoje su istrazivanje bazirali na 31 studiji
slucaja. Ustanovili su da najve¢i ucinak za postizanje interkulturalne kompetencije imaju
uranjanje u kulturu odlaskom u zemlju porijekla stranoga jezika i pedagogijske znacajke kao
Sto su materijali za poucavanje temeljeni na kulturi, interkulturalne aktivnosti u ucionici,
strategije poucavanja koje se temelje na interkulturalizmu i integracija interkulturalnih

programa.

Prema Sevimel-Sahin (2020), interkulturalna komunikacijska kompetencija vjestina je
ucinkovite i prigodne komunikacije s govornicima drugih zemalja i razli¢itih kultura s ciljem
prenos$enja zeljene poruke. Prema Fantini i Tirmizi (2006), interkulturalna komunikacijska
kompetencija kombinacija je sposobnosti kojima pojedinac moze djelovati u okolini drugih
kultura koje su drugacije od njegove kulture, te da je takva kompetencija sastavni dio razvoja
viSejezi€ne multikulturalne perspektive koja nema jednojezi¢ni pristup djelovanju pojedinca.
Young i Sachdev (2011) proveli su istrazivanje o stavovima i nastavnoj praksi iskusnih
nastavnika iz Sjedinjenih Ameri¢kih DrZzava, Ujedinjenog Kraljevstva Velike Britanije 1
Sjeverne Irske i1 Francuske o koriStenju modela interkulturalne komunikacijske kompetencije u

poucavanju engleskog kao stranoga jezika. U posebnom fokusu bio je Byramov jezi¢no-



pedagogijski model interkulturalne komunikacijske kompetencije, a rezultati su pokazali da

vecina nastavnika smatra da je interkulturalizam vazan za njihov rad.

Prema Kurikulumu za nastavni predmet Engleski jezik za osnovne $kole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj i Kurikulumu za nastavni predmet Engleski jezik za strukovne Skole na razini 4.2 u
Republici Hrvatskoj, tijekom odgojno-obrazovnoga procesa poti¢e se razvijanje stavova i
svjesnost te stjecanje znanja i vjestina o drugim kulturama kako bi se razvila medukulturna
kompetencija 1 bolje razumijevanje i poStovanje razli¢itih kultura. (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2019, str. 9). Interkulturalni pristup ucenju i poucavanju stranoga jezika potice se
ne samo u recentnoj literaturi primijenjene lingvistike i kurikulumima engleskog jezika u
Republici Hrvatskoj, nego 1u kurikulumskim uputama kao Sto je Zajednicki europski referentni
okvir za jezike — ucenje, poucavanje i vrjednovanje (VijeCe Europe, 2005). Buduéi da je
Republika Hrvatska ¢lanica Europske unije, trajna potreba za prilagodbom obrazovanja
demokratskim standardima europskog kulturno-pluralnog drustva u centar pozornosti dovodi
pitanje implementacije interkulturalnog odgoja i obrazovanja u kurikulume u svrhu promicanja
europskih vrijednosti i podupiranja europske dimenzije obrazovanja (Bedekovi¢, 2017).
Navedena autorica navodi da se nacela interkulturalnog odgoja i1 obrazovanja temelje na
osvjeStavanju mogucnosti uzajamnog kulturnog obogacivanja, naglasavanju snoSljivosti i
suzivota razli¢itih kultura, ravnopravnom prihvacanju kulturno razli¢itih pojedinaca i skupina,
smanjenju stereotipa 1 predrasuda, izbjegavanju etnocentrizma 1 ksenofobiCnosti te
suprotstavljanju diskriminaciji. Stoga je vazno analizirati kurikulume engleskog jezika u
Republici Hrvatskoj kako bi se utvrdila zastupljenost interkulturalnih sadrzaja kao polazista za
usavrSavanje poucavanja engleskog jezika i unaprjedivanje nastavne prakse. Kao moguce
izazove i prepreke implementaciji interkulturalnih sadrzaja u nastavu engleskog jezika mozemo
navesti nedostatak resursa, otpor promjenama u nastavnoj praksi i nedostatno stru¢no

usavrSavanje nastavnika za interkulturalno poucavanje.

2.4. Kurikulum i interkulturalnost

2.4.1. Pojmovno odredenje i vrste kurikuluma



Kurikulum® potje¢e od latinske rije¢i currere, $to znadi tijek ili slijed planiranog i
programiranog sadrzaja nastavnoga predmeta (Maxwell, 2002; Previsi¢, 2007; Domovi¢, 2015;
Letts, 2016, prema Hodonj, 2023). Wiles i Bondi (2011) takoder izvode pojam kurikuluma od
latinskog glagola currere i pridaju mu znaéenje prolazenja cijelog puta, odnosno tijeka do
postizanja postavljenog cilja. John Franklin Bobbitt naziva se ,,ocem teorije kurikuluma" otkad
je objavio knjigu pod naslovom Kurikulum (Bobbit, 1918). Objavljivanjem Bobbittove knjige
utemeljen je znanstveni pristup proucavanju kurikuluma i koriStenje rije¢i kurikulum u
podruéju obrazovanja (Wiles i Bondi, 2011). Glatthorn, Boschee, Whitehead i Boschee (2018,
str. 74) definiraju kurikulum kao skup obrazovnih koncepata koji omogucavaju razumijevanje
kurikulumskih pojava i procesa. U¢itelj*, nastavnik ili profesor moze birati ciljeve, nastavne
metode, nastavna sredstva i sadrZzaje s ciljem unaprjedivanja nastavnog procesa (Stenhouse,

1975; Juki¢, 2010, prema Hodonj, 2023).

Razlikujemo zemlje s centraliziranim i decentraliziranim obrazovnim i kurikulumskim
sustavom. U Europi je Engleska primjer zemlje s decentraliziranim obrazovnim sustavom za
koji je karakteristiCan Siri koncept Skolskog kurikuluma s naglasenom autonomijom Skole u
odlu¢ivanju o vlastitom kurikulumu i radu. Republika Hrvatska ima dugogodi$nju tradiciju
centraliziranog obrazovnog i kurikulumskog sustava i tek je u posljednjem desetlje¢u pocela
uvoditi kurikulumski pristup orijentiran na ishode ucenja i razvoj ucenic¢kih kompetencija
potrebnih za Zivot u suvremenom drustvu. Finska je primjer zemlje s uravnotezenim odnosom
centralnog odlu¢ivanja i autonomije lokalnih vlasti i §kole u odlu¢ivanju o kurikulumu (Kuiper

i Berkvens, 2013; Kuiper i sur., 2013; Schwartz i Westfall-Greiter, 2010).
Glatthorn (2000, 2004, prema Domovi¢, 2015) opisuje sedam tipova kurikuluma:
1. preporuceni kurikulum — kurikulum kojega predlazu eksperti ili profesionalna udruzenja,

2. napisani ili sluzbeni kurikulum — kurikulum koji se pojavljuje u drzavnim ili lokalnim

sluzbenim dokumentima,
3. izvedeni kurikulum — kurikulum koji nastavnici poucavaju,

4. podupiruéi kurikulum — kurikulum o resursima koji pomazu u implementaciji kurikuluma,

3 Vijeée za normu hrvatskoga standardnoga jezika donijelo je odluku da se rije¢ curriculum na hrvatski jezik ne moze prevesti
kao kurikulum. Medutim, s obzirom na to da je rije¢ kurikulum u sluzbenom nazivu dokumenata za nastavni predmet Engleski
jezik, koristit ¢e se kao istoznacnica kurikulu u ovom doktorskom radu.

4 U ovom doktorskom radu koristit ¢e se termini nastavnik i nastavnica s obzirom na to da se istraZivanje provelo u srednjim
Skolama u Republici Hrvatskoj.



5. izmjereni/procijenjeni kurikulum — kurikulum Kkoji se pojavljuje u testovima (od
standardiziranih postupaka vanjske evaluacije do ispita koje provode nastavnici),

6. nauceni kurikulum — kurikulum o kompetencijama koje u¢enici usvoje nakon implementacije

kurikuluma,

7. skriveni kurikulum — kurikulum koji se odnosi na implicitnu praksu specifi¢nu za odredenu

obrazovnu sredinu.

Prema Okviru nacionalnog kurikuluma prikazanog na Slici 1 (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja Republike Hrvatske, 2018), uporista Nacionalnog kurikuluma su Zakon o odgoju
i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli, Nacionalni okvirni kurikulum te Strategija
obrazovanja, znanosti i tehnologije. Cjelovit Nacionalni kurikulum ¢ine nacionalni kurikulumi
na svim razinama odgoja i obrazovanja — od ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja,
osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja do srednjoskolskog odgoja i obrazovanja koje obuhvaca
gimnazijsko i strukovno obrazovanje. Takoder postoji Nacionalni kurikulum za umjetni¢ko
obrazovanje. Odgoj i obrazovanje u osnovnim i srednjim Skolama ostvaruje se ne samo na

temelju nacionalnog kurikuluma, nego i nastavnih planova i programa te skolskog kurikuluma.

NACIONALNI NACIONALNI NACIONALNI NACIONALNI NACIONALNI
KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA KURIKULUM ZA B KURIKULUM ZA
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ODGOJ | ODGOJ | OBRAZOVANIJE OBRAZOVANJE OBRAZOVANJE
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ka sa teSkocama

-

PODRUCJA KURIKULUMA | KURIKULUMI MEDUPREDMETNIH TEMA

uca ucenil

Py

Predmetni kurikulumi i Kurikulumi za stjecanje kvalifikacija u redovnom
sustavu strukovnog i umjetnic¢kog obrazovanja

3
Ll
e
S
3
o
°
o
5
g.
&
£
:
g
R
s
S
=
(e]

Okvir za poticanje iskustava uéenja i vrednovanje

postignica darovitih ucenika.

Okvir za poticanje i prilagodbu iskustava uéenja te

odgojno-obrazovnom sustavu RH

vrednovanja postign

Slika 1. Sustav nacionalnih dokumenata koji ¢ine cjelovit Nacionalni kurikulum (Ministarstvo

znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2018)

Prema Nacionalnom kurikulumu Republike Hrvatske za predskolski, osnovnoSkolski 1

srednjoskolski odgoj i obrazovanje (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske,



2018), kurikulumom nastavnih predmeta odreduju se svrha i ciljevi ucenja i poucavanja
nastavnog predmeta, struktura pojedinog predmeta u cijeloj odgojno-obrazovnoj vertikali,
odgojno-obrazovni ishodi, razrada i opisi razina usvojenosti ishoda, ucenje i poucavanje te
vrjednovanje u pojedinom nastavnom predmetu. Takoder se moze utvrditi i popis potrebnih

kvalifikacija ucitelja i nastavnika za izvodenje kurikuluma.

Prema Nacionalnom kurikulumu za gimnazijsko obrazovanje (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja Republike Hrvatske, 2018, str. 2), gimnazijsko obrazovanje je obrazovanje koje
pruza zaokruzeno iskustvo ucenja i time omogucuje cjelovit razvoj mladih osoba, razvoj
temeljnih znanja 1 vjeStina potrebnih za razumijevanje svijeta u kojem Zzive 1 za nastavak
obrazovanja. Postoje razne vrste gimnazija, kao §to su opca, klasi¢na, jezi¢na 1 matematicka
gimnazija. Gimnazijsko obrazovanje u pravilu traje Cetiri godine i zavrSava polaganjem ispita
obveznog dijela Drzavne mature ¢ime se prema Hrvatskom kvalifikacijskom okviru stjece
obrazovna kvalifikacija razine 4.2. Gimnazije su prvenstveno usmjerene stjecanju znanja i
vjestina koji ¢e ucCenicima omoguciti nastavak Skolovanja. U nastavnim planovima i
programima gimnazija zastupljeni su prvi i drugi strani jezik, a najéesce se kao prvi strani jezik

uci engleski jezik.

Prema Nacionalnom Kkurikulumu za strukovno obrazovanje (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja Republike Hrvatske, 2018, str. 1), Nacionalni kurikulum za strukovno obrazovanje
dokument je kojim se odreduju svrha, vrijednosti, ciljevi, nacela te okvirni sadrzaji, procesi
ucenja 1 poucavanja, organizacija i nacini vrjednovanja ucenickih postignuc¢a, kompetencija i
kvalifikacija u sustavu strukovnog obrazovanja Republike Hrvatske. Nacionalni kurikulum za
strukovno obrazovanje uskladen je na nacionalnoj (HKO) 1 europskoj razini (EQF). Strukovno
je obrazovanje usmjereno na razvoj kompetencija za stjecanje strukovnih kvalifikacija, odnosno
zanimanja. Nacionalni kurikulum potice stalni razvoj strukovnog obrazovanja u skladu s
razvojnim ciljevima hrvatskoga gospodarstva, stoga se uvodi modularna nastava u strukovne
Skole. Strukovno obrazovanje koje traje Cetiri godine moZe zavrsiti polaganjem ispita obveznog
dijela DrZzavne mature ¢ime se prema Hrvatskom kvalifikacijskom okviru stjece obrazovna

kvalifikacija razine 4.2.

Glatthorn 1 Jailall (2009) tvrde da Skolski kurikulum moze obogatiti nacionalni kurikulum.
Kurikulum $kole temeljni je dokument kojim se predvida rad, nacin djelovanja i vrjednovanje
ucinaka sveukupnog Skolskog Zivota na ucenike i nastavnike. Pod pojmom Skolskog

kurikuluma podrazumijevamo sve sadrZzaje, procese i aktivnosti koji su usmjereni na



ostvarivanje ciljeva i zada¢a odgoja i obrazovanja kako bismo promovirali intelektualni, osobni,
drustveni i tjelesni razvoj ucenika. Osim redovite nastave, Skolski kurikulum obuhvaca i ostale

aspekte koji tvore kulturu Skole.

Zatvoreni kurikulum postuje tradicionalni nastavni plan i program gdje je sve unaprijed
predodredeno. Otvoreni kurikulum je fleksibilan i nosi samo okvirne upute za rad. MjeSoviti
kurikulum polazi od kurikulumskih uputa, ali uvrs§tava u rad projekte, istrazivanja i problemske
zadatke. Aronowitz i Giroux (1991) navode otvoreni kurikulum. Kod njega je rije¢ o
fleksibilnoj metodi izrade te odabiru sadrzaja i nacina rada i metodologiji. U otvorenom
kurikulumu prednost se daje okvirnim uputama unutar kojih se stvaralacki realizira izvedbeni
program. U njemu se poti¢u sukonstrukcijske aktivnosti kurikulumske izgradnje i promjene ,,u
hodu". On maksimalno cijeni inicijativu u¢enika i nastavnika, spontanost dogadanja u nastavi i
kreativno ponaSanje svih sudionika obrazovanja. Kod njega se cijene prikriveni utjecaji u
odgoju i obrazovanju kao svojevrsni ravnopravni suodgajatelji — skriveni kurikulum u smislu

,,tajnog plana ucenja" i neplaniranog obrazovnog djelovanja.

Prema Buchberger (2016), vazno je jacCati obiljezja Skolskog vodenja koji karakteriziraju
suradnicki odnosi te utjecaj svih sudionika na donosenje odluka. Previsi¢ (2007) smatra da
kurikulum mora biti u najve¢oj mogucoj mjeri ,,0¢iS¢en" natruha predrasuda i pedagoske
nekompetencije. Kentli (2009) skriveni kurikulum stavlja nasuprot tzv. didaktickog kurikuluma
i opisuje ga kao skup uéenickih iskustava koja pripadaju u ,,nepisani kurikulum®, a karakterizira
ga nedostatak svjesnog planiranja. Prema Veugelers (2000), skriveni kurikulum odrazava se u
vrijednostima koje nastavnici pokazuju pri poucavanju i koje zele usaditi svojim ucenicima.
Skriveni se kurikulum odrazava svakodnevnim ponaSanjem nastavnika i uc¢enika. Donohoo
(2017) navodi kako vrijednosti nastavnika utje¢u na u¢enje ucenika. Nastavnik je nezaobilazan
Cinitelj u procesu medusobnog upoznavanja i razumijevanja razlic¢itih kultura te bi trebao
posjedovati interkulturalnu kompetenciju i biti kompetentan za stvaranje interkulturalnog

kurikuluma.

Glatthorn i suradnici (2018) navode da se kurikulum, izmedu ostaloga, zasniva na obrazovnoj
politici. Pod utjecajem obrazovne politike te globalnih trendova suvremenog drustva dolazi do
razli¢itih promjena u suvremenoj kurikulumskoj paradigmi te kulturi odgojno-obrazovne
ustanove. Kurikulumska paradigma tako ukljuCuje otvorenost prema sadrzajima ucenja i
poucavanja. Doyle (2017) navodi tri razine kurikulumskog odredenja: drustvenu, Skolsku i

razrednu. Drustvena razina odnosi se na unaprjedivanje i izgradivanje odnosa izmedu drustvene



zajednice i $kolske ustanove. Skolska i razredna razina ukljuéuju prilagodbu nastavnih sadrzaja,

sredstava 1 metoda ucenicima.

Kurikulumska paradigma vrlo je raznolika i bogata pristupima (Hodonj, 2023). Bobbitt (2004)
navodi znanstveno utemeljeni kurikulum (eng. scientific curriculum-making) koji se zasniva na
modelu primijenjene znanosti. Ornstein i Hunkins (2017) navode temeljni pristup (eng.
grassroots approach) u kojemu nastavnici kreiraju kurikulum u skladu s potrebama svoje Skole.
Takoder spominju i kurikulumski pristup usmjeren na analizu sadrzaja (eng. task-analysis
model). On se zasniva na razvoju kognitivnih, afektivnih i psihomotori¢kih osobina ucenika
(Hodonj, 2023). Mdller (1994, prema Hodonj, 2023) je razvila model ciljano usmjerenog
pristupa koji se zasniva na planiranju, organizaciji i procjeni u¢enja. Wiggins i McTighe (2005)
su razvili obrnuti pristup planiranju (eng. backward design) — izbor ishoda uéenja, vrjednovanje
obrazovnih postignuca te planiranje prakse ucenja i poucavanja. Hlebowitsh (2004; Jung i
Pinar, 2016; Pastuovi¢, 1999) navodi suvremeni 1 inovativni kurikulumski pristup planiranju
nastave. Tyler (2004) stvara kurikulumsku paradigmu u skladu sa suvremenim obrazovnim

trendovima.

Suvremeni kurikulum moze se razvijati putem istrazivackog pristupa, projektne nastave, skole
u prirodi i izvanuéioni¢ke nastave (Pinar i sur., 2006). U odgojno-obrazovnim ustanovama se i
danas koristi taksonomija ciljeva u¢enja i1 poucavanja, posebno Bloomova, koja predstavlja
zaCetak ishoda predmetnih kurikuluma svakog nastavnog predmeta, pa tako i nastavnog
predmeta Engleski jezik. Bloomova taksonomija kognitivnih 1 psihomotorickih ciljeva ucenja
temelji se na znanju, razumijevanju, primjeni, analizi, sintezi i evaluaciji. Krathwholova
taksonomija afektivnih ciljeva temelji se na procesu socijalizacije uéenika u okviru skolskog
okruzenja dok Gagné piSe o kognitivnom, afektivnhom i psthomotorickom podrucju (Pastuovic,
1999). Koutselini (2006) razmatra kurikulumske trendove i perspektive u okviru
postmodernisticke paradigme. Autorica tvrdi da ideoloski i institucijski okviri oblikuju
modernu kurikulumsku paradigmu te predlaze razvoj smislenog kurikuluma orijentiranog na
vjestine ucenika. Obrazovna politika u Republici Hrvatskoj kreira nacine i oblike poucavanja i
ucenja u skolama. Hrvati¢ i Pir§l (2005) navode opce smjernice za izradu koncepcije i strukture
kurikuluma izobrazbe ucitelja i nastavnika koje se mogu odrediti prema razli¢itim pristupima:
uzastopni/sukcesivni model, usporedni model i integrirani model. Temeljne odrednice
kurikuluma pedagoske izobrazbe ucitelja rezultat su suodnosa teorijskog pristupa i potrebnih

nastavnih umije¢a. Navedeni autori smatraju da je kreiranju kurikuluma, kao i obrazovanju



ucitelja 1 nastavnika potrebno prilaziti kao cjelovitom, otvorenom, dinami¢nom i trajnom

procesu.

2.4.2. Interkulturalni kurikulum: dimenzije i pristupi

Prema Sabli¢ (2014), interkulturalni kurikulum temelji se na znanju, sposobnostima,
vrijednostima i stavovima ucenika, a obuhvaéa nekoliko dimenzija: kulturalnu, drustvenu,
gospodarsku i okolinsku. Kulturalna dimenzija interkulturalnog kurikuluma podrazumijeva
sposobnost interkulturalne komunikacije, drustvena dimenzija obuhvaca individualne i
drustvene odgovornosti, gospodarska dimenzija priprema ucenike za buduce poslove, te
okolinska dimenzija priprema pojedince za donoSenje odluka (Sabli¢, 2014). Interkulturalni
kurikulum trebao bi promicati interkulturalno razumijevanje i prihvacanje razli¢itosti. Prema

Wittmer (1992), trebao bi imati dimenzije ASK-a:

A kao eng. awareness — svijest o sebi i drugima,

S kao eng. sensitivity — interkulturalna osjetljivost i kao eng. skills — vjestine,
K kao eng. knowledge — znanje o drugim kulturama.

Sabli¢ (2014) smatra da bi interkulturalni kurikulum trebao biti sredstvo usmjeravanja
nastavnikova djelovanja jer odreduje obvezatne nastavne ciljeve, kao i ciljeve ucenja i
poucavanja, a Cesto i organizaciju ucenja te postupak vrjednovanja. Banks (2007) tvrdi kako
svako drustvo treba osigurati interkulturalno, odnosno multikulturalno, obrazovanje ucenicima
bez obzira na podrijetlo, spol, rasu, kulturu, jezik, socijalni status ili religiju te bi trebalo
postivati razli¢itosti, promicati jednakost, omoguciti jednake obrazovne moguénosti svim
ucenicima i jacati demokraciju. Navodi dimenzije takvog obrazovanja: integraciju sadrzaja,
pedagogiju jednakosti i pravednosti, konstrukciju znanja, smanjenje predrasuda i osnaZivanje
skolske kulture. Takoder upucuje na klju¢ne kompetencije koje bi nastavnik trebao imati kako
bi poucavao u interkulturalnim Skolama: poznavanje u€enika, poznavanje predmeta i sadrzaja,

vjestine poucavanja i razvoj svijesti o vlastitom pozivu.

Prema Banks (2019), multikulturalno obrazovanje tezi reformi koja bi trebala donijeti temeljne
promjene u odgoju i obrazovanju uc¢enika. Osim obrazovne reforme, navedeni autor smatra da

je takvo obrazovanje ne samo ideja, ve¢ i kontinuirani proces (Banks, 2013). Istrazivac¢i u ovom



podrucju kao §to su Gillborn (2008) i Ladson-Billings (2012) tvrde da su prakse u $kolama
povezane s rasom, etnickom pripadnosti, jezikom i vjerom Stetne za ucenike i da podupiru
brojne stereotipe u zapadnim zemljama. Multikulturalno obrazovanje polazi od ideje da svi
ucenici, neovisno o spolu, seksualnoj orijentaciji, drustvenom statusu, etnickoj pripadnosti, rasi
i kulturi, imaju pravo na jednako obrazovanje (Banks, 2019). Potrebna je temeljita obrazovna
reforma svih dijelova skolskog okruzenja prikazanih u Tablici 4 kako bi se moglo primijeniti

multikulturalno obrazovanje.

Tablica 4. Prikaz skolskog okruzenja kojemu je potrebna obrazovna reforma (prilagodeno

prema Banks, 2019)

POTPUNO SKOLSKO OKRUZENJE

o Skolska politika

e Kurikulum

e Kultura skole 1 skriveni kurikulum
e Strategije poucavanja

e Materijali za ucenje

e Procjena i testiranje ucenika

e Jezici i dijalekti u Skoli

¢ Sudjelovanje lokalne zajednice u aktivnostima Skole

e Stavovi i vjerovanja odgojno-obrazovnih djelatnika zaposlenih u skoli

Prema Alessandrini (2023), treba oprezno koristiti rije¢ multikulturalizam s obzirom na to da
se pojedinci u svijetu i dalje bore protiv rasizma i kolonijalizma. Cesta je predrasuda da je
multikulturalno obrazovanje obrazovni pokret i kurikulum za manjine (Banks, 2019), ali ono je
namijenjeno svima (Banks i Banks, 2004; Gay, 2010; Ladson-Billings, 2012). Potrebna je
reforma Skolskog kurikuluma kako bi ucenici sagledali dogadaje i probleme s razli¢itog
stajaliSta (Banks, 2013). Prema Banks (2019), kada se dogodi promjena u kurikulumu, ucenici
1 nastavnici mijenjaju paradigmu obrazovanja jer mogu sagledati svijet iz perspektive razli¢itih
rasnih, etnic¢kih 1 kulturnih grupa. Kurikulum bi trebao poStivati dimenzije multikulturalnog

obrazovanja prikazanih u Tablici 5.



Tablica 5. Dimenzije multikulturalnog obrazovanja (Banks, 2019)

MULTIKULTURALNO OBRAZOVANJE

e Integracija sadrzaja

e Usvajanje znanja

e Smanjenje predrasuda

e OsnaZivanje kulture Skole

e Pedagogija jednakosti

Integracija, odnosno ukljuéivanje raznovrsnog sadrZaja, odnosi se na nastavni sadrzaj u kojem
nastavnici daju primjere iz razli€itih kultura kako bi ucenicima pojasnili odredene kljucne
pojmove, generalizacije i teorije u okviru nastavnog predmeta. Usvajanje znanja odnosi se na
proces ucenja pri kojem nastavnici pomazu uc¢enicima shvatiti kako implicitne poruke odredene
kulture, perspektive pripadnika razliite kulture 1 predrasude utjeCu na usvajanje znanja u
okviru nastavnog predmeta. Smanjenje predrasuda odnosi se na postojece predrasude ucenika
na temelju rase te pokusSaj nastavnika da ih promijene putem koristenja razliCitih metoda i
nastavnih materijala. Osnazivanje kulture Skole odnosi se na osnazivanje ucenika razliitog
drustvenog statusa, poticanje uc¢enika na sudjelovanje u sportskim aktivnostima, te interakciju
odgojno-obrazovnih djelatnika i uéenika uvazavaju¢i njihovu etni¢ku, rasnu i kulturnu
pripadnost. Pedagogija jednakosti odnosi se na razlicite stilove poucavanja koje nastavnici
koriste da bi pojasnili nastavno gradivo pripadnicima razli¢itog kulturnog i etni¢kog podrijetla.
Nastavnici u tom sluaju mijenjaju svoje poucavanje kako bi poboljsali akademski uspjeh

ucenika razli¢ite rase, kulture i druStvenog statusa (Banks, 2019).

Prema Luckett i Shay (2017), transformativni kurikulum ukljucuje rjeSavanje problema s
naglaskom na razliku izmedu pojedinaca iz privilegiranih slojeva drustva 1 ,,ostalih" uc¢enika
koji su razli¢iti. Glavni cilj transformativnog kurikuluma je pomo¢i uéenicima ste¢i znanje,
brinuti se o drugima, te djelovati na nacin koji ¢e doprinijeti demokratskom drustvu.
Multikulturalno obrazovanje tezi transformirati kurikulum kako bi uéenici pojmili da na
usvajanje znanja utjecu osobna, drustvena i kulturna iskustva (Banks, 2019). Postoje razliciti

pristupi multikulturalnoj reformi kurikuluma prikazani u Tablici 6.



Tablica 6. Pristupi multikulturalnoj reformi kurikuluma (Banks, 2019)

Prva razina: Pristup Fokus je na uzorima, blagdanima i ostalim sli¢nim kulturnim

doprinosa elementima.

Druga razina: Pristup Sadrzaj, koncepti, teme i perspektive dodaju se u kurikulum

dodavanja bez promjena njihove strukture.

Treéa razina: Pristup Struktura kurikuluma se mijenja kako bi se ucenicima

transformacije omogucio uvid u koncepte, probleme, dogadaje i teme iz
perspektive razlicitih etickih 1 kulturnih grupa.

Cetvrta razina: Pristup Ucenici donose odluke o vaznim drustvenim pitanjima 1

drustvenog djelovanja pokusavaju ih rijesiti.

Potrebno je dosti¢i posljednju razinu kako bi reforma kurikuluma uistinu bila multikulturalna i
da bi ih nastavnici provodili u nastavi. Da bi nastavnici postali multikulturalni nastavnici,
moraju usvojiti sljedee (Banks, 2019): znanje o paradigmama u multikulturalnom
obrazovanju; znanje o konceptima u multikulturalnom obrazovanju; povijesno i kulturno znanje
o etnickim grupama, te pedagogijsko znanje kako prilagoditi kurikulum i poucavanje

jedinstvenim potrebama ucenika razli¢itog kulturnog, etnickog, jezi¢nog i drustvenog naslijeda.

Da bi se uspjesno stvorio multikulturalni kurikulum, potrebno je odabrati koncepte kao Sto su
kultura, mo¢, socijalizacija, prosvjed i vrijednosti. Kako bi multikulturalna kultura $kole bila

uspjesna, potrebno je pridrzavati se odredenih nacela (Banks, 2019):

e Politika multikulturnog odgoja i obrazovanja podrzava razli¢itosti.

e Odgojno-obrazovni djelatnici §kole odrazavaju etni¢ku i kulturnu raznolikost.

e Odgojno-obrazovni djelatnici imaju pozitivan stav i o¢ekivanja prema ucenicima iz
razli¢itih kultura.

e Sudjelovanje roditelja omogucuje uvid u kulturu uc¢enika kako bi se moglo poboljsati
njihovo poucavanje s obzirom na njihovo osobno i kulturno znanje.

e Nastavni materijali uklju¢uju razlic¢ite perspektive i uvid u dogadaje s obzirom na
razli¢itu rasnu, etni¢ku i kulturnu pripadnost.

e Kurikulum je transformativan i usmjeren na djelovanje ucenika.

e Nastavne strategije su konstruktivisticke, prilagodene pojedincima, te osnazuju i

ukljucuju sve ucenike.



Potreban je kontinuirani nadzor svakog od ovih nacela (Banks, 2019). Prema McCandless i
suradnicima (2020), interkulturalno razumijevanje sastavni je dio australskog kurikuluma.
Interkulturalno razumijevanje iznimno je vazno za interkulturalni kurikulum (Short, 2016).
Puzi¢ 1 Mati¢ (2015) proveli su istrazivanje o interkulturnoj dimenziji Skolskog kurikuluma.
Navedeni autori analizirali su kurikulume pet $kola iz razli¢itih podruc¢ja Republike Hrvatske
koji su izradeni u okviru projekta Razvoj kurikulumske kulture: Osnazivanje Skola za razvoj i
implementaciju Skolskog kurikuluma. Primjenom kvalitativne analize sadrzaja analizirali su
elemente skolskih kurikuluma kao $to su ciljevi kurikuluma i njihova obrazloZenja, o¢ekivani
ishodi ucenja, oblici, sudionici, nacin izvodenja 1 potrebni resursi izvodenja kurikuluma.
Rezultati istrazivanja pokazuju da se interkulturno obrazovanje operacionalizira na razli¢ite
nacine, ovisno o specificnosti Skole 1 sredine u kojoj Skola djeluje. U ve€ini analiziranih
Skolskih kurikuluma vidljiva je neravnomjerna zastupljenost komponenti interkulturne

kompetencije pri ¢emu je dominantan razvoj njezine kognitivne komponente.

2.5. Kontekstualni okvir istrazivanja: kurikulumi engleskog jezika u srednjim Skolama i

obrazovne reforme u Republici Hrvatskoj

2.5.1. Obrazovne reforme kao ishodiste kurikulumskih promjena u Republici Hrvatskoj

Za razumijevanje aktualnog stanja zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima
engleskog jezika u srednjim Skolama Republike Hrvatske, nuzno je razmotriti Siri kontekst
obrazovnih reformi koje su oblikovale suvremeni obrazovni sustav. Unaprjedenje kvalitete
odgoja i obrazovanja predstavlja kontinuirani cilj kojemu tezi hrvatsko drustvo, pri ¢emu se
suoCava s brojnim izazovima implementacije reformskih procesa. Bognar i Luka$§ (2016) u
svojoj kritickoj analizi upozoravaju da su dosadasnji pokusaji reformiranja obrazovnog sustava
u Republici Hrvatskoj relativno malo pridonijeli sustinskim promjenama u nastavi. Njihovo
istrazivanje pokazuje da se ve¢ina reformi svela na donoSenje formalnih dokumenata (strategija,
nastavnih programa i kurikuluma) bez stvarne transformacije odgojno-obrazovne prakse.
Autori naglasavaju da istinska promjena moze do¢i samo od ucitelja i1 nastavnika koji
svakodnevno rade u ucionicama te da je klju¢no osloboditi njihove kreativne potencijale i

podrzati ih u kontinuiranom profesionalnom razvoju.



Prema Hrvati¢ i Ivankovi¢ (2022), nuznoj reformi obrazovnog sustava trebalo bi prethoditi
sustavno znanstveno istrazivanje iz podrucja pedagogije koje bi osiguralo utemeljenost
reformskih procesa. Fullan (2009) zagovara cjelovit pristup reformi sustava obrazovanja, dok
Mourshed i suradnici (2010) naglasavaju da se unaprjedenje obrazovnog sustava moze postici
kombinacijom restrukturiranja odgojno-obrazovnih ciklusa, decentralizacije odgovornosti
unutar sustava, kurikularnih reforma te promjena u nacinima vodenja odgojno-obrazovnih
ustanova. Kaplan i Owings (2013) upozoravaju da je za neuspjeh Skolskih reforma cesto
odgovorna nedovoljna pozornost posvecena Skolskoj kulturi, odnosno skrivenom kurikulumu
Skole. Obrazovne reforme neizbjeZzno utjecu 1 na inicijalno obrazovanje ucitelja 1 nastavnika
(Khedkar 1 Nair, 2016). Bognar 1 Luka$ (2016) argumentiraju da ostvarivanje suStinskih
promjena ovisi prvenstveno o poticajnoj Skolskoj kulturi 1 inicijativi samih prakticara, a vrlo
malo o detaljno razradenim planovima nametnutim ,,0dozgo". Autori zaklju¢uju da se zna¢ajne
promjene mogu dogoditi samo ako ucitelji, nastavnici, struéni suradnici i ravnatelji dobiju vecu
autonomiju, podrSku i resurse za osmisljavanje inovativnih kurikuluma koji odgovaraju

stvarnim odgojnim potrebama i obrazovnim interesima njihovih uéenika.

U posljednjem desetlje¢u, posebno nakon pristupanja Republike Hrvatske Europskoj uniji,
uocena je nuznost cjelovite preobrazbe odgojno-obrazovnog sustava koja bi odgovorila
zahtjevima suvremenog drustva i europskim standardima (Ivankovi¢ i Rupc€i¢ Petelinc, 2022).

Klju¢ne reforme 1 dokumenti koji su oblikovali suvremeni obrazovni kontekst ukljucuju:

e 2014. godine — usvajanje Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije,

e 2017. godine — prijedlog Okvirnog nacionalnog kurikuluma, nacionalnih kurikuluma za
pojedine vrste obrazovanja (ukljucuju¢i gimnazije 1 strukovne Skole), te kurikuluma
nastavnih predmeta i medupredmetnih tema,

e 2018. godine — pocetak eksperimentalne primjene navedenih kurikuluma u okviru

projekta "Skola za Zivot" s ciljem provedbe kurikularne reforme.

Poseban segment reformskih procesa odnosi se na strukovno obrazovanje, koje je uredeno
Zakonom o Hrvatskom kvalifikacijskom okviru iz 2013. godine. DonoSenjem Programa
razvoja sustava strukovnog obrazovanja i osposobljavanja 2016. — 2020., Republika Hrvatska
definirala je viziju strukovnog obrazovanja usmjerenog na inovativnost, kvalitetu i povezanost
s trziStem rada. Prema Ministarstvu znanosti i obrazovanja (2016), uspjesna provedba reforme

strukovnog obrazovanja vezana je uz niz klju¢nih podrucja:



e uspostavu u¢inkovitog sustava osiguravanja kvalitete,

e jaCanje ucenja temeljenog na radu,

e kontinuiranu modernizaciju strukovnih kurikuluma,

e intenziviranje suradnje s poslodavcima,

e unaprjedenje sustava stru¢nog usavrSavanja nastavnika,
e promociju strukovnog obrazovanja u drustvu,

e podizanje drustvenog ugleda nastavnicke profesije,

e razvoj cjelovitog sustava potpore ucenicima,

e unaprjedenje Skolske infrastrukture.

U kontekstu reforme strukovnog obrazovanja, 2018. godine zapoceo je eksperimentalni
program Dualnog obrazovanja za odabrane kvalifikacije, gdje u€enici dijelom stjecu vjestine u
Skoli, a dijelom na radnom mjestu. Takoder su osnovani Regionalni centri kompetentnosti kao
srediSta izvrsnosti strukovnog obrazovanja i osposobljavanja. Prema Nacionalnom planu
razvoja sustava obrazovanja za razdoblje do 2027. godine, u 2025. godini planirano je uvodenje
modularne nastave u strukovne Skole. Klju¢ni ciljevi ovog plana ukljucuju poboljSanje
odgojno-obrazovnih ishoda u sustavu srednjoskolskog obrazovanja i viSu razinu zapoSljivosti
osoba s kvalifikacijama strukovnog obrazovanja. Reforma bi trebala pridonijeti izgradnji
odgojno-obrazovnog sustava koji svakoj osobi, neovisno o socioekonomskom podrijetlu i
zivotnoj dobi, omogucuje stjecanje znanja i vjestina relevantnih za osobni razvoj i1 uspjesnu
integraciju na trziste rada, u skladu s UN-ovim Programom odrzivog razvoja do 2030. koji
predvida ukljucivo, kvalitetno i1 pravedno obrazovanje 1 cjelozivotno uclenje za sve

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2023, str. 3).

2.5.2. Kurikulumi engleskog jezika u srednjim $kolama Republike Hrvatske: struktura i

interkulturalna dimenzija

U kontekstu prethodno opisanih reformskih procesa, engleski jezik zauzima znacajno mjesto u
hrvatskom obrazovnom sustavu, posebno zbog svoje uloge u razvoju interkulturalne
kompetencije u¢enika. Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za osnovne $kole

i gimnazije (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019) i Kurikulumu



nastavnog predmeta Engleski jezik za srednje strukovne Skole na razini 4.2. (Ministarstvo
znanosti 1 obrazovanja Republike Hrvatske, 2019), ucenje i poucavanje engleskog jezika ima
dvojaku funkciju — ono potice i osigurava razvoj komunikacijske kompetencije, ali istovremeno
razvija i medukulturnu kompetenciju ucenika. Komunikacija na engleskom jeziku i drugim
stranim jezicima nadilazi puko ovladavanje jezicnim strukturama — ona podrazumijeva
sposobnost usmenog i pisanog izrazavanja, ali i interpretaciju informacija ovisno o kulturnom
kontekstu sugovornika. Kroz ucenje engleskog jezika, ucenici stjeCu znanja o zemljama
engleskog govornog podruc¢ja i njihovim kulturama, S§to izravno pridonosi razvoju njihove

medukulturne osvijeStenosti.

Temeljni ciljevi ucenja 1 poucavanja engleskog jezika prema aktualnim kurikulumima

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019) jesu osposobiti u¢enika za:

e samostalnu i to¢nu upotrebu jezika u govoru 1 pismu u razli¢itim kontekstima Skolske,
lokalne 1 Sire zajednice, ukljucujuéi digitalno okruzje,

e razumijevanje i uvazavanje drugih kultura i drustvenih normi te kriticko sagledavanje
vlastite kulture,

e samostalnu i kritiCku upotrebu razli€itih izvora znanja i primjenu ucinkovitih strategija
ucenja jezika,

e prihvacanje odgovornosti za osobni razvoj, vlastite postupke i njihove rezultate,

e cjelozivotno ucenje i aktivno sudjelovanje u globaliziranom drustvu.

Mijesto engleskog jezika u cjelokupnom kurikulumu jasno je definirano — on pripada jezi¢no-
komunikacijskom podruéju i uci se kao obvezni ili izborni predmet, a istovremeno je povezan
s ostalim odgojno-obrazovnim podru¢jima, medupredmetnim temama i ostalim predmetima,
Sto stvara temelj za integrativni pristup ucenju. Dobro znanje engleskog jezika povecava
konkurentnost mladih ljudi na globalnoj razini i unaprjeduje njihovu mobilnost u
globaliziranom svijetu. Ucenje engleskog jezika, osim jezi¢nih kompetencija, razvija i niz
transverzalnih vjeStina poput komunikacijskih vjeStina, kreativnog izrazavanja, kritickog

misljenja, samosvijesti, organizacije, odgovornosti i timskog rada.

Kurikulumi engleskog jezika temelje se na nekoliko klju¢nih vrijednosti i nacela:

e pravo na izbor engleskog kao stranoga jezika,

e pravo na dostupnost kvalitetnog poucavanja,



e ucenik u srediStu nastavnog procesa,

e primjereni izbor sadrzaja i metoda poucavanja,

e uvazavanje individualnih razlika u predznanju, sposobnostima, motivaciji i stilovima
ucenja,

e poticanje odgovornosti za vlastito ucenje,

e promicanje visejezi¢nosti,

e osposobljavanje za aktivno sudjelovanje u europskom kontekstu.

Strukturno, kurikulum engleskog jezika organiziran je u tri temeljne domene:

1. Komunikacijska jezicna kompetencija — podrazumijeva ucinkovito sluzenje engleskim
jezikom u svrhu komunikacije. Odgojno-obrazovni ishodi u ovoj domeni temelje se na stjecanju
znanja o engleskom jeziku kroz ucenje vokabulara, jezicnih struktura, izgovora i pravopisa;
ovladavanje jezi¢nim djelatnostima sluSanja, Citanja, govorenja 1 pisanja; te jezicno

posredovanje.

2. Medukulturna komunikacijska kompetencija — odnosi se na razvijanje stavova te stjecanje
znanja 1 vjestina o drugim kulturama kako bi se razvila medukulturna kompetencija i1 bolje
razumijevanje 1 postovanje razli¢itih kultura. Medukulturnost podrazumijeva razumijevanje i
komunikaciju medu govornicima engleskog jezika razlicitog kulturnog podrijetla. Odgojno-
obrazovni ishodi u ovoj domeni temelje se na razumijevanju, empatiji, prihvac¢anju i uvazavanju

kulturne razli¢itosti.

3. Samostalnost u ovladavanju jezikom — podrazumijeva ucenicko preuzimanje odgovornosti
za vlastito ucenje. Odgojno-obrazovni ishodi u ovoj domeni temelje se na razvoju kritickog

misljenja, kreativnog izrazavanja, metakognitivnih sposobnosti i medijske pismenosti.

U kontekstu vrednovanja, ucenicka postignuéa procjenjuju se kroz nekoliko klju¢nih
elemenata: sluSanje s razumijevanjem, ¢itanje s razumijevanjem, govorenje, pisanje te, u viSim
razredima srednjih Skola, jezi¢no posredovanje. Vazno je naglasiti da se ishodi u ucenju
engleskog jezika razvijaju kumulativno po razredima, $to zna¢i da visi razredi ukljucuju i ishode
prethodnih razreda, stvaraju¢i tako spiralni kurikulum koji omogucuje kontinuirani razvoj
jezicne 1 medukulturne kompetencije. Ovakva struktura kurikuluma engleskog jezika, s
naglaskom na interkulturalnu dimenziju kroz posebnu domenu medukulturne komunikacijske

kompetencije, stvara formalni okvir za integraciju interkulturalnih sadrzaja u nastavu engleskog



jezika. Medutim, stvarna zastupljenost tih sadrzaja u realiziranom kurikulumu te njihov utjecaj
na razvoj interkulturalne kompetencije ucenika predstavljaju podrucje koje zahtijeva sustavno

empirijsko istrazivanje, $to je ujedno u sredistu ovog doktorskog rada.

3. EMPIRIJSKI DIO

3.1. Metodologija istrazivanja

Ovo istraZzivanje temelji se na transformativnoj istraZivackoj paradigmi koja nadilazi
tradicionalni pristup prijenosu znanja te tezi holistickoj transformaciji svih dionika obrazovnog
procesa — uéenika, nastavnika i obrazovnog sustava u cjelini (Mertens, 2010). Transformativni
pristupi ucenju poboljSavaju poucavanje engleskog jezika kao stranoga jezika jer
transformativne metode poucavanja poboljSavaju vjestine govorenja i povecavaju motivaciju
ucenika (Ahmadpour i sur., 2021). Prema Deveci (2014), transformativno iskustvo ucenja
potiCe svjesnost o ucenju stranoga jezika i povecava znanje o kulturi o kojoj se uci. Sifakis
(2009, 2007) navodi usavrSavanje nastavnika engleskog jezika koje ukljucuje transformativnu
dimenziju. Takva vrsta usavrSavanja tezi osvijestiti nastavnike o materijalima koje mogu
koristiti u nastavi i potice refleksiju o autenti¢nosti diskursa stranoga jezika. Takav pristup tezi
transformirati perspektivu nastavnika na cjelokupnu pedagogiju poucavanja engleskog kao
stranoga jezika i poticati nastavnike da primjene transformativni pristup u nastavi (Sifakis,
2009). Transformativna paradigma ne tezi samo prijenosu znanja, Nnego holisticko]
transformaciji svih dionika obrazovnog procesa s ciljem aktivnog doprinosa pozitivhim
druStvenim promjenama i osobnom razvoju ucenika (Baker, 2020). U kontekstu nastave
engleskog jezika taj pristup posebno naglasava vaznost kritickog preispitivanja kulturnih normi

i pretpostavki, §to je kljuéno za razvoj interkulturalne kompetencije (Sabi¢, 2020).

U istraZzivanju su primijenjene dvije kvalitativne metode: analiza sadrzaja (engl. content
analysis) i sustavno promatranje nastave (engl. systematic classroom observation). Analiza
sadrZaja obuhvatila je komparativnu analizu Kurikuluma engleskog jezika za gimnazijske i
strukovne programe, s posebnim naglaskom na ishode ucenja, sadrzaje i metodicke smjernice.

Sustavno promatranje nastave provedeno je na reprezentativnom uzorku nastavnih sati



engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj skoli, pri ¢emu su nastavni procesi dokumentirani
videozapisima. Prema Patton (2002), odabir kvalitativne metodologije posebno je opravdan u
situacijama kada za promatrani fenomen ne postoje adekvatni validirani kvantitativni

instrumenti, $to je ¢esto slucaj pri proucavanju kompleksnih obrazovnih procesa.

Istrazivacki interes proizaSao je iz neposrednog iskustva poucavanja engleskog jezika u
srednjoskolskom kontekstu (gimnazijskom i strukovnom), te potrebe za empirijskom
provjerom pretpostavke o interkulturalizmu kao znacajnoj komponenti kurikuluma engleskog
kao stranoga jezika u Republici Hrvatskoj. Sukladno transformativnoj paradigmi koja istice
vaznost socijalne pravde i osnazivanja marginaliziranih glasova (Mertens, 2010), posebna
pozornost posvecena je analizi interkulturalnih sadrZaja kroz prizmu tema kao $to su ljudska

prava, sloboda, tolerancija, identitet i odrzivi razvoj.

3.2. Cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja

Temeljni je cilj ovog istrazivanja utvrditi zastupljenost i na¢ine implementacije interkulturalnih
sadrzaja u nastavi engleskog jezika u srednjoskolskom obrazovanju Republike Hrvatske, s
posebnim naglaskom na komparativnu analizu gimnazijskih i strukovnih programa. Pri tome se
posebno istrazuje odnos izmedu propisanih kurikulumskih odrednica i1 njihove prakticne

realizacije u nastavnom procesu.
Specificni ciljevi istrazivanja su:

1. Analizirati zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima engleskog jezika za
gimnazije i strukovne Skole

2. Utvrditi razlike u pristupu interkulturalnim sadrZajima s obzirom na vrstu srednje Skole

3. Istraziti naCine implementacije interkulturalnih sadrZaja u neposrednoj nastavnoj praksi

4. Utvrditi uskladenost kurikulumskih odrednica s njihovom prakti¢nom realizacijom u

nastavi
U skladu s navedenim ciljevima postavljena su sljedeca istraZivacka pitanja:

1. Kolika je zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima engleskog jezika

gimnazija 1 strukovnih Skola?



o Koji se interkulturalni sadrzaji eksplicitno navode u kurikulumima?
o Kako su ti sadrzaji integrirani u Sire kurikulumske cjeline?
2. Koje su dominantne interkulturalne nastavne teme® u kurikulumima engleskog jezika i
kako se one razlikuju izmedu gimnazijskih i strukovnih programa?
o Kaoje interkulturalne nastavne teme dobivaju najvise pozornosti?
o Postoje li sustavne razlike u pristupu interkulturalnim nastavnim temama
izmedu razli¢itih vrsta skola?
3. Kako se interkulturalni sadrzaji manifestiraju kroz definirane ishode ucenja?
o U kojim su domenama kurikuluma najzastupljeniji interkulturalni ishodi?
o Kako su interkulturalni ishodi povezani s jezicnim kompetencijama?
4. Na Koji se nac¢in kurikulumske odrednice o interkulturalnim sadrzajima realiziraju u
nastavnoj praksi?
o Kojim se nastavnim metodama i strategijama nastavnici koriste za
implementaciju interkulturalnih sadrzaja?
o Postoji 1i uskladenost izmedu propisanih kurikulumskih sadrzaja 1 njihove

prakti¢ne realizacije?

Tako strukturirani ciljevi i istrazivacka pitanja omogucuju sustavno ispitivanje odnosa izmedu
normativne (kurikulumske) i prakti¢ne (nastavne) dimenzije interkulturalnog obrazovanja u
nastavi engleskog jezika, $to je u skladu s transformativnom paradigmom koja naglasava
vaznost kritickog preispitivanja obrazovnih praksi 1 njihova doprinosa drustvenoj

transformaciji.

3.3. Provedba istrazivanja

U Tablici 7 prikazan je visegodisnji plan istrazivackih aktivnosti. Na pocetku ovog istrazivanja
kontaktirane su nastavnice engleskog jezika u gimnaziji 1 strukovnoj §koli koje su dale usmenu

suglasnost za sudjelovanje u istrazivanju. Stoga je nabavljena oprema potrebna za snimanje

5 U ovom doktorskom radu koriSteni su nazivi intekulturalna nastavna tema i interkulturalna nastavna metoda koje se odnose
na nastavne teme te nastavne metode i oblike rada koji promicu interkulturalne sadrzaje.



videozapisa nastave. U sijeénju 2023. godine autor aplikacije® VIDAN dao je pisano odobrenje
za uporabu mrezne aplikacije za analizu videozapisa u svrhu istrazivanja (Prilog 4). U dogovoru
s autorom aplikacije kontinuirano je u 2023. godini ostvaren rad na poboljsanju aplikacije u
svrhu implementacije odgovarajuceg protokola za potrebe ovog doktorskog rada.

Nakon §to je Eticko povjerenstvo Filozofskog fakulteta dalo Misljenje o istrazivanju u kojem
je dalo dopustenje za provedbu istrazivanja (Prilog 5), kontaktirani su ravnatelji gimnazije i
strukovne Skole (Prilog 6). Kad su ravnatelji dali dopustenje za provedbu istraZivanja u
gimnaziji 1 strukovnoj Skoli, kontaktirane nastavnice u gimnaziji 1 strukovnoj Skoli dale su 1
pisanu suglasnost za promatranje nastave engleskog jezika (Prilog 7). U istrazivanju su
sudjelovali maloljetni uéenici pa su njihovi roditelji i skrbnici prije toga dali pisanu privolu za
sudjelovanje u istrazivanju (Prilog 8).

Nakon §to su ishodene sve potrebne suglasnosti, istrazivanje je provedeno u 2023. godini. U
istrazivanju su sudjelovale nastavnica iz gimnazije 1 nastavnica iz strukovne Skole u Osijeku.
Provedeno je sustavno promatranje nastave engleskog jezika (5 sati u gimnaziji i 5 sati u
strukovnoj Skoli). Prvotno je bilo planirano promatranje 8 sati nastave engleskog jezika (4 sata
u gimnaziji i 4 sata u strukovnoj $koli), ali s obzirom na to da se u svih 45 minuta prvog sata
engleskog jezika u gimnaziji vjezbala vjestina pisanja te ve¢inom nije bilo interakcije izmedu
nastavnice i ucenika, nastavnice u gimnaziji i strukovnoj skoli pristale su na dodatni sat
promatranja nastave.

Uslijedila je analiza podataka u 2023. godini. Provedena je analiza kurikuluma engleskog jezika
u gimnazijama i strukovnim Skolama u programu MAXQDA. Pregledane su sve snimke nastave
engleskog jezika te su analizirani videozapisi nastave engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj
Skoli u aplikaciji VIDAN. U 2024. godini analiza kurikuluma i analiza videozapisa nastave
pregledane su s vremenskim odmakom. Pojedini podatci su dodatno kodirani te su

preimenovane odredene kategorije u kvalitativnoj analizi.

6 Budu¢i da je naziv doktorskog rada autora aplikacije VIDAN Razvoj i evaluacija primjene mrezne aplikacije za analizu
nastave, u ovom doktorskom radu koristit ¢e se naziv aplikacija za oba koriStena programa, odnosno softvera za analizu.



Tablica 7. Plan istrazivackih aktivnosti

Vremenski okvir

Istrazivacke aktivnosti

prosinac 2022.

informiranje nastavnica engleskog jezika o istrazivanju i
ishodenje njihove usmene suglasnosti za sudjelovanje

nabava opreme potrebne za snimanje videozapisa nastave

sijecanj 2023.

ishodenje Misljenja Etickog povjerenstva Filozofskog
fakulteta Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku o
provedbi istraZivanja

ishodenje pisane suglasnosti ravnatelja Skola ukljuc¢enih u
istrazivanje za provedbu istraZivanja

ishodenje pisane suglasnosti nastavnica te roditelja, odnosno
skrbnika uc¢enika koji sudjeluju u istrazivanju

ishodenje dopustenja autora za uporabu aplikacije VIDAN

testiranje protokola i opreme za sustavno promatranje nastave

veljaca 1 oZzujak

2023.

snimanje videozapisa nastave

popunjavanje obrasca za promatranje nastave

travanj i svibanj
2023.

lipanj — kolovoz
2023.

postavljanje videozapisa nastave na platformu YouTube
dodavanje obrasca za promatranje nastave u protokol te ostale

promjene u aplikaciji VIDAN u dogovoru s autorom

analiza videozapisa nastave engleskog jezika

rujan 2023.

nabava aplikacije MAXQDA potrebnog za analizu

kurikuluma

listopad — prosinac
2023.

analiza kurikuluma engleskog jezika u srednjim Skolama

Republike Hrvatske

sijecanj 2024.

pregled analize videozapisa nastave s vremenskim odmakom

veljaca 2024.

pregled analize kurikuluma s vremenskim odmakom




2025. — ... e objavljivanje radova o rezultatima istraZzivanja u domacim i
medunarodnim znanstvenim ¢asopisima
e prezentiranje radova o rezultatima istrazivanja na domacim i

medunarodnim znanstvenim konferencijama

3.4. Postupci i instrumenti za prikupljanje podataka

Prema Patton (2002), odluke o odabiru istrazivackog dizajna, mjernih instrumenata, analize
podataka i prikazivanja rezultata polaze od cilja istraZivanja, a kvalitativna analiza transformira
podatke u otkri¢a. Janesick (2000) navodi kako samo promatranje ne jamci da je istrazivanje
kvalitativno, nego kvalitativni istraziva¢ takoder mora tumaciti uvjerenja i ponaSanja sudionika
istrazivanja. Prema Denzin (1989), istraZiva¢i mogu izbjec¢i subjektivnost kombiniranjem
teorija, metoda i izvora podataka. Creswell (2015) daje iscrpan pregled kvantitativne i
kvalitativne metodologije u obrazovnim istrazivanjima te daje upute za uporabu kvalitativne
metodologije. Prvo se odreduju sudionici istrazivanja te se odabire najprikladnija metoda za
istrazivanje. Slijedi dobivanje suglasnosti sudionika za sudjelovanje u istrazivanju. Kad su
prikupljene suglasnosti, istraziva¢ promislja koja ¢e vrsta informacija najbolje odgovoriti na
istrazivacka pitanja. Istovremeno, potrebno je pronaci ili osmisliti odgovarajuée protokole ili
druge instrumente za prikupljanje i analizu podataka. Naposljetku, potrebno je jo$ jednom
pregledati dokumentaciju radi mogucih etickih dilema. Ovi koraci nisu linearni, ali ¢esto slijede
jedni druge.

Prema Patton (2002), podatci za kvalitativnu analizu uobi¢ajeno potjecu iz istraziva¢kog rada.
Istraziva¢ provodi odredeno vrijeme u okruzenju koje proucava te analizira dokumente. Tvrdi
da se kvalitativna metodologija sastoji od triju na¢ina prikupljanja podataka: detaljnih intervjua
s otvorenim pitanjima, sustavnog promatranja i proucavanja pisanih dokumenata. U ovom
doktorskom radu za potrebe kvalitativnog istrazivanja koristilo se dvjema navedenim
metodama — analizom kurikuluma engleskog jezika u srednjim $kolama u Republici Hrvatskoj
i sustavnim promatranjem nastave engleskog jezika. Nadalje, Patton (2002) navodi kako
sustavno promatranje nastave obiluje podatcima poput ponasanja i aktivnosti sudionika te
interpersonalne interakcije i organizacijskih procesa. Tvrdi da analiza pisanih dokumenata

ukljucuje, izmedu ostalog, prouCavanje zapisa programa, sluzbenih objava i izvjesStaja. Za



analizu kurikuluma prikupljeni su pisani dokumenti koji su podvrgnuti analizi sadrzaja

(Kurikulum nastavnog predmeta Engleski jezik za osnovne $kole i gimnazije u Republici

Hrvatskoj 1 Kurikulum nastavnog predmeta Engleski jezik za srednje strukovne Skole na razini

4.2 u Republici Hrvatskoj). Stoga Slika 2 sazeto prikazuje tijek ovog istrazivanja.
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Slika 2. Sazeti prikaz tijeka istrazivanja



3.4.1. Postupci i instrumenti za prikupljanje podataka u analizi kurikuluma

Richards (2015) te Kuckartz i Radiker (2023) pojasnjavaju kvalitativnu analizu sadrzaja.
Corbin i1 Strauss (2015) navode metode koje omogucuju istraziva¢ima da analiziraju i
interpretiraju podatke s naglaskom na kvalitativnu metodologiju. Charmaz (2014) navodi kako
se treba fokusirati na analizu podataka. Wilson (2011) navodi suvremene istrazivacice i
istrazivace kao §to su Neuendorf 1 Krippendorff koji imaju razli€it pristup analizi sadrzaja. Dok
Neuendorf (2002) smatra da je metoda prvenstveno kvantitativna, Krippendorff (2004, 2012)
stavlja naglasak na verbalne kategorije. U ovom istrazivanju primijenjen je Krippendorffov

kvalitativni pristup analizi sadrzaja.
Prema Krippendorffu (Wilson, 2011, prema Beck i Manuel, 2004), koraci u analizi sadrzaja su:

e Postavljanje istrazivackih pitanja (ako se radi o kvalitativnoj analizi sadrzaja),
e Definiranje uzorka (upotrebom razli¢itih metoda — namjeran ili nenamjeran odabir),

e (dabir istrazivackog pristupa (u sluc¢aju kvalitativnog pristupa odabir sadrzaja za

analizu i kreiranje sheme kodiranja),

e Provjera podataka (potreban je znanstvenik koji ¢e pregledati podatke kodiranja

istrazivaca da bi se izbjegla subjektivnost),

e Interpretacija rezultata (rezultati analize sadrzaja trebaju odgovoriti na istrazivacka

pitanja).

Stoga Slika 3 prikazuje tijek kvalitativne analize podataka u ovom istrazivanju.
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Slika 3. Tijek kvalitativne analize podataka

U ovom istrazivanju primijenjena je konceptualna analiza sadrzaja (Krippendorf, 2004, prema
Wilson, 2011). U konceptualnoj analizi sadrzaj se kodira na temelju rije¢i, koncepata i tema.
Istrazivac kreira kategorije na temelju uzoraka koji se izdvajaju pri analizi. Potrebno je naglasiti
da je Cesto potreban jos jedan istraziva¢ da bi se potvrdila analiza sadrzaja. U ovom doktorskom

istrazivanju mentorica je provjeravala kodiranje i analizu sadrzaja istrazivacice.

U ovoj analizi sadrzaja koriSten je namjeran uzorak jer su svrhovito odabrani kurikulumi
engleskog jezika u srednjim S$kolama (gimnazijama i strukovnim $kolama) u Republici
Hrvatskoj pod pretpostavkom da se u njima ostvaruju interkulturalni sadrzaji. Odabrane su
gimnazije (op¢€a, jezi¢na, klasi¢na, prirodoslovno-matemati¢ka i prirodoslovna gimnazija) i
srednje strukovne Skole na razini 4.2. u Republici Hrvatskoj. S obzirom na razlike u statusu
jezika (prvi ili drugi strani jezik), godini ucenja stranoga jezika i broja sati nastave u godini
(primjerice 70, 105 ili 140 sati), odabran je kurikulum engleskog jezika kao prvoga stranoga
jezika (9. godina ucenja u prvom razredu srednje Skole) s tri sata nastave tjedno (105 sati

godisnje u prvom, drugom i tre¢em razredu te 96 sati u ¢etvrtom razredu srednje skole).



Istrazivanje se provelo putem analize sadrzaja koja je u potpunosti prikladna za problem
istrazivanja. Analiza je provedena u aplikaciji MAXQDA te je sadrzavala istrazivacku matricu
s varijablama o interkulturalnim sadrzajima. Odredene su klju¢ne rije¢i za analizu sadrzaja
utemeljene na sluzbenim dokumentima kao Sto su Opéa deklaracija o ljudskim pravima
(Ujedinjeni narodi, 1948), Preporuka o odgoju i obrazovanju za medunarodno razumijevanje,
suradnju 1 mir te postivanje ljudskih prava i temeljnih sloboda (UNESCO, 1974), Smjernice o
interkulturalnom obrazovanju (UNESCO, 2006), Zelena knjiga o migracijama i mobilnostima
(Europska komisija, 2008), Bijela knjiga o medukulturnom dijalogu (Vije¢e Europe, 2008) te
Zajednicki europski referentni okvir za jezike — ucenje, poucavanje 1 vrjednovanje (Vijece
Europe, 2005). Kljuéne rijeci, ¢ija je povezanost s interkulturalizmom dana u nastavku, su:
ljudska prava, sloboda, razumijevanje, tolerancija, zajedniStvo, prijateljstvo, privatnost,

identitet, obrazovanje, kultura, vrijednosti, komunikacija, suradnja, inkluzija i odrzivi razvoj.

Prema Agyare (2024), postoji snazna veza izmedu ljudskih prava i interkulturalizma. Navedeni
autor ispituje kako norme, vjerovanja 1 strukture vlasti 1 mo¢i oblikuju percepciju ucenika.
Smatra da kulturne norme i vrijednosti utjeCu na primjenu ljudskih prava kod pojedinaca.
Rezultati njegovog istrazivanja pokazuju da je potrebno obrazovanje za ljudska prava,
interkulturalni dijalog, osnazivanje drustva te borba protiv diskriminacije i nejednakosti radi
o¢uvanja ljudskih prava i promicanja kulturne raznolikosti. Prema Negoita (2024), sloboda je
temeljno pravo za stvaranje tolerantnog drusStva. Autor smatra da u danasnjem globaliziranom
svijetu, koji karakteriziraju brojne migracije i kulturna raznolikost, treba stvarati interkulturalno
drustvo kako bi se promicala interakcija izmedu razliitih grupa ljudi temeljena na

medusobnom postovanju, socijalnoj inkluziji i zastiti temeljnih sloboda.

Prema Hrabar i suradnicima (2024.), razumijevanje i tolerancija kljuéni Su za uspje$nu
interkulturalnu  komunikaciju. Razli¢ito kulturno naslijede oblikuje ne samo percepciju
sudionika, nego i njihove ideje, vjerovanja i iskustva koja utje¢u na medusobnu komunikaciju.
Putem aktivnog sluSanja, pokazivanja empatije i otvorenog uma, sudionici mogu bolje
razumjeti jedni druge i cijeniti kulturnu razli€itost te na taj nacin promicati razumijevanje,
toleranciju i prihvacanje. Prema Zheng (2024), prijateljstvo u interkulturalnom drustvu ovisi o
jezi¢nim vjeStinama, drustvenom statusu, spolu 1 vjeri. Da bi se postiglo zajedniStvo, potrebno
je razvijati komunikacijsku vjestinu na stranom jeziku, njegovati interkulturalna prijateljstva i

raditi na vecoj povezanosti (Willoughby-Knox i Yates, 2021).



Prema Cho i Li (2023), privatnost ovisi 0 druStvenim normama i obrascima ponaSanja u
odredenoj kulturi. Navedene autorice tvrde da interkulturalna privatnost ovisi o raznolikosti
kultura. Prema Liu i suradnicima (2025), identitet nastavnika oblikuje se u intekulturalnom
kontekstu. Rezultati istrazivanja navedenih autora pokazuju da je stvaranje identiteta nastavnika
proces koji traje i koji se transformira kroz druStvenu praksu. Savladavanjem izazova i
rjeSavanjem konflikata, nastavnici stvaraju vlastiti identitet i profesionalno se razvijaju. Prema
Rapanta i Trovdo (2021), obrazovanje bi trebalo promicati dijalog i interkulturalno
razumijevanje. R’boul (2023) navodi kriticko obrazovanje za interkulturalizam kao pokret

dekolonizacije.

Prema Oberste-Berghaus (2024), poucavanje stranih jezika obiljezeno je medukulturnom
komunikacijom. Istrazivanje pokazuje kako je kljuéno usvajanje interkulturalne
komunikacijske kompetencije koja obuhvaca ne samo jezicnu tecnost, nego i razumijevanje
kulture naroda. Navedena autorica navodi dimenzije interkulturalne kompetencije koje
uklju¢uju znanje o kulturi, komunikacijske vjesStine, svjesnost, empatiju i mogucnost
prilagodbe. Koriste¢i interkulturalne nastavne strategije kao Sto je koriStenje autenti¢nih
materijala, autonomija ucenika i refleksija, postize se transformativna uloga nastavnika i

stvaranje interkulturalnog iskustva ucenja.

Prema Magsanay i suradnicima (2024), ucenici i studenti skloni su stvarati predrasude i
stereotipe te diskriminirati pripadnike razli¢itih kultura. Stoga su navedene autorice istrazivale
povezanost vrijednosti interkulturalizma, a rezultati istrazivanja pokazuju da postoji korelacija
kulturalnih vrijednosti i interkulturalne osjetljivosti. Prema Golubeva (2025), interkulturalna
suradnja obuhvaca ucenicku percepciju raznolikosti, inkluziju, osjec¢aj pripadnosti, empatiju,
razumijevanje vaznosti stranoga jezika i kulture, te komunikacijske i suradnicke vjeStine. Prema
Markey i suradnicima (2021), planiranje interkulturalnog inkluzivnog ucenja i poucavanja vrlo
je zahtjevno. Potrebno je stratesko planiranje i podrska odgojno-obrazovnih institucija.
Inkluzija bi trebala obuhvacati razumijevanje uc¢enickih potreba, te poticanje obazrivih rasprava

i interkulturnog dijaloga.

Obrazovanje za odrZivi razvoj dinamican je koncept koji obuhva¢a novu viziju obrazovanja
koja osnazuje mlade svih uzrasta da preuzmu odgovornost za stvaranje odrzive buducnosti
(Lasonen, 2009). Navedena autorica tvrdi da u danasnjem globaliziranom svijetu odrZivi razvoj
obuhvaca ekoloSku, ekonomsku, druStvenu i kulturnu odrzivost. Kulturna raznolikost i

interkulturalno obrazovanje pridonose drustvenom i kulturnom aspektu odrZivosti.



U ovom su istrazivanju kao jedinice konteksta odabrane nastavne teme. Primjerice, u prvom
razredu gimnazija nastavne teme su: ovo sam ja, moj svijet, moji skolski dani, posebni dani i
datumi, umjetnost, priroda, sport, glazba, identitet, digitalno gradanstvo, putovanja i aktualne
drustvene teme, dok se u strukovnim Skolama pojavljuju i teme vezane uz sektor ili zanimanje.
Jedinice registriranja bili su ishodi iz triju domena kurikuluma engleskog jezika u srednjim
Skolama (gimnazijama i strukovnim Skolama) u Republici Hrvatskoj: Komunikacijska jezi¢na
kompetencija, Medukulturna komunikacijska kompetencija i Samostalnost u ovladavanju

jezikom.

Na pocetku istrazivanja prikupljeni su dokumenti — Kurikulum za nastavni predmet Engleski
jezik za osnovne $kole i gimnazije u Republici Hrvatskoj (Ministarstvo znanosti i obrazovanja
Republike Hrvatske, 2019) i Kurikulum za nastavni predmet Engleski jezik za srednje
strukovne Skole na razini 4.2. u Republici Hrvatskoj (Ministarstvo znanosti i obrazovanja
Republike Hrvatske, 2019). Nakon prikupljenih dokumenata na racunalu su kreirane mape i
datoteke. Nakon Sto su mape i datoteke organizirane na raCunalu, dokumenti kurikuluma u¢itani
su u mreznu aplikaciju za analizu MAXQDA Analytics Pro (verzija 24) te organizirani na

1denti¢an nacin.

MAXQDA je aplikacija za analizu podataka najces¢e dobivenih putem kvalitativnih
istrazivanja. Woolf 1 Silver (2018) te Gizzi 1 Ridiker (2021) navode kvalitativhu analizu
podataka i daju primjere istrazivanja u kojima su istrazivaci koristili program MAXQDA.
Kuckartz i Radiker (2019) navode MAXQDA kao program pogodan za kvalitativnu analizu, ali
i za istrazivanje kombiniranjem kvantitativne i kvalitativne metodologije (engl. mixed methods
research) (Kuckartz i Radiker, 2021). Na Slici 4 prikazan je tijek analize podataka u aplikaciji
MAXQDA: podatke treba procitati 1 istraziti, zatim stvoriti kodove 1 svrstati ih u pripadajuce
kategorije, analizirati podatke te ih prezentirati, a potrebno je u svakoj etapi procesa analize

promisljati o odgovorima na istrazivacka pitanja.
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Slika 4. Tijek analize podataka u aplikaciji MAXQDA (VERBI, 2023)

Kurikulum za nastavni predmet Engleski jezik za osnovne Skole i1 gimnazije u Republici

Hrvatskoj sadrzi 368 stranica, a Kurikulum za nastavni predmet Engleski jezik za srednje

strukovne Skole na razini 4.2. u Republici Hrvatskoj 400 stranica. Osim glavnog dokumenta,

Ciji je teorijski dio ukratko prikazan u teorijskom dijelu ovog doktorskog rada, kurikulumi

engleskog jezika u srednjim Skolama sadrze dva priloga:

1. Odgojno-obrazovni ishodi, razrade ishoda, razine usvojenosti i preporuke za

ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda po razredima i domenama s popisom literature

2. Prikaz godiSnjeg broja sati i oblika izvodenja nastavnoga predmeta Engleski jezik u

osnovnoj Skoli 1 gimnaziji (za gimnazije), odnosno Prikaz godi$njeg broja sati i oblika

izvodenja nastavnoga predmeta Engleski jezik u srednjim strukovnim Skolama (za

strukovne skole)

Analiza podataka odvijala se putem postupka kodiranja kao jednog od nacina analiziranja

kvalitativne grade. Patton (2002, prema Strauss i Corbin, 1998) navodi sljede¢e postupke

kodiranja:



e Mikroanaliza — detaljno i$¢itavanje recenice po reCenicu kao potrebna analiza na
pocetku istrazivanja da bi se izdvojile pocetne kategorije i da bi se predlozile veze
izmedu kategorija,

e Teoretsko uzorkovanje (engl. sampling) — prikupljanje podataka na temelju koncepata
koji se izdvajaju iSCitavanjem,

e Teoretska saturacija (engl saturation) — faza u kojoj nema novih znacajki ili poveznica
izmedu kategorija,

e Raspon varijabilnosti — raspon u kojem koncepti variraju u odnosi na svoje znacajke,

e Otvoreno kodiranje — proces analize kroz koje se identificiraju koncepti 1 njihove
znacajke u podatcima,

e Aksijalno kodiranje (engl. axial coding) — proces povezivanja kategorija s njihovim
potkategorijama,

e Tvrdnje o povezanosti — tvrdnje, odnosno pretpostavke o tome kako su koncepti
povezani.

Koraci kodiranja u analizi sadrzaja su: otvoreno kodiranje kojim se sadrzaj oblikuje u kodove
ili potkategorije, te traZzenje kategorija, odnosno propitivanje koje potkategorije Cine koju
nadredenu kategoriju u smislu specificnosti u znacenju (Braun i1 Clarke, 2006). U fazi prije
kodiranja (eng, precoding phase) izdvojeni su dijelovi dokumenata bitni za analizu. U fazi
kodiranja razli¢itim su bojama oznaceni kodovi. Na Slici 5 prikazana je faza kodiranja u analizi
kurikuluma engleskog jezika u aplikaciji MAXQDA. U kasnijoj fazi samostalno su kreirane
kategorije vodeci raCuna o konceptima na koje se pojedina rije¢ ili reCenica odnosi. Ponovnim
iS¢itavanjem i uredivanjem pojedine potkategorije su preoblikovane i izmijenjene, a neke su
spojene u jedinstvenu cjelinu. Nakon $to su podatci uredeni i procis¢eni dolazi do ponovnog
i8¢itavanja izdvojenih dijelova dokumenata koji su svrstani u kategorije. Takvim iS¢itavanjem
izdvojene su sredi$nje kategorije. Ponovnim i$¢itavanjem i uredivanjem dokumenata pojedine
sredi$nje kategorije su preoblikovane i izmijenjene kako bi se §to bolje analizirali kurikulumi
engleskog jezika za gimnazije i strukovne Skole. Podatci su putem kodiranja razvrstani su

kategorije i sredi$nje kategorije.
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Slika 5. Analiza kurikuluma engleskog jezika u aplikaciji MAXQDA

3.4.2. Postupci i instrumenti za prikupljanje podataka u analizi videozapisa

U ovom je radu, osim analize kurikuluma engleskog jezika u srednjim Skolama u Republici
Hrvatskoj, koriStena metoda sustavnog promatranje nastave. Patton (2002) navodi kako
sustavno promatranje nastave predstavlja bogat izvor podataka koji nadilazi analizu kurikuluma
— ono omogucuje uvid u stvarnu dinamiku obrazovnog procesa kroz biljezenje konkretnog
ponasanja i aktivnosti sudionika, njihovih interpersonalnih interakcija te organizacijskih
procesa unutar ucionice. Takav metodoloski pristup odabran je kako bi se dobila sveobuhvatna
slika ne samo formalnog kurikuluma, nego i njegove prakti¢ne implementacije u stvarnom
nastavnom okruzenju, §to je klju¢no za razumijevanje ucinkovitosti postojeCeg sustava

poucavanja engleskog jezika.

Istrazivanje je planirano mjesecima prije provodenja sustavnog promatranja nastave. Pripreme
za provodenje istrazivanja uklju€ivale su proucavanje literature za sastavljanje teorijskog
koncepta istrazivanja, definiranje ciljeva istraZivanja i istrazivackih pitanja, pronalaZenje
protokola za biljezenje opaZanja nastave, primjenu protokola u aplikaciji za analizu
videozapisa, izradu suglasnosti za sudionike istrazivanja, te planiranje vremena provedbe

istrazivanja. IstraZivanje je provedeno putem viSestrukih promatranja nastave u gimnaziji (Slika



6) i1 u strukovnoj skoli (Slika 7). Odabrani su blok-sati i pojedinac¢ni sat engleskog jezika u
prijepodnevnoj i poslijepodnevnoj smjeni, ovisno o rasporedu nastavnica engleskog jezika.
Ucenici i nastavnice bili su u poznatom okruZenju te je time stvorena ugodna atmosfera na

nastavnim satima u srednjim $kolama.

- ¥
—

Slika 7. Sustavno promatranje nastave engleskog jezika u strukovnoj skoli



Prije pocetka sustavnog promatranja nastave istrazivacica je predstavljena ucenicima i nakon
Sto je uCenicima objasnjena svrha provodenja opazanja nastave, opustili su se s obzirom na to
da nisu bili u sredistu istrazivanja. Snimanje videozapisa nije ometalo uc¢enike u aktivnom
sudjelovanju na satu. Nastavnice su bile dostupne za razgovor nakon nastave ili u dogovorenom
terminu, spremne podijeliti svoje godisnje izvedbene kurikulume za engleski jezik i nastavne
materijale koriStene na satima, te su na kraju istrazivanja istaknule kako im je bilo zadovoljstvo

sudjelovati u istrazivanju i da su dostupne za daljnju suradnju bude li potrebno.

3.5. Analiza kurikuluma

3.5.1. Analiza Kurikuluma nastavnog predmeta Engleski jezik za gimnazije

U Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za gimnazije, osim sadrZaja navedenih u
prethodnim poglavljima, nalaze se odgojno-obrazovni ishodi prema razredu, odnosno godini

ucenja engleskog jezika, razrada ishoda, opis razine usvojenosti ishoda na kraju godine te:

e Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda

e Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda
U Sadrzajima za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda nalaze se preporucene teme i
preporuéeni jezi¢ni sadrzaji. Preporuceni jezi¢ni sadrzaji dijele se na funkcije, leksicke

strukture i gramaticke strukture.

Tablica 8. Funkcije u Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik od 1. do 4. razreda

gimnazija (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019)

Razred Funkcije

1. e provjeravanje razumijevanja
e izrazavanje miSljenja, ideja i stavova
e izrazavanje (ne)slaganja

e opisivanje nada i planova




2. e prepriCavanje
e izrazavanje vjerojatnosti
e razvijanje argumentacije

e potkrepljivanje misljenja dokazima

3. e izrazavanje hipotetskih situacija

4. e izrazavanje apstraktnih ideja, isticanje

U Tablici 8 prikazana je zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u funkcijama Kurikuluma

Engleskog jezika za gimnazije jer u€enici:

e izrazavaju svoja misljenja, ideje i stavove,

e izraZavaju slaganje ili neslaganje s odredenom nastavnom temom,
e prepricavaju vlastita prijasnja iskustva,

e opisuju svoje planove za buduénost,

¢ sudjeluju u raspravi potkrepljujuci svoje misljenje dokazima i stavove argumentacijom.

Leksicke se strukture biraju primjereno razvojnoj dobi uc¢enika vodeci racuna o povezanosti s
drugim nastavnim predmetima 1 medupredmetnim temama (Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, 2019). Gramaticke se strukture takoder biraju primjereno dobi u¢enika i proizlaze
iz preporucenih funkcija. U viSim se razredima leksicke i gramati¢ke strukture ponavljaju i
proSiruju u odnosu na prethodni razred. Ishodi iz domena Medukulturna komunikacijska
kompetencija 1 Samostalnost u ovladavanju jezikom ostvaruju se na temelju istih jezi¢nih
sadrzaja s pomocu kojih se ostvaruju odgojno-obrazovni ishodi iz domene Komunikacijska

jezi¢na kompetencija.

Prema Preporukama za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda, ,,poucavanje jezi¢nih sadrzaja
temelji se na uravnoteZenome odnosu svih Cetiriju jezicnih vjestina u komunikacijskome
kontekstu. Novi se sadrzaji uvode na temelju poznatih jezi¢nih sadrzaja uz kognitivni pristup
jeziku, prilagodeno razini jezi€noga razvoja 1 iskustvu ucenika. Kod ucenika se potice
visejezicnost, odnosno svrsishodna uporaba drugih jezika i dijalekata”. (Ministarstvo znanosti

i obrazovanja, 2019, str. 89).



3.5.2. Analiza Kurikuluma nastavnog predmeta Engleski jezik za strukovne $kole

U Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za strukovne $kole, kao u Kurikulumu
nastavnog predmeta Engleski jezik za gimnazije, osim sadrzaja navedenih u prethodnim
poglavljima, nalaze se odgojno-obrazovni ishodi po razredu, odnosno godini u¢enja engleskog
jezika, razrada ishoda, opis razine usvojenosti ishoda na kraju godine te:

e Sadrzaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda

e Preporuke za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda
U Sadrzajima za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda nalaze se preporuCene teme i
preporuéeni jeziCni sadrzaji. Preporuceni jezi¢ni sadrzaji dijele se, kao i u kurikulumu

engleskog jezika za gimnazije, na funkcije, leksicke strukture i gramaticke strukture.

Funkcije u Kurikulumu Engleskog jezika od 1. do 4. razreda strukovnih Skola u potpunosti su
jednake onima u Kurikulumu Engleskog jezika od 1. do 4. razreda gimnazija (Tablica 8), stoga
su u navedenim funkcijama zastupljeni interkulturalni sadrzaji. Leksicke se strukture u
strukovnim Skolama, kao u gimnazijama, biraju primjereno dobi ucenika te vodec¢i raCuna o
povezanosti s drugim nastavnim predmetima i1 medupredmetnim temama. Gramaticke se
strukture takoder biraju primjereno dobi ucenika i proizlaze iz preporucenih funkcija. Ciklicki
se ponavljaju i proSiruju u odnosu na prethodni razred. Ishodi iz svih triju domena
(Komunikacijska jezitna kompetencija, Medukulturna komunikacijska kompetencija i

Samostalnost u ovladavanju jezikom) ostvaruju se na temelju istih jezi¢nih sadrzaja.

3.5.3. Analiza nastavnih tema

U analizi nastavnih tema u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne $kole
kreirano je 65 kodova (32 koda u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije i 33 koda u
Kurikulumu engleskog jezika za strukovne $kole) koji su podijeljeni u Sest kategorija: Ljudska
prava, ldentitet, Obrazovanje, Kultura, Komunikacija i Odrzivi razvoj koje svrstavamo u

sredi$nju kategoriju Interkulturalna nastavna tema.



3.5.3.1. Analiza nastavnih tema u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije

U Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije u prvom razredu preporuca se 12 tema, u drugom
razredu 12 tema, u treCem razredu 8 tema i u Cetvrtom razredu 13 tema za obradu koje su

prikazane u Tablici 9.

Tablica 9. Preporucene teme u Kurikulumu Engleskog jezika od 1. do 4. razreda gimnazija
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019)

Razred Tema

1. e Ovosam ja

e Moj svijet

e Moiji skolski dani

e Posebni dani i datumi

e Umjetnost

e Priroda
e Sport

e Glazba
e Identitet

e Digitalno gradanstvo
e Putovanja

e Aktualne drusStvene teme

2. e Moj svijet
e Kultura
e Film
e Mediji

e Slobodno vrijeme

e Miladi

e Obrazovanje

e Planovi za budu¢nost
e Putovanja

e |Interesi




e Aktualne drusStvene teme

e Posebni dani i datumi

3. e Moj svijet

e Zdrav zivot

e Razliciti zivotni stilovi

e Znanost i tehnologija

e Volontiranje

e Aktivizam

e Aktualne drustvene teme

e Posebni dani i datumi

4. e Mojsvijet

e Zdrav zivot

e Razlic¢iti Zivotni stilovi
e Svijet rada

e Znanost i tehnologija
e Svijet umjetnosti

e Politika

e (Gospodarstvo

e PoduzetniStvo

e Globalizacija

e Aktualne drustvene teme
e (drzivi razvoj

e Posebni dani i datumi

Pojedine teme se ponavljaju kao Sto su:

e Mojsvijet

e Zdrav zivot

e Putovanja

e Razliciti zivotni stilovi
e Posebni dani i datumi

e Aktualne drusStvene teme



Ako izuzmemo ponavljanje tema, kvalitativnom analizom analizirane su 34 preporucene
nastavne teme. Pojedine interkulturalne teme na kojima je zasnovana analiza nisu zastupljene

kao kategorije kao §to su:

e Prava zivotinja
e Sloboda

e Tolerancija

e Razumijevanje
e Zajednistvo

e Prijateljstvo

e Vrijednosti

e Suradnja

e Inkluzija

U Tablici 10 prikazano je da su u analizi zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u nastavnim
temama u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije kreirana 32 koda koja su podijeljena u 6

kategorija koje pripadaju srediSnjoj kategoriji Interkulturalna nastavna tema.

Tablica 10. Zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u nastavnim temama u Kurikulumu

engleskog jezika za gimnazije

SREDISNJA
KATEGORIJA

— - —
—

KOD KATEGORIJA

Mladi

Posebni dani i datumi
Aktualne drustvene teme
Volontiranje LJUDSKA PRAVA
Aktivizam

Politika

Ovo sam ja

Moj svijet




Identitet’
Slobodno vrijeme
Interesi

Razli¢iti zivotni stilovi

IDENTITET

Moji Skolski dani
Obrazovanje

Svijet rada

Planovi za budué¢nost
Znanost i tehnologija
Gospodarstvo

Poduzetnistvo

OBRAZOVANJE

Umjetnost
Glazba
Kultura
Film

Svijet umjetnosti

KULTURA

Mediji
Digitalno gradanstvo
Globalizacija

Putovanja

KOMUNIKACIJA

Priroda
Odrzivi razvoj
Zdrav Zivot

Sport

ODRZIVI RAZVOJ

INTERKULTURALNA
NASTAVNA TEMA

7 Podvucene teme dijele naziv s kategorijom, ali su zastupljene kao samostalan kod u kvalitativnoj analizi.




Navedeni podatci pokazuju kako se nastavne teme u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije

ostvaruju u okviru interkulturalnih kategorija:

e Ljudska prava
e |dentitet

e Obrazovanje
o Kultura

e Komunikacija

e (Odrzivi razvoj

3.5.3.2. Analiza nastavnih tema u Kurikulumu Engleskog jezika za strukovne §kole

U Kurikulumu engleskog jezika za strukovne skole u prvom razredu preporuca se 13 tema, u
drugom razredu 13 tema, u treCem razredu 9 tema i u Cetvrtom razredu 14 tema za obradu.
Teme su jednake onima u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije (Tablica 9). Jedina je
razlika dodatna tema u svim cetirima razredima strukovne Skole — teme vezane uz

sektor/zanimanje.
Pojedine teme se ponavljaju kao Sto su:

e Moj svijet

e Zdrav zivot

e Putovanja

e Razliciti zivotni stilovi

e Posebni dani i datumi

e Aktualne drustvene teme

e Teme vezane uz sektor/zanimanje
Ako izuzmemo ponavljanje tema, kvalitativnom analizom analizirano je 35 preporucenih
nastavnih tema. Pojedine interkulturalne teme na kojima je zasnovana analiza nisu zastupljene

kao kategorije kao §to su:

e Prava Zivotinja

e Sloboda



e Tolerancija

e Razumijevanje

e Zajednistvo

e Prijateljstvo

e Vrijednosti

e Suradnja

e Inkluzija
U Tablici 11 prikazano je da su u analizi zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u nastavnim
temama u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne Skole kreirana 33 koda koja su podijeljena

u 6 kategorija koje pripadaju srediSnjoj kategoriji Interkulturalna nastavna tema.

Tablica 11. Zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u nastavnim temama u Kurikulumu

engleskog jezika za strukovne Skole

SREDISNJA
KOD KATEGORIJA KATEGORIIA
N NG
Mladi — T -

Posebni dani i datumi

Aktualne drustvene teme
Volontiranje LJUDSKA PRAVA
Aktivizam

Politika

Ovo sam ja
Moj svijet
Identitet
Slobodno vrijeme IDENTITET
Interesi

Razli¢iti Zivotni stilovi

Moji skolski dani

Obrazovanje

Svijet rada




Planovi za budu¢nost OBRAZOVANJE
Znanost i tehnologija
Gospodarstvo
Poduzetnistvo

Teme vezane uz sektor/zanimanje

Umjetnost

Glazba

Kultura KULTURA INTERKULTURALNA

Fil NASTAVNA TEMA
ilm

Svijet umjetnosti

Mediji
Digitalno gradanstvo
Globalizacija KOMUNIKACIJA

Putovanja

Priroda
Odrzivi razvoj
Zdrav Zivot ODRZIVI RAZVOJ

Sport

Navedeni podatci pokazuju kako se nastavne teme u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne
Skole ostvaruju u okviru interkulturalnih kategorija jednakima onima u Kurikulumu Engleskog

jezika za gimnazije:

e Ljudska prava
e Identitet

e Obrazovanje
e Kultura

o Komunikacija



e QOdrzivirazvoj

3.5.4. Analiza odgojno-obrazovnih ishoda

U analizi odgojno-obrazovnih ishoda u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i
strukovne Skole kreirano je 26 kodova koji su podijeljeni u tri teme/kategorije: Jezicne
vjestine/Interkulturalna kompetencija, Osobne vjestine/Interkulturalna tema i Komunikacijske
vjestine/Interulturalna metoda koje svrstavamo u tri srediSnje kategorije: Komunikacijska

domena, Medukulturna domena | MetodoloSka domena.

3.5.4.1. Analiza odgojno-obrazovnih ishoda u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije

Odgojno-obrazovni ishodi u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije navedeni su po
domenama te su detaljno razradeni. U Prilogu 2 prikazani su odgojno-obrazovni ishodi u
domeni Komunikacijska jezicna kompetencija. ,,Razvojem komunikacijske kompetencije
potice se socijalizacija i cjelokupan razvoj svestrane stvaralacke li¢nosti uc¢enika. Stjecanjem
navedene kompetencije kod ucCenika se potiCe razvoj metajezicnih i metakognitivnih
sposobnosti, intelektualna znatizelja, kreativnost i interes za ucenjem jezika." (Ministarstvo

znanosti i obrazovanja, 2019, str. 9).

U Prilogu 3 prikazani su odgojno-obrazovni ishodi u domeni Medukulturna komunikacijska
kompetencija. ,,Zivot u visejeziénome i visekulturnome svijetu obvezuje obrazovne sustave na
ukljucivanje razvoja medukulturnosti u program ucenja i poucavanja engleskog jezika na svim
razinama 1 vrstama obrazovanja kako bi se naglasila vaznost razvoja u€enikove svijesti o sebi
kao pojedincu i druStvenome bi¢u zainteresiranome za upoznavanje razli¢itosti i uéenje o

njima." (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019, str. 9).

U Prilogu 4 prikazani su odgojno-obrazovni ishodi u domeni Samostalnost u ovladavanju
jezikom. ,.Samostalan ucenik planira, organizira, prati i vrednuje svoje ucenje, razvija
motivaciju i ustrajan je i pozitivan u ucenju i radu §to mu omogucuje uspjeSno ostvarivanje

ciljeva i zadovoljavanje potreba. On ujedno pronalazi, izabire, vrednuje i ucinkovito se koristi



informacijama iz razli¢itih izvora i medija te stalno unapreduje svoje komunikacijske i
prezentacijske vjesStine. Preuzimanjem aktivne uloge u procesu ucenja, ucenik razvija
samopouzdanje i samoposStovanje te stvara temelje za cjelozivotno ucenje." (Ministarstvo

znanosti i obrazovanja, 2019, str. 10).

Kvalitativnom analizom navedenih odgojno-obrazovnih ishoda dolazimo do kodova koji su
potom grupirani u kategorije. U Tablici 12 prikazano je da je u analizi odgojno-obrazovnih
ishoda Kurikuluma engleskog jezika za gimnazije, ako izuzmemo ponavljanja, kreirano 13
kodova koja su podijeljena u 3 kategorije koje svrstavamo u tri srediSnje kategorije (Tablica

13).

Tablica 12. Kvalitativna analiza odgojno-obrazovnih ishoda za gimnazije

ODGOJNO-OBRAZOVNI

ISHOD KOD KATEGORIJA

e —

Ucenik?®:

e analizira jednostavan Slusanje
prilagoden ili izvoran
tekst srednje duzine pri
sluSanju i ¢itanju.

e (ita prilagodene
knjizevne tekstove. Citanje

e prilagodava prozodiju
razli¢itim
komunikacijskim
situacijama.

e govori tekst srednje Govor
duzine koriste¢i se
jeziénim strukturama
srednje razine slozenosti.

¢ sudjeluje u duzemu
planiranom i INTERKULTURALNA
jednostavnome
neplaniranom razgovoru. KOMPETENCIJA

e piSe strukturiran tekst
srednje duzine koristeci

Citanje

Govor

Govor

Pisanje

8Naziv uéenik obuhvaéa udenike i uéenice.



se jezi¢nim strukturama
srednje razine slozenosti.
analizira jednostavan
izvoran i duzi prilagoden
tekst pri slusanju i
Citanju.

analizira prilagodene
knjizevne tekstove.
koristi se prozodijom radi
isticanja razli¢itih
znacenja.

govori tekst srednje
duzine koristeci se
jezi¢nim strukturama vise
razine sloZenosti.
sudjeluje u krac¢emu
neplaniranom i duzemu
planiranom razgovoru.
piSe strukturiran tekst
srednje duzine koristeci
se jezi¢nim strukturama
viSe razine sloZenosti.
analizira duZi izvoran ili
prilagoden tekst pri
sluSanju i ¢itanju.

¢ita jednostavne
knjizevne tekstove.
govori dug tekst koristeci
se slozenim jezicnim
strukturama i stilom
primjerenim
komunikacijskoj situaciji.
sudjeluje u duzemu
neplaniranom i dugome
planiranom razgovoru.
piSe dug strukturiran
tekst koristeci se
slozenim jezi¢nim
strukturama i stilom
primjerenim
komunikacijskoj situaciji.
sazima i prevodi
jednostavnije tekstove.
procjenjuje duzi izvoran
ili prilagoden tekst pri
slusanju 1 ¢itanju.
analizira jednostavne
knjizevne tekstove.

Slusanje
Citanje
Citanje
Govor
Govor
Govor
Pisanje
Slusanje
Citanje
Citanje
Govor

Govor

Pisanje

Jezi¢no posredovanje
SluSanje
Citanje

Citanje




govori dug tekst koristeci
se vrlo slozenim jezi¢nim
strukturama.

sudjeluje u dugome
razgovoru.

pise tekst vrlo slozene
jezicne strukture
razli¢itih duZina, stilova i
namjena.

sazima 1 prevodi
sloZenije tekstove.

Govor

Govor

Pisanje

Jezi¢no posredovanje

raspravlja o
informacijama o
zemljama ciljnoga jezika
i drugim kulturama.
prilagodava zadane
komunikacijske obrasce
u razli¢itim, unaprijed
odredenim kontekstima.

preispituje i procjenjuje
stereotipe i predrasude na
svim razinama i u svim
oblicima te predlaze
strategije za izbjegavanje
i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje
i razgradnju stereotipa i
predrasuda.

prepoznaje i objasnjava
utjecaj medukulturnih
iskustava na oblikovanje
vlastitih uvjerenja i
stavova prema drugima.
istrazuje kulture zemalja
ciljnoga jezika i druge
Kulture te preispituje
pretpostavke dobrih
medukulturnih odnosa i
potencijalno
problemati¢ne situacije u
medukulturnim
susretima.

primjenjuje raznolike
drustveno-jezi¢ne
funkcije jezika i
konvencije uljudnoga

Razumijevanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Prihvacanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Prihvacanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura

INTERKULTURALNA
TEMA




ponasanja u razli¢itim
kontekstima.

predvida moguce
posljedice utjecaja
stereotipa i predrasuda u
razli¢itim kontekstima.
raspravlja o utjecaju
medukulturnih iskustava
na oblikovanje vlastitih
uvjerenja i stavova prema
drugima.

integrira razlicite
kulturne elemente i
stvara cjelovitu sliku
vlastite i drugih kultura.
izraZzava se primjereno
kontekstu i svrsi
komunikacije.

analizira utjecaj empatije
na vlastita razmisljanja i
postupke te osmisljava
strategije za izbjegavanje
i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje
i razgradnju stereotipa i
predrasuda o vlastitoj i
drugim kulturama.
interpretira medukulturno
iskustvo iz vise razli¢itih
gledista te predlaze
rjeSenja potencijalno
problemati¢nih situacija
u medukulturnim
kontaktima 1 (p)odrzava
uspjesne odnose.
raspravlja o sloZzenim
elementima vaznim
pripadnicima drugih
Kultura i argumentira
vaznost viSejezi¢nosti.
uvazava sve kulturne
specifi¢nosti razli¢itih
govornika i primjenjuje
ih u medukulturnoj
interakciji te komunicira
s razli¢itim skupinama
govornika na nacin koji
dovodi do uzajamnoga
zadovoljstva
sugovornika.

Prihvacanje

Prihvacanje

UvaZavanje razli¢itih
kultura

Razumijevanje

Empatija

Razumijevanje

Razumijevanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura




primjenjuje vlastite
strategije za izbjegavanje
i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje
I razgradnju stereotipa i
predrasuda te prilagodava
I zbog empatije mijenja
vlastita razmisljanja i
postupke kako bi se
odrzavali uspje$ni odnosi
1 sprjeCavale
problematiCne situacije u
medukulturnim
kontaktima.

Uvazavanje razlicitih
kultura

prepoznaje i koristi se
sloZzenim kognitivnim
strategijama ucenja
jezika.

prepoznaje i koristi se
sloZzenim
metakognitivnim
strategijama ucenja
jezika.

izabire razliCite tehnike
kreativnoga izrazavanja i
koristi se njima: tumaci i
vrednuje postojece i
osmisljava nove ideje
povezane s osobnim
iskustvima i poznatim
temama.

izabire razli¢ite vjeStine
kritickoga misljenja i
koristi se njima pri
tumacenju i vrednovanju
misljenja, stavova i
vrijednosti povezanih s
osobnim iskustvima i
poznatim temama.
izabire i organizira
informacije iz razli¢itih
vrsta tekstova i izvora,
uocava osnovna pravila
za citiranje izvora, te

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Kreativno izrazavanje

Kriticko misljenje

Medijska pismenost

INTERKULTURALNA
METODA




izvodi duze prezentacije
srednje slozenih sadrzaja.
povezuje i primjenjuje
slozene kognitivne
strategije ucenja jezika.
povezuje i primjenjuje
slozene metakognitivne
strategije ucenja jezika.
povezuje i primjenjuje
sloZene drustveno-
afektivne strategije
ucenja jezika.

povezuje i koristi se
razli¢itim tehnikama
kreativnoga izraZavanja:
propituje i vrednuje
postojece 1 osmisljava
nove ideje povezane s
osobnim iskustvima i
op¢im/ stru¢nim
sadrzajima.

povezuje i koristi se
razli¢itim vjestinama
kritickoga misljenja:
propituje i vrednuje
misljenja, stavove i
vrijednosti primjenjujuci
ih u rjeSavanju
problemskih situacija
povezanih s osobnim
iskustvima i opéim/
stru¢nim sadrzajima.
interpretira 1 usporeduje
informacije iz razlicitih
vrsta tekstova i izvora,
primjenjuje osnovna
pravila za citiranje izvora
te izvodi duze
prezentacije srednje
sloZzenih sadrZaja.
analizira i primjenjuje
sloZene kognitivne
strategije ucenja jezika.
analizira i primjenjuje
sloZene metakognitivne
strategije ucenja jezika.
analizira i primjenjuje
slozene drustveno-

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Kreativno izraZzavanje

Kriticko misljenje

Medijska pismenost

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti




afektivne strategije
ucenja jezika.

koristi se razli¢itim
tehnikama kreativnoga
izrazavanja i prilagodava
ih: kriticki vrednuje
postojece 1 osmisljava
nove ideje povezane s
osobnim iskustvima i
op¢im/ stru¢nim
sadrzajima.

koristi se razli¢itim
vjestinama kritickoga
miSljenja 1 prilagodava
th: kriticki vrednuje
miSljenja, stavove 1
vrijednosti primjenjujuci
th u rjeSavanju
problemskih situacija i
donoSenju odluka
povezanih s osobnim
iskustvima 1 opéim/
stru¢nim sadrZajima.
procjenjuje informacije iz
razliCitih vrsta tekstova 1
izvora, primjenjuje
pravila za citiranje izvora
te izvodi duze
prezentacije sloZzenih
sadrzaja.

sintetizira slozene
kognitivne strategije
ucenja jezika i
procjenjuje njihovu
ucinkovitost.

sintetizira slozene
metakognitivne strategije
ucenja jezika i
procjenjuje njihovu
ucinkovitost.

sintetizira sloZene
drustveno-afektivne
strategije ucenja jezika i
procjenjuje njihovu
ucinkovitost.

koristi se Sirokim
spektrom tehnika
kreativnoga izraZavanja:
kriti¢ki prosuduje
postojece i osmisljava

Metakognitivne
sposobnosti

Kreativno izrazavanje

Kriticko misljenje

Medijska pismenost

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti




nove ideje povezane s Kreativno izrazavanje
osobnim iskustvima i
suvremenim temama.

e Kkoristi se Sirokim
spektrom vjestina
kritickoga misljenja:
argumentirano dokazuje i
prosuduje misljenja,
stavove i vrijednosti
primjenjujuci th u
rjeSavanju problemskih
situacija i donoSenju
odluka povezanih s
osobnim iskustvima i
suvremenim temama.

e kriticki vrednuje
informacije iz razli¢itih
vrsta tekstova i izvora te
izvodi duze prezentacije
slozenih sadrzaja. Kriticko misljenje

Kriticko misljenje

Kodovi iz Komunikacijske jezicne kompetencije obuhvacaju jezi¢ne vjesStine koje pripadaju
kategoriji interkulturalne kompetencije. Kodovi iz Medukulturne komunikacijske kompetencije
pripadaju kategoriji interkulturalnih tema, a kodovi iz Samostalnosti u ovladavanju jezikom

kategoriji interkulturnih metoda. Navedene kategorije svrstane su u srediSnje kategorije:

e Komunikacijska domena
e Medukulturna domena

e Metodoloska domena



Tablica 13. Kategorije za kvalitativnu analizu ishoda u Kurikulumu engleskog jezika za
gimnazije

SREDISNJA
KOD KATEGORIJA KATEGORIJA
— N L~
1 —_—
Slusanje
Citanje INTERKULTURALNA KOMUNIKACIJSKA
DOMENA
Govor KOMPETENCIJA
Pisanje
Jezi¢no posredovanje
Razumijevanje
Prihvacanje INTERKULTURALNA MEDUKULTURNA
B TEMA DOMENA
Empatija
Uvazavanje razli¢itih kultura
Kriticko misljenje
Kreativno izrazavanje INTERKULTURALNA METODOLOSKA
. _ METODA DOMENA
Metakognitivne sposobnosti
Medijska pismenost

3.5.4.2. Analiza odgojno-obrazovnih ishoda u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne

skole



Odgojno-obrazovni ishodi u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne $kole navedeni su po
domenama 1 detaljno su razradeni. Ishodi iz domena Medukulturna komunikacijska
kompetencija (Prilog 3) i Samostalnost u ovladavanju jezika (Prilog 4) jednaki su onima za
gimnazije. Ishodi se djelomice razlikuju u domeni Komunikacijska jezi¢na kompetencija $to je
prikazano u Prilogu 5. Navedeni podatci pokazuju kako u domeni Komunikacijska jezi¢na
kompetencija za strukovne Skole nisu zastupljeni ishodi o Citanju i analizi knjizevnih tekstova

kao za gimnazije. Ucenik:

e (ita prilagodene knjizevne tekstove

e analizira prilagodene knjiZzevne tekstove

e (ita jednostavne knjizevne tekstove

e analizira jednostavne knjizevne tekstove
S druge strane, prisutna je upotreba leksic¢kih struktura svojstvenih jeziku struke u razradi
ishoda. Kvalitativnom analizom navedenih odgojno-obrazovnih ishoda dolazi se do kodova koji
su potom grupirani u kategorije. U Tablici 16 prikazano je da je u analizi odgojno-obrazovnih
ishoda Engleskog jezika u strukovnim skolama, ako izuzmemo ponavljanja, kreirano 13 kodova

koji su podijeljena u 3 kategorije.

Tablica 14. Kvalitativha analiza odgojno-obrazovnih ishoda za strukovne skole

ODGOJNO-OBRAZOVNI

ISHOD KOD KATEGORIJA

e ——

Ucenik:

e analizira jednostavan Slusanje
prilagoden ili izvoran
tekst srednje duzine pri
sluSanju i ¢itanju.

e prilagodava prozodiju
razlicitim Govor
komunikacijskim
situacijama.

e govori tekst srednje
duzine koristeci se
jezi¢nim strukturama
srednje razine slozenosti.

¢ sudjeluje u duzemu
planiranom i
jednostavnome
neplaniranom razgovoru.

Citanje

Govor

Govor




piSe strukturiran tekst
srednje duzine koristeci
se jezi¢nim strukturama
srednje razine slozenosti.
analizira jednostavan
izvoran 1 duzi prilagoden
tekst pri slusanju i
Citanju.

koristi se prozodijom radi
isticanja razli¢itih
znacenja.

govori tekst srednje
duzine koristeci se
jezi¢nim strukturama vise
razine sloZenosti.
sudjeluje u krac¢emu
neplaniranom 1 duZemu
planiranom razgovoru.
pise strukturiran tekst
srednje duzine koristeci
se jezi¢nim strukturama
viSe razine sloZenosti.
analizira duZi izvoran ili
prilagoden tekst pri
sluSanju i ¢itanju.

govori dug tekst koristeci
se slozenim jezicnim
strukturama i stilom
primjerenim
komunikacijskoj situaciji.
sudjeluje u duzemu
neplaniranom i dugome
planiranom razgovoru.
piSe dug strukturiran
tekst koristeci se
slozenim jezi¢nim
strukturama i stilom
primjerenim
komunikacijskoj situaciji.
sazima i prevodi
jednostavnije tekstove.
procjenjuje duZi izvoran
ili prilagoden tekst pri
sluSanju 1 ¢itanju.

govori dug tekst koriste¢i
se vrlo sloZenim jezi¢nim
strukturama.

sudjeluje u dugome
razgovoru.

Pisanje

Slusanje

Citanje

Govor

Govor

Govor

Pisanje

Slusanje

Citanje

Govor

Govor

Pisanje

Jezi¢no posredovanje
SluSanje
Citanje

Govor

INTERKULTURALNA
KOMPETENCIJA




pise tekst vrlo slozene
jezicne strukture
razli¢itih duzina, stilova i
namjena.

sazima i prevodi
slozenije tekstove.

Govor

Pisanje

Jezi¢no posredovanje

raspravlja o
informacijama o
zemljama ciljnoga jezika
i drugim kulturama.
prilagodava zadane
komunikacijske obrasce
u razli¢itim, unaprijed
odredenim kontekstima.

preispituje i procjenjuje
stereotipe i predrasude na
svim razinama i u svim
oblicima te predlaze
strategije za izbjegavanje
i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje
i razgradnju stereotipa i
predrasuda.

prepoznaje i objasnjava
utjecaj medukulturnih
iskustava na oblikovanje
vlastitih uvjerenja i
stavova prema drugima.
istrazuje kulture zemalja
ciljnoga jezika i druge
Kulture te preispituje
pretpostavke dobrih
medukulturnih odnosa i
potencijalno
problemati¢ne situacije u
medukulturnim
susretima.

primjenjuje raznolike
drustveno-jezi¢ne
funkcije jezika i
konvencije uljudnoga

Razumijevanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Prihvacanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Prihvacanje




ponasanja u razli¢itim
kontekstima.

predvida moguce
posljedice utjecaja
stereotipa i predrasuda u
razli¢itim kontekstima.
raspravlja o utjecaju
medukulturnih iskustava
na oblikovanje vlastitih
uvjerenja i stavova prema
drugima.

integrira razlicite
kulturne elemente i
stvara cjelovitu sliku
vlastite i drugih kultura.
izraZzava se primjereno
kontekstu i svrsi
komunikacije.

analizira utjecaj empatije
na vlastita razmisljanja i
postupke te osmisljava
strategije za izbjegavanje
i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje
i razgradnju stereotipa i
predrasuda o vlastitoj i
drugim kulturama.
interpretira medukulturno
iskustvo iz vise razli¢itih
gledista te predlaze
rjeSenja potencijalno
problemati¢nih situacija
u medukulturnim
kontaktima 1 (p)odrzava
uspjesne odnose.
raspravlja o sloZzenim
elementima vaznim
pripadnicima drugih
Kultura i argumentira
vaznost viSejezi¢nosti.
uvazava sve kulturne
specifi¢nosti razli¢itih
govornika i primjenjuje
ih u medukulturnoj
interakciji te komunicira
s razli¢itim skupinama
govornika na nacin koji
dovodi do uzajamnoga
zadovoljstva
sugovornika.

Razumijevanje

Prihvacanje

Prihvacanje

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Empatija

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Uvazavanje razli¢itih
kultura

Uvazavanje razli¢itih
kultura

INTERKULTURALNA
TEMA




primjenjuje vlastite
strategije za izbjegavanje
i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje
I razgradnju stereotipa i
predrasuda te prilagodava
I zbog empatije mijenja
vlastita razmisljanja i
postupke kako bi se
odrzavali uspje$ni odnosi
1 sprjeCavale
problematiCne situacije u
medukulturnim
kontaktima.

Empatija

prepoznaje i koristi se
sloZzenim kognitivnim
strategijama ucenja
jezika.

prepoznaje i koristi se
sloZzenim
metakognitivnim
strategijama ucenja
jezika.

izabire razli¢ite tehnike
kreativnoga izrazavanja i
koristi se njima: tumaci i
vrednuje postojece i
osmisljava nove ideje
povezane s osobnim
iskustvima i poznatim
temama.

izabire razli¢ite vjeStine
kritickoga misljenja i
koristi se njima pri
tumacenju i vrednovanju
miSljenja, stavova i
vrijednosti povezanih s
osobnim iskustvima i
poznatim temama.
izabire i organizira
informacije iz razli¢itih
vrsta tekstova i izvora,
uocava osnovna pravila
za citiranje izvora, te
izvodi duZe prezentacije
srednje sloZenih sadrzaja.

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Kreativno izrazavanje

Kriticko misljenje

Medijska pismenost

INTERKULTURALNA
METODA




povezuje i primjenjuje
slozene kognitivne
strategije ucenja jezika.
povezuje i primjenjuje
slozene metakognitivne
strategije ucenja jezika.
povezuje i primjenjuje
slozene drustveno-
afektivne strategije
ucenja jezika.

povezuje i koristi se
razli¢itim tehnikama
kreativnoga izraZavanja:
propituje i vrednuje
postojece i osmisljava
nove ideje povezane s
osobnim iskustvima i
op¢im/ stru¢nim
sadrzajima.

povezuje i koristi se
razli¢itim vjestinama
kritickoga misljenja:
propituje i vrednuje
misljenja, stavove i
vrijednosti primjenjujuci
ih u rjeSavanju
problemskih situacija
povezanih s osobnim
iskustvima i opéim/
stru¢nim sadrzajima.
interpretira 1 usporeduje
informacije iz razli¢itih
vrsta tekstova i izvora,
primjenjuje osnovna
pravila za citiranje izvora
te izvodi duze
prezentacije srednje
sloZzenih sadrZaja.
analizira i primjenjuje
slozene kognitivne
strategije ucenja jezika.
analizira i primjenjuje
sloZene metakognitivne
strategije ucenja jezika.
analizira i primjenjuje
slozene drustveno-
afektivne strategije
ucenja jezika.

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Kreativno izraZzavanje

Kriticko misljenje

Medijska pismenost

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti




koristi se razli¢itim
tehnikama kreativnoga
izrazavanja i prilagodava
ih: kriticki vrednuje
postojece i osmisljava
nove ideje povezane s
osobnim iskustvima i
op¢im/ stru¢nim
sadrzajima.

koristi se razlicitim
vjestinama kritickoga
miSljenja 1 prilagodava
th: kriti¢ki vrednuje
miSljenja, stavove 1
vrijednosti primjenjujuéi
th u rjeSavanju
problemskih situacija i
donoSenju odluka
povezanih s osobnim
iskustvima 1 opéim/
struénim sadrZajima.
procjenjuje informacije iz
razliCitih vrsta tekstova 1
izvora, primjenjuje
pravila za citiranje izvora
te izvodi duze
prezentacije slozenih
sadrzaja.

sintetizira slozene
kognitivne strategije
ucenja jezika i
procjenjuje njihovu
ucinkovitost.

sintetizira slozene
metakognitivne strategije
ucenja jezika i
procjenjuje njihovu
ucinkovitost.

sintetizira slozene
drustveno-afektivne
strategije ucenja jezika i
procjenjuje njihovu
ucinkovitost.

koristi se Sirokim
spektrom tehnika
kreativnoga izraZavanja:
kriti¢ki prosuduje
postojece 1 osmisljava
nove ideje povezane s

Kreativno izrazavanje

Kriticko misljenje

Medijska pismenost

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Metakognitivne
sposobnosti

Kreativno izraZavanje




osobnim iskustvima i
suvremenim temama.

e Kkoristi se Sirokim
spektrom vjestina
kritickoga misljenja:
argumentirano dokazuje i | Kriticko miljenje
prosuduje misljenja,
stavove i vrijednosti
primjenjujuci ih u
rjeSavanju problemskih
situacija i donoSenju
odluka povezanih s
osobnim iskustvima i
suvremenim temama.

e kriticki vrednuje
informacije iz razli¢itih
vrsta tekstova i izvora te
izvodi duze prezentacije
sloZzenih sadrzaja.

Medijska pismenost

Kodovi iz Komunikacijske jezicne kompetencije obuhvacaju jezicne vjestine koje pripadaju
kategoriji interkulturalne kompetencije, kodovi iz Medukulturne komunikacijske kompetencije
pripadaju kategoriji interkulturalnih tema, a kodovi iz Samostalnosti u ovladavanju jezikom
kategoriji interkulturnin metoda. Navedene kategorije svrstane su u srediSnje kategorije.
Kategorije 1 srediSnje kategorije za strukovne Skole jednake su onima za gimnazije (Tablica
13). Sredi$nje kategorije, kategorije i kodovi odgojno-obrazovnih ishoda u kurikulumima

engleskog jezika za gimnazije i strukovne $kole prikazane su na Slici 6.
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Slika 8. Prikaz sredisnjih kategorija, kategorija i kodova odgojno-obrazovnih ishoda u

Kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne skole

U analizi odgojno-obrazovnih ishoda u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i

strukovne Skolama Kreirano je 26 kodova koji su podijeljeni u tri kategorije koje svrstavamo u

tri srediSnje kategorije: Komunikacijska domena, Medukulturna domena | Metodoloska

domena.



3.5.4.3. Komunikacijska domena

Prva srediSnja kategorija nazvana Komunikacijska domena temeljena je na temi Jezicne
vjestine 1 kategoriji Interkulturalna kompetencija koje obuhvacéaju Sest kategorija: Slusanje,
Citanje, Govor, Pisanje i Jezi¢no posredovanje prikazanih u Tablici 15. Te jezi¢ne vjeitine

omogucuju komunikaciju na engleskom jeziku s pripadnicima druge kulture.

Tablica 15. Kvalitativna analiza odgojno-obrazovnih ishoda iz podrucja Komunikacijske

domene u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne Skole

KOD TEMA/ SREDISNJA
KATEGORIJA KATEGORIJA
— e — 8
——
SluSanje
Citanje JEZICNE VJESTINE/ KOMUNIKACIJSKA
INTERKULTURALNA DOMENA
Govor KOMPETENCIJA
Pisanje
Jezi¢no posredovanje

3.5.4.4. Medukulturna domena

Druga srediSnja kategorija nazvana Medukulturna domena temeljena je na temi Osobne vjestine
i kategoriji Interkulturalna tema koje obuhvacaju Cetiri kategorije: Razumijevanje, Prihvacanje,
Empatija i Uvazavanje razli¢itih kultura prikazanih u Tablici 16. Prisutnost tema zasnovanih na
interkulturalizmu u odgojno-obrazovnim ishodima omoguéuje uporabu interkulturalnih tema u

nastavi engleskog jezika.



Tablica 16. Kvalitativna analiza odgojno-obrazovnih ishoda iz podrucja Medukulturne domene

U kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne skole

Vb SREDISNJA
KATEGORIJA KATEGORIJA
m— e e —
] 1

KOD

Razumijevanje

Prihvacanje OSOBNE VJESTINE/ MEDUKULTURNA
. INTERKULTURALNA DOMENA
Empatija TEMA

Uvazavanje razli¢itih kultura

3.5.4.5. Metodoloska domena

Treca sredi$nja kategorija nazvana MetodoloSka domena temeljena je na temi Komunikacijske
vjestine 1 kategoriji Interkulturalna metoda koje obuhvacaju cetiri kategorije: Kriticko
misljenje, Kreativno izrazavanje, Metakognitivne sposobnosti i Medijska pismenost prikazanih
u Tablici 17. Poticanje razvoja misljenja i sposobnosti u¢enika u odgojno-obrazovnim ishodima
omogucuje zastupljenost interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika, kao Sto su aktivno

ucenje, suradni¢ko ucenje, diskusija 1 u¢enje temeljeno na razli¢itostima.

Tablica 17. Kvalitativna analiza odgojno-obrazovnih ishoda iz podrucja Metodoloske domene

U kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne skole

TN SREDISNJA
KATEGORIJA KATEGORIJA
iy E——
— —1

KOD

Kriticko misljenje

Kreativno izrazavanje KOMUNIKACIJSKE METODOLOSKA
VJESTINE/ DOMENA




Metakognitivne sposobnosti INTERKULTURALNA

. . METODA
Medijska pismenost

3.5.5. Usporedba rezultata analize interkulturalnih sadrZaja u kurikuluma engleskog

jezika za gimnazije i strukovne §kole

Rezultati istrazivanja putem analize sadrzaja pokazali su da su u kurikulumima engleskog jezika
za gimnazije 1 strukovne Skole zastupljeni interkulturalni sadrzaji. Utvrdeno je koje su
interkulturalne nastavne teme najce$ce zastupljene te u okviru kojih se odgojno-obrazovnih

ishoda ostvaruju interkulturalni sadrzaji.

3.5.5.1. Interkulturalne nastavne teme u kurikulumima engleskog jezika

Rezultati istrazivanja prikazuju kako su u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i

strukovne Skole u Republici Hrvatskoj zastupljene interkulturalne nastavne teme:

e Ljudska prava
e Identitet

e Obrazovanje
e Kultura

e Komunikacija

e QOdrzivirazvoj
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Slika 9. Zastupljenost interkulturalnih nastavnih tema u Kurikulumu engleskog jezika za
gimnazije
Na Slici 9 prikazane su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme u Kurikulumu engleskog

jezika za gimnazije:

e |dentitet
e Ljudska prava
e Obrazovanje
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Slika 10. Zastupljenost interkulturalnih nastavnih tema u Kurikulumu engleskog jezika za

strukovne skole

Na Slici 10 prikazane su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme u Kurikulumu

engleskog jezika za strukovne Skole:

e Identitet
e Obrazovanje

e Ljudska prava



Tablica 18. Zastupljenost interkulturalnih nastavnih tema u kurikulumima engleskog jezika za

gimnazije i strukovne skole

Kategorija Gimnazija (%) Strukovna $kola (%)
Ljudska prava 23,53 21,05
Identitet 26,47 23,68
Obrazovanje 14,71 23,68
Kultura 11,76 10,53
Komunikacija 11,76 10,53
Odrzivi razvoj 11,76 10,53

Navedeni podatci u Tablici 18 pokazuju kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme

u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne Skole:

e Identitet
e Ljudska prava

e Obrazovanje

3.5.5.2. Odgojno-obrazovni ishodi u kurikulumima engleskog jezika u okviru kojih se

ostvaruju interkulturalni sadrzaji

Interkulturalni sadrzaji ostvaruju u okviru odgojno-obrazovnih ishoda iz svih triju domena —
Komunikacijske jezi€ne kompetencije, Medukulturne komunikacijske kompetencije i

Samostalnosti u ovladavanju jezikom.

Tablica 19. Broj odgojno-obrazovnih ishoda u gimnaziji i strukovnoj skoli

DOMENA RAZRED | GIMNAZIJA | STRIOVINA
Komunikacijska jezi¢na kompetencija 1. 6 5
2 6 5
3 6 5




Medukulturna komunikacijska kompetencija

NETEE S N
wlalr| o
wlAa[™| o

Samostalnost u ovladavanju jezikom 1 6 6
2 6 6
3 6 6
4 6 6

U Tablici 19 prikazani su odgojno-obrazovni ishodi zastupljeni unutar triju domena koji su
definirani za pojedini razred u kojem bi se trebali uspjesno ostvariti do kraja nastavne godine.
Vazno je naglasiti da broj ishoda nije jednak u svim domenama te da je najmanji broj ishoda
koji su predvideni za ostvarivanje u domeni Medukulturna komunikacijska kompetencija.
Takoder je vazno napomenuti da broj ishoda nije jednak u svim domenama u gimnaziji i
strukovnoj Skoli. U domenama Medukulturna komunikacijska kompetencija i Samostalnost u
ovladavanju jezikom jednak je broj ishoda u gimnaziji i strukovnoj $koli, dok je u domeni

Komunikacijska jezi¢na kompetencija broj ishoda manji u strukovnoj skoli.
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Slika 11. Zastupljenost kategorija u analizi odgojno-obrazovnih ishoda u Kurikulumu

engleskog jezika za gimnazije




36% (24)

36%
32%
28%
24%
20%
16%

28% (19)

12%
8%
4%
0%

Interkulturalna metoda Interkulturalna tema Interkulturalna kompetencija

Slika 12. Zastupljenost kategorija u analizi odgojno-obrazovnih ishoda u Kurikulumu

engleskog jezika za strukovne skole

Na Slikama 11 i 12 prikazani su interkulturalni sadrzaji zastupljeni kao:

e Interkulturalna kompetencija
e Interkulturalna tema

e Interkulturalna metoda

Tablica 20. Zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima engleskog jezika za

gimnazije i strukovne skole

Kategorija Gimnazija (%) Strukovna $kola (%0)
Interkulturalna kompetencija 39 36
Interkulturalna tema 27 28
Interkulturalna metoda 34 36

U Tablici 20 prikazano je da su kategorije interkulturalnih sadrzaja podjednako zastupljene u

kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne $kole.



3.5.6. Ogranicenja u analizi kurikuluma

Za analizu kurikuluma potrebno je racunalo i pristup internetu. Uredaj bi trebao imati dovoljno
prostora za instalaciju aplikacije i pohranu analiziranih podataka. Za analizu kurikuluma
koristeno je prijenosno racunalo HP ProBook. Analiza kurikuluma provedena je u aplikaciji
MAXQDA. Istraziva¢ se prije svega treba upoznati s mogucénostima rada u aplikaciji, stoga
prije same analize treba odvojiti vrijeme za Citanje uputa ili gledanje videozapisa s uputama za
rad. Prema Beck 1 Manuel (2004), analiza sadrzaja moze biti dugotrajna i zamorna. Istrazivac
mora biti iznimno koncentriran te jo§ jednom pregledati kodirane podatke s vremenskim
odmakom. Buduci da se radi o kvalitativnom istrazivanju, podatke treba pregledati nekoliko

puta kako bi se utvrdili i potvrdili kodovi, kategorije i sredi$nje kategorije.

3.5.7. Interpretacija rezultata analize kurikuluma i rasprava

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi jesu li i u kojoj mjeri interkulturalni sadrzaji zastupljeni u
kurikulumima engleskog jezika u srednjim Skolama te utvrditi postoje li razlike u kurikulumima
s obzirom na vrstu srednje Skole u Republici Hrvatskoj. U ranijim je empirijskim poglavljima
detaljno opisan tijek istrazivanja s ostvarenim rezultatima. U analizi kurikuluma primijenjena
je kvalitativna obrada podataka koja je pokazala zastupljenost i prirodu interkulturalnih sadrzaja
u kurikulumima engleskog jezika gimnazija i strukovnih $kola, dominantne interkulturalne
nastavne teme te kako se one razlikuju izmedu gimnazijskih i strukovnih programa,
interkulturalne sadrzaje koji se manifestiraju kroz definirane ishode ucenja, domene kurikuluma
u kojima su najzastupljeniji interkulturalni ishodi te kako su interkulturalni ishodi povezani s
jeziénim kompetencijama. U ovom ¢e se poglavlju dati detaljna interpretacija rezultata, a
rasprava je strukturirana prema postavljenim istraziva¢kim pitanjima, povezujuc¢i dobivene

rezultate s postavkama iznesenim u teorijskom dijelu rada.



Jesu li u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne Skole zastupljeni

interkulturalni sadrzaji?

Neki od temeljnih ciljeva uc¢enja i poucavanja engleskog jezika su sagledavanje vlastite kulture,
razumijevanje 1 uvazavanje drugih kultura, postivanje drustvenih normi, prihvacanje
odgovornosti za osobni razvoj te cjelozivotno ucenje i rad u globaliziranome drustvu

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019).

Prema Nacionalnom kurikulumu za gimnazijsko obrazovanje (Ministarstvo znanosti i

obrazovanja Republike Hrvatske, 2018), ono omoguéuje razvoj:

e temeljnih znanja ucenika potrebnih za nastavak obrazovanja,
e temeljnih vjestina ucenika potrebnih za razumijevanje svijeta,

e cjelovit razvoj mladih osoba za Zivot u suvremenom svijetu.

Prema Nacionalnom Kkurikulumu za strukovno obrazovanje (Ministarstvo znanosti i

obrazovanja Republike Hrvatske, 2018), ono omogucuje razvoj:

e temeljnih znanja ucenika potrebnih za moguci nastavak obrazovanja,
e kompetencija ucenika za stjecanje strukovnih kvalifikacija/zanimanja,

e vjestina uCenika za unaprjedivanje hrvatskoga gospodarstva.

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za osnovne Skole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019) i
Kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik za srednje strukovne Skole na razini 4.2.
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019), ucenici stjeCu znanja o
zemljama engleskog govornog podrucja i njihove kulture ¢ime se poti¢e njihova medukulturna
kompetencija. Istrazivanjem se utvrdilo da su u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i
strukovne Skole zastupljeni interkulturalni sadrzaji. U navedenim kurikulumima zastupljene su
interkulturalne nastavne teme te se interkulturalni sadrzaji ostvaraju u okviru odgojno-
obrazovnih ishoda. Buduéi da je to pitanje povezano s ostalim istrazivackim pitanjima, u

nastavku su dana detaljnija pojasnjenja.



Koje interkulturalne nastavne teme su najéesce zastupljene u kurikulumima engleskog

jezika za gimnazije i strukovne Skole?

Rezultati istrazivanja pokazuju kako su u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i
strukovne Skole u Republici Hrvatskoj zastupljene interkulturalne teme: Ljudska prava,
Identitet, Obrazovanje, Kultura, Komunikacija i Odrzivi razvoj. Najzastupljenije teme u
kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i strukovne skole su: Identitet, Ljudska prava i
Obrazovanje. Potrebno je naglasiti da su u kurikulumima engleskog jezika najzastupljenije

interkulturalne nastavne teme jednake za gimnazije i strukovne $kole.

Budu¢i da se radi o poucavanju engleskog jezika u srednjim Skolama, ne ¢udi da je Identitet
najzastupljenija interkulturalna tema s obzirom na to da se u okviru navedene teme
srednjoskolci mogu najlakse izraziti. Woodward (2003) tvrdi da razumijevanje pojma identitet
obuhvaca razli¢ite naCine u kojima se pojavljuje u suvremenom svijetu. Prema Buckingham
(2008), identitet nije jednoznacan termin i koristi se u razli¢itim kontekstima i u razne svrhe,
posebno posljednjih godina. Navedeni autor s jedne strane definira identitet kao jedinstvenost
pojedinca, dok s druge strane identitet podrazumijeva vezu s kolektivom kao S§to je nacionalni,
kulturni ili rodni identitet. Ucenje stranoga jezika zahtijeva stvaranje novog identiteta (Lamp i
Budiyanto, 2013, prema van Lier, 2004). Budu¢i da je ucenje stranoga jezika usko povezano s
vlastitim poimanjem, put prema te¢nom govorniku stranoga jezika predstavlja osobne izazove
i promjenu identiteta (Lamp i Budiyanto, 2013). Ucenici prvog razreda srednje $kole obi¢no se
na pocetku nastavne godine predstavljaju na engleskom jeziku i mogu podijeliti osobne
informacije s vr$njacima iz razreda $to se ostvaruje u okviru teme ,,Ovo sam ja". U okviru
navedene teme, kao i tema ,,Moj svijet", ,,Identitet”, ,,Slobodno vrijeme" i ,,Interesi", ucenici
mogu iznijeti u govoru ili pisanju kojim hobijem ili sportom se bave, §to rade u slobodno
vrijeme, vole li slusati glazbu ili gledati filmove, odlaziti u kino ili kazaliste i slicne aktivnosti.
Posebno je zanimljiva tema ,,Razli¢iti Zivotni stilovi" u kojoj ucenici uée o osobama ¢iji je
zivotni stil razli¢it od njihova. Mogu usporediti vlastiti Zivot i svakodnevne situacije sa Zivotima
osoba iz drugih zemalja te ih analizirati i kasnije promis$ljati o njima. Mogu preispitivati vlastite
i tude stavove i vrijednosti te nauciti prihvacati razli¢itosti. Prema Cifone Ponte i Mora Guaria
(2021), potrebno je koristiti kulturni identitet uc¢enika u nastavi stranoga jezika kako bi se
poboljsalo njihovo usvajanje jezika i razliite kulture. Znanstvenici su u tom podrucju u

posljednjem desetljecu bili usredotoceni kako uklopiti vlastitu i ciljnu kulturu u materijale za



poucavanje stranih jezika. Iako postoji pomak u koriStenju interkulturalnim sadrzajima u
udzbenicima stranih jezika, autorice navode da je i dalje vlastita kultura dominantna u ucionici,
¢ak iu zemljama gdje je velika stopa imigracije (Suarez Orozco, 2001; McKay, 2004; Cifone
Ponte i Mora Guaria, 2021).

Prema Rashidi i Esmaeeli (2023), identitet je klju¢an pojam u ucenju stranih jezika. Navedeni
autori proveli su istrazivanje o koriStenju identiteta u ucenju stranih jezika temeljeno na
transformativnoj paradigmi. Uporabom tematske analize podataka, rezultati istraZivanja
pokazali su da postoje dominantni faktori u formiranju identiteta ucenika stranoga jezika koji
ovise o drustvenom kontekstu, izazovima s kojima se ucenici susrecu, te pretpostavkama o
odredenoj kulturi. Kako bi bili uspjesni ucenici stranoga jezika i razvili svoj puni potencijal, to
istrazivanje naglasava potrebu uvaZavanja identiteta ucCenika u nastavi stranih jezika.
Awadelkarim (2021) navodi identitet u¢enika kao pomo¢ nastavnicima pri pouc¢avanju stranoga
jezika. Smatra da je identitet kompleksan pojam koji definira kao dinamican 1 promjenjiv.
Navedeni autor proveo je istrazivanje u koje je bilo uklju¢eno osam ucenika srednje $kole koji
su promatrani tijekom cetiriju do Sest godina tijekom nastave stranoga jezika. Rezultati
istrazivanja pokazuju da postoji snazna veza izmedu materinjeg jezika ucenika i stranoga jezika
Sto treba uzeti u obzir pri pouCavanju stranoga jezika, te da samopoimanje i refleksija ucenika
mogu pomoci priusvajanju stranoga jezika. Budu¢i da je utvrdeno da je jezik promjenjiv sustav,
Erk (2018) navodi kako usvajanje stranoga jezika ne ovisi samo o iskustvu usvajanja materinjeg
jezika, nego 1 o iskustvu u€enika sa svim jezicima. Navedena autorica stoga zakljucuje da je

potreban visejezican pristup pri poucavanju stranoga jezika.

Identitet u¢enika predmet je znanstvenog proucavanja u nastavi stranih jezika (Anjanillah i sur.,
2021). Ucenje i poucavanje engleskog jezika ne ukljucuje samo usvajanje znanja i vjestina,
nego je kompleksan proces koji obuhvaca identitet u¢enika. Stoga ucenje engleskog jezika kao
stranoga jezika oblikuje viSejezi¢ni identitet ucenika (Norton, 2010, prema Anjanillah i sur.,
2021). Prema Anjanillah (2019), visejezican identitet u¢enika konstrukt je globalizacije. Forbes
i Rutgers (2021) navode viSejezi¢ni identitet u podruéju odgoja i obrazovanja. Navedene
autorice smatraju kako ne samo osobitosti pojedinca utjeu na ucenje stranoga jezika, nego 1
razvoj pojedinca kao cjelokupne osobe koja usvaja strani jezik promi§ljanjima, osje¢ajima i
postupcima u druStvenom kontekstu. Smatraju kako ukljucivanje te zanemarene dimenzije
poucavanja stranoga jezika moze pomoc¢i uciteljima 1 nastavnicima stranoga jezika u nastavi,
kao i1 ministarstvima u oblikovanju kurikuluma stranih jezika. Prema Salimi i Abedi (2022),

povezanost izmedu konteksta i identiteta od iznimne je vaznosti pri ucenju i poucavanju



stranoga jezika. Rezultati njihovog istrazivanja 0 ulozi identiteta u ucenju stranoga jezika
pokazuju kako ucenici prilagodavaju vlastiti identitet putem Kkreativnih zadataka u nastavi
stranih jezika. Navedeni autori zakljucuju kako bi rezultati tog istrazivanja mogli pomoci

nastavnicima engleskog jezika u uklju¢ivanju identiteta ucenika u nastavu engleskog jezika.

Prema Vu i Dinh (2022), interkulturalna komunikacijska kompetencija iznimno je vazna pri
poucavanju engleskog kao stranoga jezika. Navedeni autori naglasavaju da ucenicima nije
potrebno samo jezi¢no znanje, nego 1 sposobnost komunikacije s osobama druge kulture. Baker
(2011) navodi da interkulturalna komunikacijska kompetencija i kriticka kulturalna svjesnost
pripremaju ucenike za uspjesnu medukulturnu komunikaciju. Pristupi poucavanja stranoga
jezika napredovali su od poucavanja kulture do interkulturalnog 1 transkulturalnog pristupa.
Poucavanje engleskog jezika kao stranoga jezika temelj je za interkulturalno obrazovanje i
razvoj interkulturalnog razumijevanja u nastavi engleskog jezika (Lundgren, 2005).
Uklju€ivanjem interkulturalne komunikacijske kompetencije u nastavu engleskog jezika moze
se povecati svjesnost ucenika o razli¢itim ideoloskim stajaliStima u okviru odredenog kulturnog
konteksta (Escudero, 2013). Medutim, postoje izazovi u implementaciji interkulturalne
komunikacijske kompetencije u nastavu poput spremnosti nastavnika na promjene, te teskoce
u njezinu vrjednovanju (Rohach 1 sur., 2023). Navedeni autori predlazu ukljucivanje

interkulturalne komunikacijske kompetencije u usavrSavanja nastavnika.

Prema UNESCO (2017), interkulturalna komunikacijska vjestina klju¢na je za stvaranje kulture
mira. Obrazovanje za mir proces je stvaranja vjestina koje zagovaraju nenasilje. ,,Uciti za mir"
proces je izgradnje novih veza ili transformacija postoje¢ih koje se odnose na pojmove kao Sto
su pravda i ljudska prava. Budu¢i da je istrazivanje utemeljeno, izmedu ostaloga, na teorijskim
izvorima ljudskih prava i dokumentima o interkulturalizmu, vazno je da je tema Ljudska prava
jedna od najzastupljenijih u kurikulumima engleskog jezika u srednjim Skolama. Iako je ta tema
prisutna desetlje¢ima u svijetu, u Republici Hrvatskoj naglasak na ljudska prava stavljen je tek
u posljednjem desetlje¢u. Sve se vise pojavljuje kao suvremena tema drustva te posljedi¢no i u
odgojno-obrazovnom procesu. Osim u kurikulumima engleskog jezika, zastupljena je i u
nastavi engleskog jezika u srednjim $kolama i nastavnim materijalima. Prema Gaudelli i
Fernekes (2010), poucavanje ljudskih prava trebalo bi se temeljiti na postavljanju
odgovarajucih pitanja koja vode boljem razumijevanju ljudskih prava na globalnoj razini.
Prema Dikovi¢ (2013a), vaznost kompetencija u kulturno pluralnom druStvu postalo je
predmetom obrazovne politike na svim razinama obrazovanja. Radi promicanja vrijednosti

interkulturalizma, kao Sto su ljudska prava, nastavnici bi trebali usvojiti znanja, vjestine i



stavove za aktivno sudjelovanje u demokratskom drustvu kako bi mogli kvalitetno pouciti
ucenike. U okviru navedene teme, unutar nastavne teme ,,Mladi" u¢enici u¢e o pravima mladih
ljudi te njihovim stavovima. Ta im je tema vrlo bliska jer su srednjoskolci i sami mladi ljudi.
Mogu izraziti svoje misljenje i kreativno se izraziti, kao i usvojiti znanja o vrijednostima mladih
ljudi diljem svijeta. O ljudskim pravima ucenici promiSljaju unutar nastavne teme
,,Volontiranje" jer u¢e kako pomoc¢i potrebitima. Wilson (2000) definira volontiranje kao
svaku aktivnost u kojoj se vlastito vrijeme dobrovoljno daje na raspolaganje drugima kako
bi unaprijedilo zivot druge osobe, kolektiva ili cilja. Osim u samoj nastavi engleskog jezika,
ostalih nastavnih predmeta, izvannastavnih 1 izvanskolskih aktivnosti, u€enici srednjih Skola
¢esto se ukljucuju u volontiranje u humanitarne svrhe u svom mjestu stanovanja. ,,Politika" je
vazna tema jer su ucenici srednjih Skola mladi pojedinci koji ¢e pri kraju srednjoskolskog
obrazovanja postati punoljetni 1 imati mogucnost kreirati politicku budu¢nost vlastite drzave.
Dok gradanske slobode Stite pojedinca od samovolje vlasti, politicka mu prava osiguravaju
polozaj politickog subjekta koji koriste¢i demokratske postupke, izravno ili neizravno,
sudjeluje u upravljanju svojom zemljom (Spaji¢-Vrkas i sur., 2004). Journell (2017) navodi
poucavanje politike u srednjim Skolama. Ako se ucenicima da mogucnost ukljuc¢ivanja u
rasprave o politickim temama, veca je vjerojatnost da ¢e moc¢i prepoznati ideolosku raznolikost
kojom su okruzeni te ¢e nauciti vjestije braniti vlastita politicka uvjerenja i1 bolje se pripremiti
za sudjelovanje u demokratskom drustvu (Parker, 2003, prema Journell, 2017). Prema Dikovi¢
(2012), priprema informiranih, aktivnih i odgovornih gradana zapocinje odgojem i
obrazovanjem za demokratsko gradanstvo. Ucenici mogu usporedivati politiCku situaciju u
Republici Hrvatskoj i u zemljama engleskog govornog podrucja, kao i promisljati o zakonima.
Mogu sudjelovati u raspravama i debatama o0 zadanom problemu. Prema Dikovi¢ i suradnicima
(2016), najvazniji preduvjet za kvalitetno poucavanje gradanskog odgoja i obrazovanja u
Skolama je kompetentan nastavnik. Stoga je potrebno ukljuciti navedene kompetencije u
inicijalno obrazovanje budu¢ih nastavnika. Potvrduje to i istrazivanje koje pokazuje da se
ucitelji ne smatraju dovoljno kompetentnima za provodenje odgoja i obrazovanja za gradanstvo
(Dikovi¢, 2013b) koje se moZe ostvariti u okviru nastavnog predmeta ili kao medupredmetna
tema. Vrlo zanimljiva nastavna tema je ,,Aktivizam" u kojoj nastavnici engleskog jezika
poucavaju ucenike u srednjim Skolama kako biti aktivni ¢lanovi ne samo lokalne zajednice,
nego 1 na drzavnoj, medunarodnoj i svjetskoj razini. Ucenici se mogu boriti za vlastita prava,
ali 1 prava nemo¢nijih, a nastavnici ih trebaju poticati svojim primjerom. U okviru
interkulturalne nastavne teme ,,Ljudska prava" ostvaruju se i nastavne teme ,,Aktualne

drustvene teme" 1,,Posebni dani i datumi". Obje se nastavne teme mogu prilagoditi kurikulumu



engleskog jezika pojedinog razreda s obzirom na to da su zastupljene u svim godinama ucenja
engleskog jezika u srednjim skolama. Unutar nastavne teme ,,Aktualne drustvene teme" ucenici
mogu raspravljati na engleskom jeziku o temama koje zaokupljaju suvremeno drustvo. Mogu
izraziti svoj stav i iznijeti vlastito misljenje o pojedinoj druStvenoj temi, kao i prihvatiti
misljenja vr§njaka, premda se mozda ne slazu s njihovim stavovima. U nastavnoj temi ,,Posebni
dani i datumi" obiljeZzavaju se blagdani, praznici i ostali bitni datumi za zemlju u kojoj se uci
strani jezik, ali i zemlje Ciji se jezik u¢i. Tako ucenici engleskog jezika u Republici Hrvatskoj
mogu usporedivati hrvatske blagdane s blagdanima u zemljama engleskog govornog podrucja.
Mogu pronalaziti slicnosti 1 razlike, pokuSati razumjeti obiCaje drugacije od njihovih te

prihvatiti druge kulture i njihove vrijednosti.

Martin i suradnici (2021) proveli su istrazivanje o koriStenju knjizevnosti u nastavi engleskog
jezika kao stranoga jezika kako bi se razvile interkulturalne vjeStine i vjeStine kritickog
miSljenja studenata. Uporabom fokus grupa 1 kvalitativnim istraZzivanjem koncentrirali su se na
aspekte ljudskih prava kao Sto su drugi i drugaciji, odbacivanje rasizma 1 upotreba osvete kao
reakcije na odredena neeticka djela. Rezultati istrazivanja pokazuju kako se taj pristup pokazao
uc¢inkovit u nastavi engleskog jezika za sva tri aspekta. Upotreba knjizevnosti u nastavi
engleskog jezika potaknula je studente na rasprave o rasizmu i vjerskoj (ne)toleranciji. Osveta
je odbacena kao konstruktivan prijedlog protiv diskriminacije, a grupa studenata povezala se s
,,drugacijima" putem humanisti¢kog pristupa kao temeljnog principa ljudskih prava. Navedene
vrijednosti povezane su s obrazovanjem za interkulturalno i globalno gradanstvo (Martin i sur.,
2019). Sun (2021) je provela akcijsko istrazivanje uporabom knjizevnosti za mlade u nastavi
engleskog jezika kao stranoga jezika kako bi se potaknula rasprava o ljudskih pravima.
Uporabom kriticke pedagogije 1 knjiZzevnih djela o bitnim druStvenim 1 politi¢kim pitanjima u
nastavi engleskog jezika, autorica je pokusala podiéi svijest (buduc¢ih) nastavnika engleskog
jezika o pitanjima mo¢i, privilegija i socijalne jednakosti u visejezi€nom kontekstu. Rezultati
istrazivanja pokazuju da su nastavnici razvili interkulturalnu kompetenciju i kriti¢ko misljenje,
te da ih je navedeni pristup potaknuo na bolje razumijevanje vrijednosti ljudskih prava i

formirao njihov identitet kao druStveno odgovornih nastavnika.

Jedna od najzastupljenijih interkulturalnih tema je Obrazovanje $to je vazno s obzirom na to da
bi odgoj i obrazovanje trebali biti temelj svakog druStva. Opc¢a deklaracija o ljudskim pravima
navodi pravo osobe na obrazovanje kao jedno od temeljnih ljudskih prava (Ujedinjeni narodi,
1948). Kao §to je navedeno u teorijskom dijelu rada, prema Preporuci 0 odgoju i obrazovanju

za medunarodno razumijevanje, suradnju i mir te postivanje ljudskih prava i temeljnih sloboda



(UNESCO, 1974), cilj je obrazovanja ne samo usvajanje znanja, nego cjelokupni razvoj osobe.
Prema Plav$i¢ i Dikovi¢ (2019), pravo na obrazovanje preduvjet je za sva ostala prava.
Obrazovanje omogucuje pojedincima da budu informirani i svjesni raznih opcija prije
donosenja odluka. Navedene autorice tvrde da su obrazovani pojedinci aktivniji, bolje razvijaju
svoje vjeStine i viSe pridonose drustvu. U kurikulumu nastavnog predmeta Engleski jezik
temeljne vrijednosti su pravo na izbor engleskog kao stranoga jezika te pravo na dostupnost
kvalitetnog obrazovanja (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019). U
okviru nastavne teme ,,Moji Skolski dani" u¢enici mogu opisivati uobicajeni $kolski dan na
engleskom jeziku, ali 1 usporedivati ga sa Skolskim danom vrSnjaka iz zemalja engleskog
govornog podrucja, ali 1 vrSnjacima iz cijeloga svijeta. U nastavnoj temi ,,Obrazovanje"
nastavnici engleskog jezika poucavaju ucenike o obrazovnim sustavima razli¢itih zemalja.
Ucenici mogu usporediti obrazovni sustav Republike Hrvatske s obrazovnim sustavima zemalja
engleskog govornog podruéja, ali i drugih zemalja u Europi i svijetu. Bognar i Lukas (2016)
podsjecaju da smo svjedoci vise pokuSaja reformiranja obrazovnog sustava koji su relativno
malo pridonijeli bitnim promjenama u nastavi. Stoga ucenici mogu raspravljati o reformama
obrazovanja te §to bi se moglo poboljsati u odgojno-obrazovnom sustavu. U nastavnoj temi
,»Svijet rada" u¢enici mogu mastati o budu¢em zanimanju te planirati daljnje usavr$avanje ili
nastavak Skolovanja. Ucenici mogu usporediti radne uvjete u raznim zemljama te planirati
vlastitu buduénost. S tom temom povezane su nastavne teme ,,Gospodarstvo" i ,,Poduzetnistvo"
jer ucenici mogu nakon zavrsetka skolovanja planirati (samo)zaposlenje. Stoga trebaju prouciti
gospodarske prilike u vlastitoj zemlji ili u drzavama Europe i svijeta u kojima Zele graditi svoj
poslovni put. U nastavnoj temi ,,Planovi za buduénost" ucenici se mogu kreativno izraziti o
vlastitim planovima za budu¢nost u privatnom i profesionalnom zivotu. Ucenici uce o znanosti
i suvremenoj tehnologiji u okviru nastavne teme ,,Znanost i tehnologija" koja im je vrlo bliska
jer su okruzeni digitalnom tehnologijom. Rezultati nedavnih istraZivanja pokazuju kako je
upotreba digitalne tehnologije u djece povezana s njihovim tjelesnim, socijalnim,
emocionalnim 1 kognitivnim razvojem (Peri¢ 1 sur., 2022). Uc€enici srednjih Skola dovoljno su
zreli da mogu promisljati na koji na¢in koriste digitalne tehnologije te kako one utjecu na njih.
Interkulturalno obrazovanje u nastavi engleskog jezika kao stranoga jezika sve viSe dobiva na
vaznosti zbog globalizacije i potrebe za interkulturalnom komunikacijskom kompetencijom
(Rohach i sur., 2023). Osim istovjetnih nastavnih tema u kurikulumima engleskog jezika za
gimnazije i strukovne $kole u Republici Hrvatskoj, u strukovnim skolama zastupljene su teme
vezane uz sektor i1 buduée zanimanje. Ucenici usvajaju znanja engleskog jezika koji ¢e im

omoguciti rad i usavrSavanje u budué¢nosti u odabranom zanimanju.



Ostale zastupljene interkulturalne nastavne teme u kurikulumima engleskog jezika u srednjim
Skolama u Republici Hrvatskoj ukljuc¢uju kulturu, komunikaciju i odrzivi razvoj. Zanimljivo je
da su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme u nastavi engleskog jezika u gimnaziji i
strukovnoj skoli Kultura (tema zastupljena u gimnaziji i strukovnoj $koli), Odrzivi razvoj (tema
zastupljena samo u strukovnoj $koli) i Ljudska prava (tema zastupljena samo u gimnaziji) pa

¢e se u okviru odgovora na posljednje pitanje dati opSirniji prikaz tih tema.

U okviru kojih se odgojno-obrazovnih ishoda u kurikulumima engleskog jezika za

gimnazije i strukovne $kole ostvaruju interkulturalni sadrzaji?

Neki od temeljnih ciljeva poucavanja engleskog jezika su osposobiti ucenike za upotrebu
stranoga jezika u govoru 1 pismu u razli¢itim kontekstima, razumijevanje i1 uvazavanje drugih
kultura, te priprema za buduci rad u globaliziranom drustvu. Interkulturalni kurikulum
obuhvaca nekoliko dimenzija, a temelji se na znanju, sposobnostima, odnosno vjeStinama ili
kompetencijama, te vrijednostima i stavovima ucenika (Sabli¢, 2014). Rezultati ovog
istrazivanja upucuju na to da bismo mogli Kurikulume engleskog jezika u srednjim Skolama u
Republici Hrvatskoj sagledati u okviru interkulturalnog kurikuluma s obzirom na to da ucenici
stjeCu znanja i vjestine engleskog jezika te razvijaju interkulturalne vrijednosti. Interkulturalni
sadrZaji ostvaruju u okviru odgojno-obrazovnih ishoda iz svih triju domena — Komunikacijske
jezi¢ne kompetencije, Medukulturne komunikacijske kompetencije i Samostalnosti u
ovladavanju jezikom. Interkulturalni sadrzaji zastupljeni su kao: Interkulturalna kompetencija,

Interkulturalna tema i Interkulturalna metoda.

Rezultati istrazivanja pokazuju kako je u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije vise
zastupljena interkulturalna kompetencija, nego u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne
Skole. S druge strane, u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne Skole viSe su zastupljene
interkulturalne nastavne teme i metode, nego u Kurikulumu engleskog jezika za gimnazije.
Vazno je napomenuti da su u Kurikulumu engleskog jezika za strukovne Skole jednako
zastupljene kategorije Interkulturalna kompetencija i Interkulturalna nastavna metoda.
Potrebno je naglasiti da su u obje vrste srednje Skole sve tri kategorije podjednako zastupljene.
Najzastupljenija kategorija je Interkulturalna kompetencija, slijedi Interkulturalna metoda, a

zatim Interkulturalna tema.



Gulikers i suradnici (2019) navode da se obrazovne politike sve vise fokusiraju na razvitak
interkulturalnih vjestina ucenika. Stoga bi i obrazovna politika Republike Hrvatske trebala
ukljuciti interkulturalizam u kurikulume nastavnih predmeta, kao i interkulturalne vjestine u
odgojno-obrazovne ishode koji se ostvaruju u okviru nastavnih predmeta. Sabli¢ (2018) navodi
kako su skole postala mjesta gdje se susrecu razliite kulture i jezici te se ucenicima treba
omoguciti stjecanje interkulturalne kompetencije. Hrvati¢ (2018) naglasava vaznost preobrazbe
obrazovnog sustava koji bi poklanjao vecu pozornost interkulturalnoj osjetljivosti jer bi ona
kod ucenika razvijala poStovanje, uvazavanje i pozitivan stav prema drugacijima i razli¢itima.
Prema Banks (2013), potrebna je reforma Skolskog kurikuluma kako bi ucenici sagledali
dogadaje i probleme s razliCitog stajaliSta. Kurikulum bi trebao poticati multikulturalno
obrazovanje, a transformativni kurikulum pomo¢i ucenicima da steknu znanje, brinu se o
drugima, te djeluju na nacin koji ¢e doprinijeti demokratskom drustvu (Banks, 2019). Hrvatic i
Pirs1 (2007) smatraju da interkulturalni odgoj i obrazovanje podrazumijevaju vise od postojanja
svjesnosti o razli¢itosti te da interkulturalno uc¢enje zna¢i multikulturalno drustvo. Prema Sabli¢
(2014), interkulturalni kurikulum temelji se na znanju, sposobnostima, vrijednostima i
stavovima ucéenika, a trebao bi biti sredstvo usmjeravanja nastavnikova djelovanja jer odreduje
obvezatne nastavne ciljeve, kao i ciljeve ucenja i poucavanja. Prema Pinar i suradnicima (2006),
suvremeni kurikulumski pristup ne treba biti usmjeren na zapamcivanje Cinjenica, nego na
razvoj ucenickih kompetencija. Stoga se razvoj interkulturalne kompetencije ucenika
poucavanjem engleskog jezika uklapa u suvremeni pristup kurikulumu. Nastavnici engleskog
jezika trebali bi planirati nastavu tako da u poucavanje ukljuce odgojno-obrazovne ishode koji

razvijaju specificne elemente interkulturalne kompetencije (Byram, 2009).

U okviru sredi$nje kategorije Komunikacijska domena pojavljuje se kategorija Interkulturalna
kompetencija. Treba uzeti u obzir da se, osim u njezinu izvornom obliku, u kodiranju odgojno-
obrazovnih ishoda u kurikulumima engleskog jezika smatra istozna¢nicom interkulturalnim
vjeStinama, odnosno vjeStinama koje se usvajaju u engleskom jeziku, a poti€u razvoj
interkulturalizma. Djelatnosti, odnosno vjestine koje se usvajaju u stranom jeziku su slusanje,
¢itanje, govor i pisanje (Nunan, 1998; Yurtsever i Ozel, 2021). Prema Molnar i Splihal (2024),
poznavanje stranoga jezika podrazumijeva ovladavanje svim cetirima temeljnim jezi¢nim
vjeStinama u svrhu uspjesne komunikacije na ciljnom jeziku. U glotodidaktici se razlikuju
receptivne 1 produktivne vjestine koje se medusobno nadopunjuju u ucenju stranih jezika.
Receptivne vjestine su vjestine sluSanja i ¢itanja, a produktivne vjestine su vjestine govorenja i

pisanja. Posljednjih se godina pojavljuje i jezicno posredovanje. Stoga su odabrani kao kodovi



te kategorije. Interkulturalna kompetencija obuhvaca vjestine u engleskom jeziku koje tvore
interaktivan i dinamican proces. Prema Adamczak-Krysztofowicz (2018), nedavna istrazivanja
o interkulturalnom obrazovanju i glotodidaktici naglasavaju razvoj interkulturalne
komunikacijske kompetencije u poucavanju stranoga jezika. Taj pristup objedinjuje jezicnu i
kulturnu kompetenciju s kognitivnim, komunikacijskim i afektivnim ciljevima. Rog (2015)
navodi da se istrazivanja o razli¢itim aspektima interkulturalne kompetencije provode u
poucavanju stranih jezika, posebno usavrSavanju nastavnika, izboru materijala, planiranja
nastavnih sati, koriStenju tehnologije i ovisno o dobi ucenika. Prema Karpinska-Musiat i
Orchowska (2019), glotodidaktika 1 interkulturalna pedagogija istrazuju se kroz
transdisciplinarnu analizu te se fokusiraju na konceptualizacije, paradigme i ishode ucenja.
Navode da su preporuke istrazivanja upotreba prijevoda u poucavanju stranoga jezika kako bi
se poboljsala interkulturalna osjetljivost ucenika. Taj pristup odgovara potrebama
globaliziranog svijeta, pridonosi drustvenoj jednakosti, te se bori protiv jezi¢ne i kulturne
kolonizacije (Wasikiewicz-Firlej i Lankiewcz, 2019). Interkulturalni sadrzaji pojavljuju se

unutar sljede¢ih vjestina®:

e SluSanje — ucenici pri sluSanju analiziraju ili procjenjuju tekstove koji mogu biti
jednostavni ili slozeni, prilagodeni ili izvorni, krac¢i ili duzi ovisno o godini ucenja
engleskog jezika.

e Citanje — ulenici pri Gitanju analiziraju ili procjenjuju tekstove koji mogu biti
jednostavni, prilagodeni ili izvorni te kraci ili dulji ovisno o godini ucenja engleskog
jezika. Ucenici takoder Citaju 1 analiziraju jednostavne i prilagodene knjizevne tekstove
na engleskom jeziku.

e Govor — ucenici prilagodavaju prozodiju razli¢itim komunikacijskim situacijama i
koriste se prozodijom radi isticanja razli¢itih znacenja. Ucenici govore tekstove srednje
duzine ili duge tekstove koriste¢i se jezicnim strukturama srednje ili viSe razine
slozenosti, kao 1 slozene ili vrlo sloZene jezi¢ne strukture stilom primjerenim
komunikacijskoj situaciji ovisno o godini ucenja engleskog jezika. Ucenici sudjeluju u

krac¢em ili duZem planiranom ili neplaniranom razgovoru.

9 Vijestine ili teme u kojima se pojavljuju interkulturalni sadrZaji u svim trima domenama definirani su i detaljno pojasnjeni
na temelju odgojno-obrazovnih ishoda i razrade ishoda Kurikuluma engleskog jezika za gimnazije i strukovne Skole
(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019).



e Pisanje — ucenici piSu strukturiran tekst srednje duzine ili dug strukturiran tekst koriste¢i
se jezicnim strukturama srednje ili viSe razine slozenosti, kao i slozene ili vrlo slozene
jezi¢ne strukture stilom primjerenim komunikacijskoj situaciji ovisno o godini u¢enja
engleskog jezika. Ucenici piSu tekstove vrlo sloZene jezi¢ne strukture razli¢itih duzina,
stilova i namjena.

e Jezi¢no posredovanje — ucenici sazimaju ili prevode jednostavne ili slozene tekstove.
Ucenici su u danas$njem globaliziranom svijetu okruzeni engleskim jezikom u svim medijima.
U Republici Hrvatskoj filmska ostvarenja ostaju u izvornom obliku pa mladi pojedinci mogu
cuti izvorne govornike u serijjama 1 filmovima na engleskom jeziku. SluSanjem mogu poboljsati
izgovor engleskog jezika i bolje se njime sluziti u suvremenom svijetu. Uéenicima se sluSanjem
tekstova na stranom jeziku moze pribliziti glazbena umjetnost zemalja engleskog govornog
podrucja. Begi¢ (2016) je proveo istrazivanje o interkulturalnim kompetencijama buducih
nastavnika. Cilj istrazivanja bio je utvrditi u kojoj su mjeri razvijene interkulturalne
kompetencije studenata Glazbene pedagogije, a rezultati istrazivanja pokazuju da su studenti u
znacajnoj mjeri svjesni da zive u multikulturalnom okruZenju, da shvacaju nuznost
interkulturalne osvijeStenosti 1 da smatraju interkulturalne kompetencije bitnima za njihovo
buduce zanimanje. Begi¢ (2017) je takoder analizirao sadrzaje kurikuluma glazbene umjetnosti
u Republici Hrvatskoj 1 u nekoliko europskih zemalja. Cilj istrazivanja bio je utvrditi je li
nastava glazbe zasnovana na interkulturalizmu te je autor zakljuio da nastava glazbe u
hrvatskim opéeobrazovnim Skolama nije zasnovana na interkulturalizmu. Uz poboljSanje
kurikuluma, potrebni su i interkulturalno kompetentni nastavnici kako bi se ostvario
interkulturalni odgoj u nastavi. Stoga je za poucavanje putem glazbe vazan i kompetentan

nastavnik engleskog jezika.

Istrazivanja o interkulturalnim ishodima u poucavanju naglasavaju vaznost razvoja
interkulturalne kompetencije medu ucenicima i nastavnicima. Razli¢ite metode poucavanja,
posebno one koje uklju€uju izravnu interakciju medu sudionicima nastavnog procesa, pokazuju
pozitivan udéinak na razvoj interkulturalne komunikacijske kompetencije ucenika.
Interkulturalna nastavna kompetencija omogucéuje nastavnicima premos¢ivanje kulturnih
razlika, komunikaciju medu razli¢itim disciplinama, te stvaranju inkluzivnog okruZenja za
ucenje (Dimitrov i Haque, 2020). U odgoju i obrazovanju putem glazbe, interkulturalni razvoj
moZe poboljsati interkulturalnu kompetenciju, glazbeno razumijevanje i kriticku svijesti o
dinamici mo¢i (Kang, 2022). Iskustva medukulturalnog poucavanja glazbe mogu utjecati na

metode poucavanja i stilove ucenja, te dovesti do glazbenog meta-ucenja i Sirih implikacija za



poucavanje u razli¢itim kulturnim domenama (Dunbar-hall i Wayan Tusti Adnyana, 2004).
Navedena istrazivanja naglasavaju vaznost ukljucivanja interkulturalnih elemenata u
poucavanje za promicanje ucenickih rezultata i pripremu nastavnika i ucenika za razliCite,

globalizirane kontekste.

Dobrota (2023) navodi interkulturalizam u kontekstu suvremenog glazbenog obrazovanja.
Autorica prije svega definira kulturalnu inteligenciju kao sposobnost efikasnog djelovanja u
situacijama koje karakterizira kulturna raznolikost. Tvrdi da ne samo interkulturalno glazbeno
obrazovanje, nego interkulturalno obrazovanje opcenito, tezi ka promjeni postojeceg
obrazovnog sustava i usmjerava se prema ideji jednakih obrazovnih mogucénosti za ucenike.
Slusanjem pjesama na engleskom jeziku uéenici poboljsavaju vokabular, kao i izgovor rijeci i
reCenica, ali sluSanje pjesama utjeCe i na njihovo emocionalno stanje. Budué¢i da mladi pojedinci
u srednjoj Skoli joS nisu u potpunosti ostvarene li€nosti, kroz pjesme na engleskom jeziku mogu
uciti o empatiji, prihvacanju i razumijevanju. SrednjoSkolci su populacija koja najées¢e ima
izrazene preferencije prema glazbi koju slusaju, stoga sluSanjem istih pjesama na engleskom
jeziku mogu sklapati prijateljstva i jacati zajedniStvo, mastati i1 stvarati planove za buducnost.
U tim godinama glazba je dio njihova kreativnog izrazavanja pa im pomaze stvoriti vlastiti
identitet. Ucenici pri slusanju, ali i ¢itanju, ne analiziraju samo glavnu poruku, klju¢ne i
specificne informacije, nego uce prepoznavati implicitne poruke u tekstu. Stoga ucenici

rekonstruiraju znacenja pri slusanju i Citanju tekstova.

Interkulturalno obrazovanje koje se ostvaruje putem glazbe snaZzan je alat za promicanje
razumijevanje i prihvacanje razliCitih kultura. Obrazovanje putem glazbe poucava ucenike
prihvacanju razlika, razumijevanju razli¢itih druStvenih konteksta i omoguc¢ava komunikaciju
izmedu pripadnika razli¢itih kultura (Villodre, 2014; Olcina-Sempere i sur., 2020). U kontekstu
odgoja 1 obrazovanja, od ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja pa sve do tercijarnog
obrazovanja, glazba se moZe koristiti za poucavanje kulturne raznolikosti te usvajanje
interkulturalne kompetencije. Nastavnici imaju kljuénu ulogu u odabiru odgovarajucih
glazbenih aktivnosti koje omogucuju kulturnu raznolikost u ucionici te stoga poti€u
interkulturalno obrazovanje (Olcina-Sempere i sur., 2020). Prema Ingraham (2021), razvoj

vjestina kritickog misljenja klju€no je za interkulturalno razumijevanje u glazbi.

Ucenici ¢itanjem uranjaju u nove svjetove. Interkulturalno obrazovanje putem citanja tekstova
na stranome jeziku predstavlja izazove, ali i otvara nove mogucnosti. Unato¢ novim

kurikulumima i obrazovnoj politici, nastavnici stranih jezika ponekad se i dalje fokusiraju na



dekodiranje teksta, umjesto pridavanja vaznosti kulturnoj vrijednosti tekstova (Herndndez i
Hermosilla, 2015). Istrazivanje koje su proveli navedeni autori pokazuje da nastavnici nisu
povezivali tekstove s kulturnim naslijedem ucenika, stoga postoji velik potencijal razvoja
Citanja kao sredstva poucavanja u interkulturalnom obrazovanju. Citanjem literature na
engleskom jeziku ucenici upoznaju knjizevnost zemalja engleskog govornog podrucja. Prema
Hismanoglu (2005), upotreba literature na engleskom jeziku pomaze ucenicima pri usvajanju
vjestina ¢itanja, ali i pisanja, slusanja i govorenja. Upoznajuci knjizevnost engleskog govornog
podrucja poboljSavaju vokabular, gramatiku i izgovor na engleskom jeziku. Na taj na¢in mogu
doznati viSe o kulturi naroda o kojima uce, njihovim obi¢ajima, vrijednostima 1 stavovima.
Citanjem doznaju povijest odredenog naroda, jezika, kulture i zemlje, ali i suvremena zbivanja
te promiSljanja drustva danaSnjice. Knjizevni tekstovi otvaraju mogucnosti za razvoj
interkulturalne kompetencije u poucavanju stranih jezika (Gongalves Matos, 2005). Literatura
moze pomoc¢i promijeniti perspektivu uc¢enika o svijetu koji ih okruzuje podizanjem svjesnosti
0 razlikama u jeziku i kulturi. Kako bi se postigli ovi ishodi, potrebno je ukljuciti kulturno
naslijede u€enika u razumijevanje teksta 1 odabir odgovarajucih vrsta tekstova koji bi poticali

interkulturalno razumijevanje.

Osim poboljsanja vokabulara engleskog jezika, ¢itanjem 1 analiziranjem procitanoga ucenici
promisljaju o interkulturalnim temama koje se pojavljuju u knjizevnim tekstovima kao §to su
ljudska prava, sloboda, tolerancija, kultura i vrijednosti. Citanjem razvijaju sposobnost
razumijevanja osoba drugacijih od njih te kasnijim razmiSljanjem razvijaju sposobnost
prihvacanja razli¢itosti. Ucenici bi, kada usvoje dovoljnu razinu znanja i vjestina engleskog
jezika, trebali razviti ¢italacku pismenost koja im omogucava ¢itanje knjizevnih tekstova radi
uzitka ili ¢itanje strucnih tekstova u svrhu usavrSavanja. Prema Uemura (2020), ¢itanje moZe
biti ucinkovita metoda za pouCavanje interkulturalizma jer razvija interkulturalnu
komunikacijsku kompetenciju i otvara mogucnosti sagledanja povijesti i kulture iz razli¢itih
perspektiva. Slutskiy (2021) navodi programe ¢itanja u Sjedinjenim Americkim DrZavama koji
pomazu ucenicima iz drugih zemalja ostvariti jezi¢nu 1 kulturnu prilagodbu putem koriStenja
strategija razumijevanja i stvaranja ,,kulturalnin uzoraka". Prema Keshavarzi (2012), uéenje
jezika povezano je s kulturom i razumijevanjem druStva. Navedeni autor stoga tvrdi da
knjizevnost jest kultura naroda engleskog govornog podrucja, a ne da samo govori o kulturi
odredenog naroda. Osim toga, navodi da upotreba literature na engleskom jeziku u nastavi

potice razvitak kritickog misljenja u€enika.



Prema Al-Jarf (2022), rezultati istrazivanja pokazuju kako nastavnici engleskog jezika kao
stranoga jezika prate nastavne cjeline u udzbeniku pri pou¢avanju te ne ukljucuju globalne teme
u nastavu engleskog jezika. Stoga predlaze model za integraciju globalnih tema u nastavu
engleskog jezika, posebno pri citanju i govorenju, koji bi pomogao ucenicima: razumjeti
ideologiju, kulturu i obi¢aje drugih zemalja; raspravljati o globalnim problemima; usporediti
slicnosti i razlike medu pripadnicima razlicitih kultura; prepoznati stereotipe i uvaziti razlicite
perspektive. Model se sastoji od Cetiriju podrucja: globalni sustavi (politicki, ekonomski,
kulturoloski, ideoloski, ekoloski, zdravstveni, drustveni, obrazovni i sl.); razlicite ljudske
vrijednosti kao $to su rjeSavanje sukoba i suradnja; globalne teme kao $to su terorizam, nasilje
1sl.; te povijest kontakta 1 meduovisnosti ljudi. Takoder navodi Cetiri cilja u nastavi engleskog
jezika koje bi u€enici na taj na¢in trebali posti¢i — aktivno sudjelovanje, te usvajanje znanja,

vjestina i vrijednosti.

Ucenici usvajaju engleski jezik kao najzastupljeniju varijantu standardnoga jezika®, ali se
upoznaju s dijalektima specifiénima za pojedini dio zemlje. Takoder se dijelovi odredene
zemlje medusobno razlikuju u obic¢ajima, stoga ucenici usvajaju znanja o kulturi naroda
engleskog govornog podrucja. Ucenici trebaju obratiti pozornost na intonaciju poruke koju
govornik Zeli prenijeti jer moze imati razli¢ita znacenja. Ucenici trebaju prepoznati razlicite
stilove uvjetovane komunikacijskom situacijom pa usvajaju kad trebaju koristiti formalni, a kad
neformalni stil u govoru. U razgovoru trebaju koristiti prikladne fraze, stoga moraju biti upuceni
u kulturu sugovornika. Kad ljudi stupe u kontakt, sudaraju se svjetovi, a posebno ako
komuniciraju pripadnici razli¢itih kultura (Kumbier i Schulz von Thun, 2009). Govor je vazna
vjestina u stranom jeziku s obzirom na to da ucenici Zele komunicirati jedni s drugima. Ako se
zele sporazumjeti, a ne dijele zajednicki jezik, trebaju imati razvijenu vjesStinu govora na
engleskome jeziku. Elias i Mansouri (2020) sustavnim pregledom literature o interkulturalnom
pristupu utvrduju da se sastoji od interkulturalizma i interkulturalnog dijaloga. Njihovo
istrazivanje pokazuje da su klju¢ni konceptualni i filozofski temelji za razvoj interkulturalne
ideje interakcija, dijalog, razmjena i transformacija. U¢enici mogu imati prezentacije kada
iznose rezultat vlastitog rada pred vrSnjacima. Najc¢es¢i je rad u skupini, ali osim interkulturalne
nastavne metode suradnickog uc€enja, mogu biti prisutne i brojne interkulturalne teme u

izlaganju ovisno o nastavnim temama. Ucenici sudjeluju putem razgovora u interkulturalnoj

10 Engleski jezik se kao strani jezik u $kolama u Republici Hrvatskoj najéesée poucava u britanskoj standardnoj varijanti.



razmjeni misljenja. Mogu izraziti svoje miSljenje, na koje esto utjece vlastita nacionalnost. U
razmjeni misljenja pojedinaca razli¢itog kulturnog nasljeda, ucenici mogu razumjeti stavove
sugovornika, prihvatiti argumente i pojasnjenja sugovornika te preispitati vlastite stavove i
vrijednosti. U razgovoru se mogu javiti brojne interkulturalne teme kao $to su ljudska prava,

vrijednosti, kultura, obrazovanje i odrzivi razvoj.

Brojna istrazivanja naglasavaju vaznost interkulturalnih pristupa u nastavi stranih jezika i
komunikaciji. Primjerice, MacPherson (2010) naglasava ulogu suradnickih razgovora medu
nastavnicima kako bi rijesili interkulturalne incidente i donijeli bitne odluke u Skolama. Zhu
(2007) predlaze uporabu autenti¢nih medukulturalnih dijaloga za uklju¢ivanje medunarodnih
ucenika u poucavanje kako bi se promicalo kulturno razumijevanje. Dzhividinska (2023)
zagovara razvoj interkulturalne kompetencije uz jezi¢ne vjestine kroz kulturolosku imerziju,
propitivanje pretpostavki, aktivno slusanje i empatiju. Razlicite aktivnosti, poput igranja uloga
1 programa kulturne razmjene, predlazu se za poboljSanje razvoja interkulturalne
komunikacijske kompetencije. Campa (2012) navodi metodu koja se temelji na analizi stavova
ucenika za promicanje interkulturalne komunikacijske kompetencije u ucionicama stranoga
jezika. To istrazivanje naglasava vaznost integracije kulturnih aspekata u nastavu stranih jezika,
poticanje interkulturalne svijesti i pripremu uenika za ucinkovitu komunikaciju u

globaliziranom svijetu.

Ucenici piSu tekstove razlicite jezi¢ne strukture te razliCitih duzina, stilova 1 namjena. Osim
usavrSavanja vokabulara, jezi¢nih zakonitosti 1 strukturiranja teksta, u¢enici mogu putem
pisanja spoznati interkulturalnu razinu obrazovanja. U teorijskom je dijelu rada
interkulturalizam, izmedu ostalog, definiran kao politika uzajamnog razumijevanja (Pirsl i sur.,
2016) koje se najbolje moze izraziti pisanjem. Srednjoskolci mogu pisanjem na engleskom
jeziku izraziti najskrivenije misli. Mogu ih odluditi podijeliti s vrSnjacima pa se u dijeljenju
primjera iz vlastitog Zivota ucenici mogu poistovjetiti s vr§njacima i lakSe prihvatiti odredene
spoznaje. Na taj nadin uce o prijateljstvu, razumijevanju, prihvacanju i uvazavanju. Pisanje
takoder moZe sluziti kao ravnopravna razmjena razliCitih jezika, kultura i tradicija ako se
ucenici dopisuju s vr$njacima iz razliCitih zemalja. Pri pisanju ucenici individualno ili
suradni¢kim radom planiraju strukturu i sadrZaj teksta pa se, osim interkulturalne nastavne
metode suradnickog ucenja, u pisanom tekstu mogu pojavljivati razne interkulturalne teme
ovisno o nastavnim temama. Prema Molnar i Splihal (2024), razvoj vjeitine pisanja predstavlja

jedan od glavnih izazova u ucenju i poucavanju stranoga jezika. Navedene autorice provele su



putem kvalitativne analize istraZivanje o suradnickom pisanju raspravljackih eseja. Rezultati
istrazivanja pokazuju kako studenti engleskog kao stranoga jezika koriste raznolik repertoar
strategija pisanja te da su klju¢ni elementi pravilna primjena strategija pisanja, eksplicitno
poucavanje u razredu, svijest o konvencijama akademskog pisanja na Stranom jeziku, te
individualni ¢imbenici. Rezultati tog istrazivanja mogu posluziti u svrhu unaprjedenja vjestine

pisanja pri uc¢enju i poucavanju stranoga jezika.

Pisani zadaci pokazali su se kao ucinkovita metoda poucavanja u interkulturalnom obrazovanju.
Pisanje pisama moZe pomo¢i u usavrSavanju nastavnika imigranata, pomazuci im pri vracanju
njihova profesionalnog statusa i samoposStovanja (Gordon Ginzburg, 2019). Zadatci pisanja
biografija mogu pomoc¢i u€enicima shvatiti razlicite kulturne perspektive te ih potaknuti da
kriticki preispituju svoju tradiciju i razvijaju kriticko misljenje (Zhao i Coombs, 2012).
Istrazivanja u multikulturalnim obrazovnim okruzenjima pokazala su da kontekstualne
varijable utjeCu na razvoj pisanja, kao Sto su interakcija u€enika 1 nastavnika, sustavi podrske i
okruzenja za ucenje (Gonzalez, 2005). Nadalje, utvrdeno je da zadatci pisanja pisama
povecavaju empatiju prema osobama razli¢ite kulture (Numata, 2013). Navedena istrazivanja
pokazuju da metode poucavanja temeljene na pisanju mogu ucinkovito promicati
medukulturalno razumijevanje, empatiju i kriticko misljenje, ¢ine¢i ih vrijednim alatima u

interkulturalnom obrazovanju u razli¢itim kontekstima.

Jezi¢no posredovanje pojavljuje se iskljucivo u 3. i 4. razredu srednje skole, odnosnou 11.112.
godini ucenja engleskog jezika. Moze se definirati kao sazimanje ili prevodenje teksta.
Sazimanjem teksta odabiru se najbitnije dijelovi koji se trebaju prenijeti drugoj osobi. Iznimno
je vazno da osoba koja interpretira tekst posjeduje interkulturalnu kompetenciju jer ¢e jedino
na taj nacCin ispravno sazeti ideju teksta. Prevodenje je iznimna vjeStina te je vrsnim
prevoditeljima potrebno odgovaraju¢e obrazovanje, izraZzena interkulturalna kompetencija 1
cjelozivotno usavrSavanje. Potrebno je u potpunosti razumjeti kulturu drugoga naroda da bi se
mogle prenijeti sve finese jezika pri prevodenju. Ucenici prevodenjem stjeCu interkulturalnu
kompetenciju jer prevodenje teksta na engleskom jeziku zahtijeva uklju¢ivanje svog znanja o
kulturi naroda zemalja engleskog govornog podrucja. U¢enici mogu usmeno ili pisano sazimati
ili prevoditi jedan ili viSe tekstova s jednoga na drugi jezik, ali moraju voditi ratuna o kulturnim
posebnostima jezika. Takoder mogu posredovati u neposrednoj usmenoj interakciji izmedu
dvaju ili vise sugovornika koji ne dijele isti jezik te im na taj nacin pomoc¢i razumjeti

sugovornika.



Prijevod ima klju¢nu ulogu u interkulturalnom obrazovanju i komunikaciji jer sluzi kao most
izmedu jezika i1 kultura, te olakSava uporabu multikulturalne literature u obrazovnim
kontekstima (Pascua, 2003) i doprinosi razvoju interkulturalne komunikacijske kompetencije u
nastavi stranih jezika (Aydmalp, 2020). Prevoditelji djeluju kao posrednici izmedu jezika i
kultura te upravljaju visejeziénom i interkulturalnom komunikacijom (Kdése i sur., 2018.).
Proces prevodenja ukljucuje unutarnje posredovanje za prevoditelja i vanjsko posredovanje za
ciljanu publiku, te omogucéuje tumacenje znacenja putem jezika i kulture (Liddicoat, 2016). S
obzirom na razvoj globalizacije, vaznost prevodenja u poticanju interkulturalnog razumijevanja
1 razvoja interkulturalne kompetencije u obrazovanju nastavlja rasti, te naglaSava potrebu za
uc¢inkovitim prevoditeljskim strategijama koje odrzavaju razli¢itost izvornih tekstova, a

istovremeno olakSavaju medukulturno razumijevanje (Pascua, 2003; Aydinalp, 2020).

Interkulturalna kompetencija sposobnost je zadovoljavajuce interakcije i komunikacije s
osobama druge kulture i zemlje na stranom jeziku (Byram, 1997). Stoga ucenici razvijaju
vjestine sluSanja sugovornika, ¢itanja raznih vrsta tekstova 1 literature, razgovora i pisanja na
engleskom jeziku. Budu¢i da se interkulturalna kompetencija sastoji od znanja, vjeStina i
stavova (Byram, 2000), nije dovoljna samo usvojenost znanja engleskog jezika u obliku
nastavnih sadrzaja, nego su potrebne vjestine za komunikaciju te izrazavanje vlastitog misljenja
I stavova. Nedavna istrazivanja naglasavaju vaznost razvoja interkulturalne kompetencije u
ucenju engleskog jezika kao stranoga jezika. Ta je kompetencija klju¢na za uspjesSnu
komunikaciju s kulturoloski razli¢itim pojedincima i1 smatra se klju¢nom komponentom u
poudavanju stranih jezika (Kriau¢itiniené i SiugZdinien¢, 2010; Ahnagari i Zamanian, 2014).
Ukljucivanje interkulturalnih aktivnosti u ucionice stranih jezika moze pozitivno utjecati na
stavove ucenika prema vlastitoj 1 ciljanoj kulturi, kao i poboljsati cjelokupno poznavanje
stranoga jezika (Ahnagari i Zamanian, 2014). Medutim, trenutne prakse za razvoj
interkulturalne kompetencije u u¢ionicama engleskog jezika ¢esto su nedostatne (Kriau€itiniené
i Siugzdiniené, 2010). Kako bi se poboljsale, predlaze se implementacija interkulturalnih
kurikuluma 1 pruZzanje mogucnosti za interkulturalnu interakciju medu ucenicima iz razli¢itih
sredina (Tennekoon, 2015). Kako globalne promjene zahtijevaju nove pristupe poucavanju
engleskog jezika, integracija interkulturalne dimenzije u poucavanje stranih jezika postaje sve

vaznija (Sarsenbaeva i Jangabay, 2021).

Pri pou€avanju navedenih jezi¢nih vjestina engleskog jezika u svrhu razvoja interkulturalne

kompetencije koriste se razli¢iti pedagogijski pristupi (Marlina, 2018):



e Kognitivni pristup poucavanju

e poucavanje usmjereno na proces ucenja

e poucavanje putem iskustva

e poucavanje za kriticko misljenje

e trening socijalnih vjestina
Pri kognitivnom poucavanju vjestina engleskog jezika razredne aktivnosti uvode osnovne
koncepte kao $to su bonton i poucavanje engleskog jezika kao lingua franca. Pri Poucavanju
usmjerenom na proces ucenja razredne se aktivnosti sastoje od kontinuirane refleksije u¢enika
o vlastitim iskustvima te tijeku ucCenja engleskog jezika. Pri Poucavanju putem iskustva
razredne aktivnosti ukljucuju simulacije, igre uloga i scenarije u kojima u€enici mogu pokusati
razrijeSiti medukulturne sukobe. Prema Gurin 1 Nagda (2012), ucenike treba poucavati
vjeStinama rjeSavanja sukoba i medusobnom dijalogu. Pri Poucavanju za kriticko misljenje
razredne aktivnosti obuhvacaju uporabu vjestina engleskog jezika kao sredstva u borbi protiv
stereotipa 1 predrasuda. Pri Treningu socijalnih vjestina zastupljene razredne aktivnosti su
promatranje 1 refleksija o osnovnim pravilima druStvenih interakcija u svrhu izbjegavanja

nesporazuma.

Prema Derri i suradnicima (2014), istrazivanja naglasavaju vaznost interkulturalnog
obrazovanja i socio-emocionalnog ucenja u razvoju drustvenih vjestina i kulturne kompetencije
ucenika. Utvrdeno je da interkulturalni program tjelesnog odgoja poboljSava drustvene
interakcije uCenika, odnose s vr$njacima i sposobnosti postavljanja ciljeva, bez obzira na
njihovo kulturno podrijetlo. Socio-emocionalno ucenje smatra se kljuénim za kvalitetno
obrazovanje i ljudskim pravom u interkulturalnim okruzenjima (Rodriguez-lzquierdo, 2018).
Interkulturalno obrazovanje naglasava razvoj suradnje uéenika i ja¢a samopostovanje ucenika,
pripremajuci ih za susrete s nepoznatim. Medutim, iako nastavnici vjeruju da su interkulturalno
kompetentni, ¢esto nemaju dovoljno razvijene stavove i tehnike za uéinkovito razvijanje
interkulturalne kompetencije uc¢enika (Aguaded Ramirez i sur., 2013). Rezultati tih istrazivanja
naglaSavaju potrebu za poboljSanim osposobljavanjem nastavnika za poucavanje
interkulturalne kompetencije kako bi se bolje pripremili za poucavanje u multikulturalnom

kontekstu 1 poticali razvoj druStvenih i interkulturalnih vjestina u€enika.

Budu¢i da je interkulturalna kompetencija vjeStina koja se razvija cjelozivotnim ucenjem
(Zheng, 2014), interkulturalna se kompetencija u engleskom jeziku moze razvijati cijeli Zivot

usavrSavanjem stranoga jezika i upoznavanjem novih kultura. Na taj se nacin produbljuju



znanja, vjestine i stavovi o jeziku koji su potrebni za uspjesnu interkulturalnu komunikaciju.
Interkulturalna kompetencija ukljucuje uc¢inkovitu prilagodbu pojedinca na okolinu (Torres,
2013), stoga ucenici trebaju ste¢i interkulturalne vjestine kako bi se uspjesno prilagodili
razli¢itim okruzenjima i komunicirali na stranome jeziku. Obrazovanje za interkulturalnu
kompetenciju temelji se na ljudskim pravima koja su kao temelj zastupljena u interkulturalnim
nastavnim temama i odgojno-obrazovnim ishodima (Shin, 2022). Sto je ve¢a usvojenost

engleskog jezika, to je veca interkulturalna kompetencija (Fantini, 2012).

Interkulturalna kompetencija sve se viSe prepoznaje kao klju¢ni aspekt poucavanja stranih
jezika te doprinosi odrzivom razvoju i globalnom razumijevanju (Omar i Shaalan, 2023). Prema
Hellerstein-Yehezkel (2017), ukljucivanje autenti¢nih interkulturalnih iskustava u kurikulum
stranih jezika moze poboljsati interkulturalnu kompetenciju ucenika 1 vjeStine razumijevanja
procCitanoga. Primjena modela poucavanja koji su usmjereni na uocavanje, usporedivanje,
promiSljanje 1 interakciju pokazala je pozitivne ucinke na razvoj interkulturalnog znanja,
stavova 1 svijesti ucenika (Li, 2016). Medutim, razvoj interkulturalne komunikacijske
kompetencije medu nastavnicima stranih jezika ostaje slozeno pitanje pa se istrazivanja bave
razli¢itim aspektima kao S§to su vrjednovanje interkulturalne komunikacijske kompetencije i
usavrSavanje nastavnika (Iswandari i Ardi, 2022). Ovi rezultati naglaSavaju vaznost integracije
interkulturalne kompetencije u materijale za nastavu stranih jezika te programe usavrSavanja
nastavnika kako bi se ucenici i nastavnici bolje pripremili za izazove globalizacije i

multikulturalnog okruzenja.

Prema Moeller i Nugent (2014), nuzno je pripremiti u¢enike na suradnju u globalnom svijetu
odgovaraju¢om komunikacijom s pripadnicima drugih kultura. Interkulturalnu kompetenciju u
engleskom jeziku mogli bismo svrstati pod globalne kompetencije potrebne za Zivot u
suvremenom svijetu jer ¢e ucenici u buduénosti pokusati shvatiti kulturne norme i o¢ekivanja
drugih koriste¢i znanja da bi mogli komunicirati i raditi u multikulturnom okruzenju (Hunter,
2004). Jenkins (2009) navodi da se engleski jezik najc¢eSce koristi kao jezik komunikacije
izmedu govornika razli¢ite kulture. Stoga je poZeljno da u€enici u Republici Hrvatskoj postanu
odli¢ni govornici engleskog jezika kako bi se mogli sporazumjeti s osobama razli¢itog jezika i

kulture.

U okviru srediS$nje kategorije Medukulturna domena pojavljuje se kategorija Interkulturalna
tema. Osim kategorije u okviru analize odgojno-obrazovnih ishoda, interkulturalne nastavne

teme pojavljuju se kao izdvojena kategorija u kurikulumima engleskog jezika za gimnazije i



strukovne Skole, te kao kategorija u okviru analize zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u

nastavi engleskog jezika u srednjim Skolama u Republici Hrvatskoj. Interkulturalni sadrzaji

pojavljuju se unutar sljedecih tema:

Razumijevanje — ucenici se izrazavaju primjereno kontekstu i svrsi komunikacije uz
razumijevanje kulture zemlje ¢iji jezik uce. Primjenjuju drusStveno-jezicne funkcije
jezika i konvencije uljudnoga ponasanja. Ucenici uvazavaju kulturne specifi¢nosti
sugovornika pri sudjelovanju u medukulturnoj interakciji. Raspravljaju o zemljama
engleskog govornog podrucja i njihovoj kulturi, ali 1 o drugim zemljama 1 kulturama.
Prihvacanje — u€enici stvaraju cjelovitu sliku vlastite kulture i kultura zemalja engleskog
govornog podrucja, kao 1 drugih zemalja. Raspravljaju o utjecaju medukulturnih
iskustava na vlastita uvjerenja i stavove. Ucenici interpretiraju medukulturno iskustvo
iz razlic¢itih glediSta te predlazu rjeSenja potencijalno problemati¢nih situacija u
medukulturnim kontaktima. Ucenici prihvacaju kulturu razli¢itu od vlastite 1 poti¢u
odrzavanje uspje$nih medukulturnih odnosa.

Empatija — ucenici analiziraju utjecaj empatije na vlastita razmisljanja i postupke.
Osmis$ljavaju strategije za izbjegavanje 1 prevladavanje nesporazuma, otkrivanje i
razgradnju stereotipa i predrasuda o vlastitoj kulturi, kao i kulturama zemalja engleskog
govornog podrucja, ali 1 drugih zemalja diljem svijeta. U¢enici zbog empatije mijenjaju
vlastite stavove kako bi se odrzali uspjesni medukulturni odnosi i sprjecavale
problemati¢ne situacije u medukulturnim kontaktima.

Uvazavanje razli¢itih kultura — ucenici uvazavaju kulturu razli¢itu od vlastite te
prepoznaju utjecaj medukulturnih iskustava na oblikovanje vlastitih uvjerenja 1 stavova.
Ucenici istrazuju kulturu zemalja engleskog govornog podrucja te preispituju
pretpostavke dobrih medukulturnih odnosa. Ucenici raspravljaju o vaznosti

viSejezi€nosti, koju kao ¢lanica Europske Unije Republika Hrvatska treba poticati.

Blumenfeld i suradnici (1997) navode pouéavanje za razumijevanje. Pir§l i suradnici (2016)

promatraju interkulturalno ucenje i poucavanje kao uzajamno razumijevanje, prihvacanje i

ravnopravnu razmjenu razli¢itih jezika, kultura i tradicija. U kurikulumima engleskog jezika

predvideno je razumijevanje kulture naroda ¢iji se jezik uc¢i. Da bi ucenici srednjih Skola mogli

razumjeti medukulturni kontekst, potrebna je odlicna usvojenost stranoga jezika, kao 1 svih

specificnosti strane kulture. Ucenici u svakoj godini ucenja engleskog jezika proSiruju

informacije o drugim kulturama. Trebali bi primjenjivati prikladne razgovorne obrasce da bi

mogli ostvariti komunikaciju sa sugovornicima iz drugih kultura. Ucenici mogu provjeravati



tocnost informacija o zemljama engleskog govornog podrucja i na taj nacin uciti o drugim
kulturama. Takoder mogu usporedivati dvije ili viSe kultura. Kao kod razvoja vjestina u
engleskom jeziku i interkulturalne kompetencije, uenici mogu bolje razumjeti kulturu naroda
engleskog govornog podrucja putem ¢itanja knjizevnih tekstova, sluSanja pjesama i gledanja
serija ili filmova na engleskom jeziku. Osim verbalne komunikacije, vazno je da ucenici usvoje

dobru neverbalnu komunikaciju upotrebljavajuéi odgovarajuce neverbalne znakove.

Maulana (2020) naglaSava vaznost integriranja kulturalnog razumijevanja u poucavanje
engleskog jezika kao stranoga jezika kako bi se poboljSala komunikacijska kompetencija i
interkulturalna svijest ucenika. Navodi da ukljucivanje autenticnih materijala iz zemalja
engleskog govornog podru¢ja moZe pomoci u upoznavanju ucenika s jezikom 1 kulturom.
Primjena razlicitih pedagoskih strategija omogucuje ucenicima razvoj dubljeg razumijevanje
ciljne kulture i otvorenost prema razli¢itim kulturama (Arcila, 2007). Medutim, neki se
nastavnici suocavaju s izazovima u integraciji kulture zbog Cimbenika poput ograni¢enog
znanja jezika 1 vremenskih ogranienja (Marhamah 1 sur., 2017). SloZenost kulture u
interkulturalnoj komunikaciji putem engleskog jezika kao lingua franca dovodi u pitanje
tradicionalnu zastupljenost usmjerenu na nacionalnu drzavu koja prevladava u praksi engleskog
jezika. Kako bi se to rijesilo, teorija sloZzenosti predloZena je kao okvir za razumijevanje kulture
kao dinami¢ne kategorije u istrazivanju nastave stranih jezika, izbjegavajuci esencijalizam i

redukcionizam (Baker, 2015).

Prema Yurtsever i Ozel (2021), interakcija u ucionici stranoga jezika ukljucuje kulturno
naslijede i vrijednosti ucenika u razredu, ali kada se nadu izvan ucionice, potrebne su im
odredene vjestine kako bi se mogli ukljuciti u razlicite drustvene i kulturne aspekte. Navedeni
autori proveli su istrazivanje o interkulturalnoj svjesnosti u nastavi engleskog jezika, a rezultati
istrazivanja pokazuju da su se izdvojili temelji 1 preduvjeti za ucenje o interkulturalnoj
svjesnosti. Temelji obuhvadaju strukturiranje nastavnog sata, medusobnu interakciju
nastavnika i1 u€enika, dinamiku nastavnog sata i osobnu povezanost ucenika, a preduvjeti
obuhvacaju komunikacijsku, kognitivnu, kulturolosku i globalnu kompetenciju. Navedeni
temelji i preduvijeti trebaju se ostvariti u nastavi engleskog jezika kao stranoga jezika kako bi

ucenici postigli interkulturalno razumijevanje.

Osim razumijevanja, iznimno je vazno prihvacanje strane kulture. Prema Williams i Lynn
(2010), prihvacanje vlastitih iskustava, kao i iskustava drugih pojedinaca, ima filozofske 1

religijske korijene koji su prisutni tisu¢ama godina. Ucenici trebaju biti svjesni da su njihova



shvacanja svijeta stvorena u skladu s njihovim identitetom, bilo da se radi o osobnom ili
nacionalnom identitetu. Treba istaknuti njihova moguc¢a pogresna shvacanja o stranoj kulturi
da bi ih se upozorilo na posljedice koje mogu izazvati u stvarnom svijetu. Trebaju promisljati
0 svojim uvjerenjima i stavovima prema drugima te ih pokus$ati promijeniti ako je potrebno.
Ucenici trebaju primjenjivati konvencije uljudnoga ponasanja u svakom trenutku, bilo da se
radi o privatnom ili Skolskom okruzenju, odnosno profesionalnom zivotu u buduénosti. Osim u
stvarnome svijetu, ucenici trebaju prihvacati drugacije osobe u online okruzenju. Posebno treba
pripaziti na govor mrznje te ucCenike educirati o sigurnom i prihvatljivom ponasanju u

digitalnom okruzenju.

Ucenike treba poucavati empatiji. Ucenici bi trebali preispitivati stereotipe 1 predrasude prema
stranim kulturama te ih pokuSati razumjeti, prihvatiti to¢ne informacije 1 uvaziti kulturne
razli¢itosti. Davis (1990) tvrdi da se empatija Cesto dogada, ali da je koncept empatije tesko
razumljiv. Navedena autorica tvrdi da se koncept empatije Cesto pogreSno zamjenjuje s
konceptima kao $to su suosjecanje i sazaljenje. Smatra da se empatija ne moze poucavati jer ju
prozivljavamo bez da ju samostalno uzrokujemo. Ucenike treba poucavati pozitivnim
stavovima 1 ponasanjima kao $to su samosvijest, neosudujuci obzir prema drugima, vjesStina
slusanja i samopouzdanje. Prema Meyers i suradnicima (2019), empatija nastavnika utjeCe na
poucavanje ucenika. Nastavnici s izrazenom empatijom mogu bolje razumjeti ucenike,
primjereno reagirati na uc¢enicke emocije, te odgovoriti sa suosjeCanjem na potrebe ucenika pri

poucavanju.

Interkulturalno obrazovanje i empatija usko su vezani, pri ¢emu se empatija smatra temeljnim
elementom globalne kompetencije i interkulturalne osjetljivosti (Landler-Pardo i sur., 2022;
Mico-Cebrian i Cava, 2014). Ucenici s ve¢om interkulturalnom osjetljivos¢u pokazuju vecu
emocionalnu empatiju, drustveno samopoimanje i zadovoljstvo zivotom (Mico-Cebrian i Cava,
2014.). Empatija, budu¢i da je visedimenzionalna, obuhvaca kognitivne, socio-emocionalne i
bihevioralne komponente meduljudske interakcije (Landler-Pardo 1 sur., 2022). Medutim,
koncept interkulturalne empatije je slozen i o njemu se raspravlja, dok pak neki znanstvenici
dovode u pitanje njegovu mogucénost medu drustvenim skupinama (DeTurk, 2001). Unato¢ tim
izazovima, empatija ostaje kljucni aspekt emocionalne inteligencije koji se sve viSe prepoznaje

kao vazan u interkulturalnom obrazovanju (Guntersdorfer i Golubeva, 2018).

Ucenici trebaju uvazavati posebnosti drugih kultura. Razli¢itosti stranih kultura mogu biti

prisutne u verbalnoj, ali i neverbalnoj komunikaciji. Stoga je potrebno primjenjivati



odgovaraju¢e obrasce ponasanja u medukulturnim susretima. Ucenici trebaju biti svjesni
slicnosti izmedu vlastite kulture i drugih kultura, ali posebno razli¢itosti jer one mogu ometati
medukulturno sporazumijevanje. Brown (2006) navodi jedinstvenu strategiju za uvazavanje
razli¢itih kultura (engl. cultural puzzle) koja se moze koristiti i u srednjim $kolama. Uc¢enici bi

trebali podijeliti svoje kulturno nasljede s vr$njacima, a pri tome im moze pomo¢i:

e podizanje razine samosvijesti u¢enika,
e unaprjedenje medukulturne komunikacije,
e usvajanje znanja o razli¢itim kulturama,

e povezujuci razredni kolektiv.

Ucenici mogu koristiti dnevnike refleksije te sudjelovati u diskusiji kako bi razvili vjestinu
uvazavanja razli¢itih kultura. Bitno je naglasiti da medukulturni susreti mijenjaju uvjerenja,
stavove i vrijednosti ucenika. Stoga ucenici koji sudjeluju u medukulturnoj razmjeni, kao Sto
su mobilnosti u sklopu programa Erasmus+, imaju novi pogled na svijet te koriste svoje osobno
iskustvo kao polaziste za unaprjedivanje stavova o drugim kulturama. Program Erasmus+ ima
klju¢nu ulogu u promicanju interkulturalnog obrazovanja 1 europske integracije jer poboljSava
ucenje stranih jezika, te razvija interkulturalno razumijevanje i svijest o europskom gradanstvu
medu ucenicima (GOmez i Vicente, 2011). Prema Asoodar i suradnicima (2017), iskustva u
Erasmus+ programu pridonose osobnom rastu studenata, razvoju njihove neovisnosti i
sposobnosti stjecanja novih perspektiva o vlastitoj zemlji. Program Erasmus+ poti¢e razvoj
interkulturalne kompetencije kroz interakciju s pojedincima razli¢itog podrijetla (Asoodar i
sur., 2017). Medutim, istrazivanja pokazuju da samo izlaganje stranoj zemlji nije dovoljno za

razvoj interkulturalne komunikacijske kompetencije (Van Maele i sur., 2018).

U okviru sredi$nje kategorije Metodoloska domena pojavljuje se kategorija Interkulturalna
metoda. Osim implicitne kategorije u okviru analize odgojno-obrazovnih ishoda,
interkulturalne nastavne metode pojavljuju se kao eksplicitna kategorija u okviru analize
zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u nastavi engleskog jezika u srednjim Skolama u

Republici Hrvatskoj. Interkulturalni sadrzaji pojavljuju se unutar sljedecih tema:

e Kriticko mi$ljenje — ucenici razvijaju kriticko misljenje putem tumacenja i vrjednovanja
mi$ljenja i stavova povezanih s raznim temama, a ponekad i s osobnim iskustvom.
Ucenici pokuSavaju rijesiti problemske situacije i povezati ih s opéim ili stru¢nim

sadrzajima. Ucenici argumentirano obrazlazu vlastito misljenje i donose odluke.



e Kreativno izrazavanje — ucenici se kreativno izrazavaju putem tumacenja i vrjednovanja
ideja povezanih s raznim temama, a ponekad i s osobnim iskustvom. Ucenici
osmisljavaju nove ideje povezane s opéim ili stru¢nim sadrzajima.

e Metakognitivne sposobnosti — ucenici prepoznaju i sluze se slozenim
(meta)kognitivnim 1 druStveno-afektivnim strategijama ucenja jezika. Ucgenici
procjenjuju njihovu u¢inkovitost te odlu¢uju o daljnjoj primjeni odgovarajucih strategija
kako bi poboljsali usvajanje engleskog jezika.

e Medijska pismenost — ucenici organiziraju informacije iz razli¢itih vrsta tekstova i
izvora, usporeduju ih, procjenjuju, interpretiraju i kriticki vrjednuju. Ucenici izvode
prezentacije raznih sadrZaja.

Lima (2006) smatra da je klju¢ uspjeha razvitak kritickog miSljenja. Prema Larsson (2017),
razvoj kritickog miSljenja kod ucenika obrazovni je cilj u drustvima diljem svijeta. Prema
Buchberger i suradnicima (2017), dosadasnja istrazivanja upucuju na vaznost razvoja i
implementacije poucavanja za kriticko misljenje s obzirom na to da ono pospjeSuje kvalitetu
procesa ucenja i poucavanja u nastavi. Navedene autorice tvrde kako nastavnik ima klju¢nu
ulogu u poticanju razvoja kritickog misljenja ucenika, prije svega kroz primjenu metode
aktivnog ucenja i poucavanja. Sabli¢ i Mirosavljevi¢ (2024) se slazu da u stvaranju poticajnog
1 dinami¢nog okruzenja za ucenje klju¢nu ulogu ima nastavnik koji usmjerava ucenike 1 pruza
im potporu u rjeSavanju problemskih zadataka. Navedene autorice smatraju da metode
istrazivackog ucenja mogu doprinijeti razvoju vjestina rjeSavanja problema i kritickog misljenja
kod ucenika. Milisa i Curko (2010) navode pokusaje u Republici Hrvatskoj da se u srednje
Skole uvede oblik poticanja na kriticko misljenje u obliku debatnih klubova i1 izbornog
nastavnog predmeta Etika. Navedeni autori smatraju da uvjezbavanje za kriticko misljenje treba
zapoceti u osnovnoj Skoli da bi se moglo kvalitetno nastaviti u srednjoj Skoli. Ucenici mogu
Citati tekstove razli¢itih tema, odluciti koje informacije i vrijednosti prihvatiti te na temelju
procitanoga argumentirano obrazloZiti vlastito miSljenje 1 stav. Ucenici mogu sudjelovati u
debati te donositi logi¢ne zakljucke o temi. Primjenjivanje pregovarackih tehnika trebalo bi
pomo¢i u rjeSavanju problemskih situacija. Ucenici mogu razvijati miSljenje na nastavi
engleskog jezika raspravljajuci o problemskim zadatcima i o raznim nastavnim temama. Stoga
se kao interkulturalna nastavna metoda pojavljuje diskusija putem koje uéenici mogu izraziti
miljenje o odredenoj temi. Ucenici mogu promisljati o vlastitim stavovima, ali i stavovima
vr$njaka koji dolaze iz kulture razli¢ite od njihove. Mogu usporedivati vlastitu kulturu i
vrijednosti s kulturom zemalja engleskog govornog podrucja, kao i specificnosti pojedine

kulture. Ucenici mogu koristiti vlastito svakodnevno iskustvo kako bi pojasnili rjesenje



problema drugim ucenicima. U diskusiji mogu povezivati rjeSenja problemske situacije s opéim
sadrzajima u gimnaziji i strukovnoj Skoli ili sa stru¢nim sadrzajima u strukovnoj skoli. Uéenici
bi trebali valjanim argumentima obrazloziti vlastito misljenje i poticati daljnji razvoj diskusije,
te nakon rasprave ponuditi rjeSenja koja bi sprije¢ila medukulturni sukob. Prema Smith (2011),
ucenici imaju gotovo neograni¢eni pristup mnoStvu informacija pa je vjeStina kritickog

misljenja iznimno vazna da bi mogli razumjeti dezinformacije ili upitne znanstvene tvrdnje.

Interkulturalno obrazovanje 1 kriticko misljenje medusobno su povezani pojmovi koji igraju
klju¢nu ulogu u modernom obrazovanju. Interkulturalna kompetencija klju¢na je za u¢inkovitu
medukulturnu  komunikaciju 1 preklapa se s vjeStinama kritickog miSljenja. Medutim,
istrazivanja pokazuju kako udZbenici stranih jezika esto ne uspijevaju poticati razvoj kritickog
miSljenja u interkulturalnom kontekstu (Sobkowiak, 2016). Poucavanje interkulturalne
kompetencije kritizirano je zbog pristupa ,,kako rijesiti problem" koji na kulturne razlike gleda
kao na prepreke, a ne kao na prilike (Yershova 1 sur., 2000). Kriticari tvrde da trenutni modeli
interkulturalnog obrazovanja mogu nenamjerno produbiti drustvene nejednakosti pretjeranim
naglaSavanjem grupnih identiteta na racun individualnih iskustava. Da bi se pozabavili tim
problemima, znanstvenici predlazu holisticki pristup interkulturalnom obrazovanju koji
osnazuje pojedince kroz antirasisticko obrazovanje 1 promice kriti¢ko razmisljanje (Namsaeng

i Ambele, 2023).

Prema Kaufman (2016), kreativnost predstavlja ,,nesto razlicito, novo ili inovativno" (str. 5).
Runco iJaeger (2012) tvrde da kreativnost zahtijeva originalnost i u¢inkovitost. Uenici se
mogu kreativno izrazavati na razne nacine u okviru razli¢itih nastavnih tema u nastavi
engleskog jezika u srednjim Skolama. Ucenici mogu kreativno oblikovati razliCite vrste
tekstova u usmenom ili pisanom obliku. Ucenici bi trebali pokazivati interes za povezivanjem
razli¢itih tema i podrucja. Ucenici mogu otkrivati nova znacenja i odnose medu pojmovima 1
idejama, kao 1 osmiS$ljavati nove ideje. Kao Sto se nastavnici mogu koristiti primjerenim
humorom u nastavi engleskog jezika, ucenici se mogu koristiti humorom u govoru i pisanju na
engleskom jeziku. Mogu se individualno kreativno izraZavati, kao i u radu u paru i u skupini.

Suradnjom s vr$njacima mogu unaprijediti vlastite ideje ili osmisliti nove koncepte.

Prema Cheng 1 Tan (2017), postoji snaZna povezanost izmedu interkulturalnih iskustava i
povecane kreativnosti. Pojedinci s izravnim interkulturalnim iskustvima, osobito oni Koji
prihvacaju bikulturalizam i integriraju svoje bikulturalne identitete, pokazuju vecu kreativnost,

a Cak 1 neizravna interkulturalna iskustva mogu potaknuti kreativnost. Prema De Prada i



suradnicima (2020), uéenici koji su zivjeli u inozemstvu, posebno u vise zemalja, pokazuju visu
razinu kreativnosti. Otvorenost prema razli¢itim iskustvima u heterogenim kontekstima
redovito se povezuje s kreativnoscu (Elisondo i Donolo, 2016). Dok empirijski dokazi podupiru
pozitivan utjecaj interkulturalnih iskustava na kreativnost, odnos je slozen i pod utjecajem vise
¢imbenika (Dunne, 2017). Poznavanje stranoga jezika, posebno engleskog jezika, takoder je

snazno povezano s interkulturalnim iskustvima i kreativnoséu (De Prada i sur., 2020).

Suradnicko ucenje poti¢e kreativnost izmjenom ideja radom u paru, a posebno u skupini.
Ucenici bi trebali suradivati jedni s drugima da bi ostvarili uspjesno 1 kreativno rjesenje
problemskog zadatka. Ucenici se U nastavi engleskog jezika imaju priliku kreativno izraziti i
suradivati s vr§njacima komunikacijom na engleskom jeziku. Ucenici bi trebali razvijati mastu
1 osjecaj za estetski doZivljaj koji se osim u nastavi, moze razvijati zajednickim odlaskom na
kulturna dogadanja. Prema Henriksen i suradnicima (2020), u posljednje vrijeme sve se vise
poucavaju svjesnost (engl. mindfulness) i kreativnost. Navedeni autori smatraju da je potrebno
bolje razumijevanje veze izmedu tih dvaju pojmova u svrhu poboljSanja obrazovanja. Prema
Henriksen i suradnicima (2021), pojam kreativnosti je na medunarodnoj razini ukljuen u
kurikulum i obrazovnu praksu. Prema Groyecka-Bernard i suradnicima (2020), postoji
korelacija izmedu multikulturalnih iskustava i razvoja kreativnog misljenja. Obrazovanje za
razvoj kreativnog misljenja ukljucuje planiranje nastavnih strategija i uspostavljanje konteksta
ucenja koje bi stimuliralo uc¢enike na kreativno ponasanje kako bi postigli ishode planirane
kurikulumom. Taj pristup integrira vjestine kreativnog misljenja u nastavne aktivnosti kako bi
pozitivno utjecale na postizanje ishoda uc¢enja. Kulturne razlike u tradiciji, pristup tehnologiji i
izlaganje razliCitim oblicima umjetnosti 1 medija mogu obogatiti Zivot djece 1 mladih te im
omoguciti razvoj maste (Groyecka-Bernard i sur., 2020). Kreativnost se ¢esto razvija pomocu
digitalne tehnologije kako bi se kreirala buduénost obrazovanja. Ucenici se mogu kreativno
izrazavati u nastavi engleskog jezika uz pomo¢ suvremenih inovativnih digitalnih alata. Prema
Nurhidayat i suradnicima (2024), integracija tehnologije u nastavu engleskog jezika utjece na
razvitak vjeStina 21. stoljeca, a preduvjet je kompetencija nastavnika engleskog jezika u tom

podrucju.

Interkulturalna nastavna metoda aktivnog ucfenja ogleda se u razvoju ucenickih
metakognitivnih sposobnosti. Lai (2011) definira metakogniciju kao ,razmisljanje o
razmiSljanju" (engl. “thinking about thinking ). Sastoji se od dviju komponenti — znanja i
regulacije uc¢enja. Metakognitivno znanje ukljucuje znanje o sebi kao uceniku, faktorima koji

utjeCu na ucenje te strategije kojima se moze poboljsati vlastito ucenje. Metakognitivna



regulacija ucenja obuhvaca planiranje aktivnosti, svjesnost o usvajanju znanja i evaluaciju
ucinkovitosti primijenjenih strategija ucenja. UCenici prije svega prepoznaju razlicite strategije
ucenja engleskog jezika te isprobavaju koja im strategija kao pojedincima najvise odgovara.
Zatim se sluze kognitivnim i1 metakognitivnim strategijama kao aktivni sudionici u ucenju

engleskog jezika.

Utjecaj globalizacije na obrazovanje stavlja u fokus vjestine koje su dugo bile zanemarene
(Sabet i Chapman, 2023). Jedna od navedenih vjestina je interkulturalna kompetencija kojoj se
moze poucavati uc¢enike i nastavnike. Rezultati istrazivanja navedenih autorica pokazuju da
razvoj interkulturalne kompetencije utjeCe na tri elementa ucenja i poucavanja stranoga jezika:
akademske, afektivne i1 druStvene ishode. Ucenici bi trebali razvijati kriterije za procjenu
vlastitog znanja, organizirati vlastito ufenje te primjenjivati korake za uspjesno rjeSavanje
zadataka. Trebali bi pravovremeno prepoznati moguce probleme i izabrati odgovarajuca
rjeSenja. Ucenici na taj naCin uce rjesSavati zadatke u nastavi engleskog jezika, ali mogu
primijeniti korake pri problemskim zadatcima u ostalim nastavnim predmetima. Osim u skoli,
mogu primijeniti potrebne korake za uspjesnije rjeSavanje problema u svakodnevnom Zivotu.
Na taj nacin uce rjeSavati radne zadatke koji ih ocekuju u poslovnom svijetu u buduénosti, ali i
nositi se s problemima u zivotu izvan §kole. Prema Zhang i Zhang (2022), povratne informacije
nastavnika imaju pozitivan u¢inak na uporabu metakognitivnih strategija u ucenju stranoga

jezika.

Metode aktivnog ucenja pokazale su se ucinkovitima u promicanju razvoja interkulturalnih
kompetencija u visokom obrazovanju. Ovi pristupi pomazu studentima u prevladavanju
nelagode zbog nepoznatih kultura i prepoznavanju vaznosti interkulturalnih vjeStina za njihove
buduce karijere (Havis, 2020). Studije slucaja (engl. case studies) i suradnicke aktivnosti
rjeSavanja problema mogu biti osobito korisni za uklju¢ivanje ucenika u nastavu i poticanje
razvoja interkulturalne svijesti (Smith-Keiling, 2019). Grupe u kojima se koristi aktivno uc¢enje
u medunarodnim projektima mogu poboljSati razumijevanje ucenika o razlicitim kulturama,
ojacati meduljudske interakcije i potaknuti suradnju (Tezeren i sur., 2024). Nadalje, pokazalo
se da ukljuCivanje niza metoda poucavanja u interkulturalno ucenje doprinosi izgradnji
interkulturalne kompetencije medu studentima te ih priprema za rad u globaliziranom svijetu

(McKiernan i sur., 2013).

Osim interkulturalne nastavne metode aktivnog ucenja, ucenici razvijaju suradnicko ucenje radi

uzajamne potpore i ohrabrenja. Mogu razgovarati s nastavnicima i stru¢nim suradnicima o



poteskoc¢ama u ucenju. S obzirom na porast potesko¢a mentalnog zdravlja srednjoskolaca
posljednjih godina, a posebno tijekom pandemije Covid-19, ucenici bi trebali primjenjivati
strategije koje ¢e im smanjiti stres pri u¢enju kao Sto su: upotreba raznih tehnika opustanja radi
uspjesnijeg ucenja, stvaranje pozitivne atmosfere za rad, razgovor o vlastitim osjec¢ajima, kao i
osjec¢ajima vrSnjaka. Prema Li i suradnicima (2024), razne fizicke aktivnosti u nastavi
pospjesuju mentalno zdravlje mladih. Suradnja ucenika u sportskim aktivnostima poboljSava

njihovo raspoloZenje, kognitivne funkcije i pomaze smanjiti depresiju.

Mediji su prisutni u suvremenom odgojno-obrazovnom sustavu, stoga je nuzan razvoj medijske
pismenosti koju u€enici mogu ostvariti u sklopu nastave engleskog jezika, ali i drugih nastavnih
predmeta. Prema Livingstone (2004), medijska pismenost ne obuhvac¢a samo tradicionalne
medije kao Sto su tiskani i audiovizualni mediji, nego i internetske izvore te ostale medije.
Autorica definira medijsku pismenost kao sposobnost pristupa, analize, evaluacije i kreiranja
poruka u razli¢itim kontekstima. Razvoj medijske pismenosti ostvaruje se u okviru
interkulturalne nastavne metode ucenja putem razli¢itosti jer ucenici trebaju: nauditi razlikovati
informacije iz razliCitih vrsta tekstova te ih kritiCki propitivati, uzeti u obzir utjecaj vlastite
kulture na procjenjivanje informacija te ih sagledati uvazavajuéi kulture drugih naroda,
prezentirati sadrzaje uzimajuci u obzir specificnosti hrvatske kulture, ali 1 kulture zemalja
engleskog govornog podrucja, uocavati razliCitosti te birati informacije iz razliCitih vrsta

tekstova 1 iz razli¢itih izvora kako bi ih objektivno izlozili.

Medijska pismenost i interkulturalno obrazovanje sve se viSe prepoznaju kao kljucne
kompetencije za nastavnike 21. stolje¢a, posebno kao odgovor na izazove poput laznih vijesti
(engl. fake news) i migracija (Ranieri i sur., 2018). Te su vjestine klju¢ne u promicanju aktivnog
gradanstva 1 kritickog razumijevanja medu ucenicima (Carr 1 Porfilio, 2009). Ukljucivanje
medijske i racunalne pismenosti u multikulturalno obrazovanje moze potaknuti snazniji kriticki
multikulturalizam u Skolama, nadilaze¢i pojednostavljene predodZbe o toleranciji (Carr i
Porfilio, 2009). Projekti u nastavi koji koriste medijsku pismenost i internetske platforme mogu
poboljsati medukulturnu komunikaciju medu nastavnicima (Naiditch, 2013). Nadalje, digitalna
pismenost kao medijska pismenost ima za cilj razviti kriticko razumijevanje i aktivno
sudjelovanje u medijima. Da bi se stvorilo istinski globalno informacijsko drustvo, pozornost
se mora posvetiti kulturnoj raznolikosti 1 suZivotu razli¢itih civilizacija. Ukljucivanje
multikulturalnih istrazivanja u razlicite obrazovne razine moze pomo¢i u razvoju potrebnih

znanja i vjestina za medunarodnu i interkulturalnu interakciju (Varis, 2010).



3.6. Analiza videozapisa

3.6.1. Sudionici istrazivanja

U istrazivanju je koriSten namjeran odabir sudionika istrazivanja. Kriteriji za odabir sudionika
bili su da osoba bude nastavnik engleskog jezika zaposlena u srednjoj Skoli (jedan nastavnik u
gimnaziji 1 jedan nastavnik u strukovnoj Skoli), neovisno je li Zenskog ili muskog spola, te da
ima viSe godina radnog staza, odnosno da nije nastavnik pripravnik. Stoga su sudionice
istrazivanja iskusne nastavnice engleskog jezika zaposlene u gimnaziji, odnosno strukovnoj
Skoli, na puno radno vrijeme. Kriteriji za odabir u¢enika, odnosno razreda koji ¢e sudjelovati u
istrazivanju, bili su da im je engleski jezik prvi strani jezik koji uce, odnosno da im je u prvom
razredu srednje Skole bila deveta godina ucenja engleskog jezika. Nije bilo vazno jesu li uc¢enici
zenskog ili muskog spola, ali je broj ucenika u razredu u gimnaziji i u strukovnoj skoli trebao
biti podjednak, po mogucénosti izmedu 20 i 25 ucenika. Ucenici strukovne Skole morali su biti
zanimanja u Cetverogodi$njem trajanju, stoga su odabrani drugi razredi u gimnaziji i u
strukovnoj Skoli (na razini 4.2) koji uce engleski jezik kao prvi strani jezik (deseta godina

ucenja) te koji broje 21 ucenika (razred u gimnaziji) i 23 ucenika (razred u strukovnoj skoli).

3.6.2. Etic¢ki aspekt istrazivanja

U ovome se istrazivanju u potpunosti uvazavao eticki aspekt istrazivanja. Prije pocetka
istrazivanja ishodeno je pozitivno misljenje Etickog povjerenstva Filozofskog fakulteta u
Osijeku o provedbi istrazivanja. Eti¢ko povjerenstvo zakljuéilo je da je istrazivanje u potpunosti
u skladu s odredbama Etickog kodeksa Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku te se
moglo provesti kako je planirano (Prilog 5). Budu¢i da je u analizi videozapisa koristena
aplikacija VIDAN, autor programa dao je pisano odobrenje za uporabu mrezne aplikacije za
analizu videozapisa u svrhu istrazivanja (Prilog 4). Takoder je dao dopustenje za opSirniji opis
aplikacije u ovom doktorskom radu od onog navedenog u sinopsisu autora s obzirom na to da

doktorski rad jo$ nije obranjen. Ravnateljima odabranih srednjih Skola poslan je dopis (Prilog



6) kako bi se dobilo odobrenje prije pocetka istrazivanja. Nakon $to su nastavnice engleskog
jezika informirane kako bi razumjele svoju ulogu u istrazivanju!, dostavljen im je obrazac za
suglasnost nastavnika (Prilog 7) koji su potpisale. Buduéi da je u istrazivanju koristena metoda
sustavnog promatranja nastave, zatrazene su i pisane suglasnosti roditelja, odnosno skrbnika
ucenika koji su ukljuceni u projekt (Prilog 8). U istrazivanju su sudjelovali ucenici drugih
razreda srednje $kole te su roditelji, odnosno skrbnici, morali dati suglasnost za sudjelovanje
maloljetnika u istrazivanju. Sudionici su imali moguénost odustati od istrazivanja u bilo kojem
trenutku istrazivanje jer je sudjelovanje bilo isklju¢ivo dobrovoljno. Nastavnicama i u¢enicima
je u potpunosti osigurana zastita privatnosti i tajnost podataka. U analizi i interpretaciji rezultata
istrazivanja nisu se koristila njihova imena, nego nazivi nastavnica engleskog jezika u gimnaziji
I nastavnica engleskog jezika u strukovnoj skoli prema Kkojima razlikujemo sudionike

istrazivanja. Po zavrSetku istraZivanja, sudionici su informirani o rezultatima istraZivanja.

3.6.3. Tehnicke odlike analize videozapisa

Prilikom snimanja videozapisa nastave treba voditi racuna o tehnickim aspektima snimanja
nastave: tko moZze snimati nastavu, kako to najuspjesnije uciniti, koliko je videozapisa nastave
pojedinog nastavnika potrebno pogledati kako bi se moglo objektivno zaklju¢ivati o njoj, ali i
koji su problemi te ograni¢enja u primjeni videozapisa nastave (Filipov, 2023). Nastavu mogu
snimati stru¢ni suradnici pedagozi koji imaju obavezu redovito posjecivati nastavu ili nastavnici
sustrucnjaci. U svrhu poboljSanja vlastite nastave nastavu mogu snimati , kriticki prijatelji" ili
istraziva¢, odnosno grupa istrazivaca, radi kasnije analize nastave. Nastavu engleskog jezika
snimala sam samostalno te su kasnije analizirani videozapise nastave putem aplikacije za

videoanalizu nastave.

Prilikom snimanja nastave s ciljem njezine kasnije analize vazno je voditi racuna i o tehnickim
postavkama snimanja (Derry i sur., 2010, prema Filipov, 2023). S obzirom na sloZenost
ucioni¢kih interakcija, koriStena su dva uredaja za snimanje. Prvi uredaj bio je postavljen na

stativu na kraju ucionice kako bi objektivom obuhvatio cijelu u¢ionicu i aktivnosti nastavnice.

11 Nastavnice engleskog jezika obavijeStene su o temi istraZivanja, ali nisu prilagodile nastavne sate temi.



Drugi uredaj bio je postavljen na stativu na pocetku ucionice kako bi objektivom obuhvatio
cijelu ucionicu s druge strane i aktivnosti uenika. Po potrebi je koristen i tre¢i mobilni uredaj
za snimke izbliza, primjerice prilikom rada uc¢enika u skupini. Buduéi da su se ispitivale opce
kategorije nastave i zastupljenost interkulturalnih sadrzaja, taj na¢in rada bio je prigodan kako

bi se prikupili svi potrebni podatci.

Elementi nastavnog sata neovisni o sadrzaju vrlo se malo razlikuju od jednog do drugog
nastavnog sata pa bi opazanje jedne snimke nastave trebalo biti dovoljno za objektivnu procjenu
tih elemenata (Praetorius i sur., 2014). No, Hill i suradnici (2012) upozoravaju da je tesko
odrediti toCan broj sati koliko je potrebno opazati nastavu pojedinacnih nastavnika s ciljem
procjene kvalitete njihove nastave — nekomu mogu biti dovoljna i tri sata kako bi procijenio
ukupnu kakvocu nastave (Filipov, 2023). Pri dogovoru s nastavnicama engleskog jezika,
istrazivacica se odlucila za snimanje Cetiriju sati nastave u gimnaziji i Cetiriju Sati nastave u
strukovnoj skoli. Medutim, nakon snimanja prvoga sata u gimnaziji u kojem nije bilo previse
interakcije izmedu nastavnice 1 uenika s obzirom na tip sata ("Writing workshop" — u€enici su
pisali svih 45 minuta uz kratke upute nastavnice), dogovoren je dodatan sat. Stoga su u
konacnici snimljeni videozapisi pet sati nastave engleskog jezika u gimnaziji i pet sati nastave

engleskog jezika u strukovnoj skoli.

Prije snimanja nastave engleskog jezika, nabavljena je oprema te sam se upoznala s njenim
mogucénostima. S obzirom na napredak smartphone uredaja, videokameru nije bilo potrebno
koristiti. Kao prvi uredaj koristen je mobilni uredaj Samsung Galaxy S10. Rije¢ je 0 mobilnom
uredaju koji posjeduje videokameru koja ima Sirokokutni objektiv. Buduéi da nisam sudjelovala
u nastavnom procesu, vazno je da je navedeni objektiv mogao obuhvatiti cijelu ucionicu.
Stati¢nosti kamere doprinose njezina Sirina kuta snimanja i moguénost viSestrukog zumiranja
(Kilburn, 2014, prema Filipov, 2023). Taj mobilni uredaj ima interni kapacitet pohrane, stoga i
dovoljno memorije. S nastavnicama engleskog jezika dogovoreno je snimanje nastave te se
snimao jedan sat ili blok-sat engleskog jezika, ovisno o rasporedu uc¢enika. Odabrani mobilni
uredaj ima mogucnost snimanja blok-sata bez prekida, $to je korisno prilikom snimanja dvaju
uzastopnih sati. Drugi uredaj koristen za snimanje je mobilni uredaj Samsung S9. Trec¢i uredaj
koriSten za povremeno snimanje i fotografiranje po potrebi bio je Samsung S10 koji je imao

status pomo¢nog uredaja. Oba uredaja odlikuju iste karakteristike kao 1 prvi uredaj za snimanje.

Vazno je da slika ne bude podlozna podrhtavanju, odnosno tresenju kamere. Stoga se

istrazivacica za stabilizaciju kamere sluzila stativima Hama Star 700 i Sunpak5400DLX. Oba



stativa zadovoljila su zbog stabilnosti kamere i jasnoce slike. Buduc¢i da sam samostalno nosila

opremu te postavljala stative u ucionicama, prednost se moze dati potonjem stativu zbog lakoce

postavljanja Sto je prikazano na Slici 13.

Slika 13. Postavljanje opreme za snimanje videozapisa nastave

Odlucila sam se za postavljanje videozapisa na platformu YouTube zbog neograni¢enog
kapaciteta pohrane i1 mogucnosti pohrane videozapisa postavljanjem opcije privatnosti
videozapisa ,,Nije javno dostupno” (engl. unlisted) s obzirom na to da su snimani maloljetni
ucenici. ,,Ta je opcija pogodna za pohranu osjetljivih sadrZaja poput videozapisa nastave
maloljetnih u€enika jer se ne prikazuju na pocetnoj stranici istraziva¢kog kanala, kao ni u
rezultatima pretrazivanja. Moguce je podijeliti poveznicu odabranog videozapisa koji nije javno
dostupan, stoga ga mogu gledati korisnici s poveznicom." (Filipov, 2023, str. 111). U Tablici

21 prikazane su razlike u znacajkama postavki privatnosti videozapisa na platformi YouTube.



Tablica 21. Razlika u znacajkama postavki privatnosti videozapisa na platformi YouTube
(Centar za YouTube pomo¢, 2023, prema Filipov, 2023)

znacajka privatno ?jig Etjuap\mlr?cc)) javno

Moze se dijeliti URL ne da da

Moze se dodati u odjeljak kanala ne da da
Prikazuje se u pretraZivanjima,

na povezanim videozapisima i ne ne da

preporukama

Objavljeno na vasem kanalu ne ne da

Prikazuje se u feedu Pretplate ne ne da

Mogu se objavljivati komentari ne da da

Koristena aplikacija za analizu videozapisa nastave je VIDAN? ¢ija se podetna stranica moze
vidjeti na Slici 14. Prema Samardzi¢ (2021), mrezna aplikacija za analizu videozapisa nastave
vazan je element u profesionalizaciji pedagoske struke. S obzirom na manjak instrumenata u
pedagoskoj praksi potrebnih za kvalitetno pracenje 1 analizu nastave, za potrebe doktorskog
rada Razvoj i evaluacija primjene mrezne aplikacije za analizu nastave doktoranda doktorskog
studija Pedagogija i kultura suvremene S$kole Filozofskog fakulteta u Osijeku Darka
Samardzica, u suradnji s nastavnicima, pedagozima i istraziva¢ima razvijena je aplikacija. Za
uporabu aplikacije u svrhu istrazivanja za doktorski rad dobiveno je pisano dopustenje autora
(Prilog 4) te sam sudjelovala u istrazivanju autora o aplikaciji za njegov doktorski rad. Sudionici
istrazivanja imali su priliku koristiti mreznu aplikaciju za analizu nastave te predlagati promjene
za njezino unaprjedenje. Svaki sudionik projekta je putem intervjua mogao iskazati svoje

misljenje 1 iskustvo u vezi s uporabom aplikacije.

12 Ime aplikacije odrazava njezinu namjenu — VIDeo ANaliza (snimanje videozapisa nastave i analiza putem aplikacije).



Novi ste ovdje?
Nikada ne poducavam svoje ucenike; samo im pokusavam pruziti

uvjete u kojima oni mogu ugiti. - Albert Einstein

Dobrodosli

PRISTUPI

Slika 14. Korisnicko sucelje aplikacije za analizu videozapisa nastave

Prema Samardzi¢ (2021), aplikacija koristi tehnologije poput Bootstrapa, JavaScripta, MySQL-
a i PHP-a za pruZanje pouzdane i fleksibilne platforme za analizu nastave. Bootstrap je
popularni CSS okvir koji se koristi za razvoj responzivnih mreznih stranica. Taj okvir olakSava
dizajn mreznih stranica koje su prilagodene za razliCite veliCine zaslona i uredaja. Koristeci
ugradene klase i komponente, Bootstrap omogucuje brzo i efikasno oblikovanje mreznih
stranica koje nude konzistentno korisni¢ko iskustvo na svim platformama. Za backend
funkcionalnosti aplikacija koristi PHP, server-side programski jezik koji se koristi za dinamic¢ku
izgradnju mreZnih stranica. Omogucuje obradu podataka na serveru, upravljanje sesijama, te
komunikaciju s bazom podataka. U kontekstu ove aplikacije, PHP se koristi za obradu zahtjeva
korisnika, upravljanje podacima u bazi podataka i slanje odgovora natrag na klijentsku stranu.
JavaScript je klijentski jezik koji se koristi za pruzanje interaktivnih elemenata na frontendu.
Koriste¢i Document Object Model (DOM), omogucuje aZuriranje sadrzaja i stila dokumenta
bez potrebe za osvjezavanjem cijele stranice, Sto ukljucuje reagiranje na korisnicke zahtjeve
poput klika ili pritisaka tipki. MySQL je sustav za upravljanje bazama podataka koji olakSava
spremanje, pretrazivanje, dohvacanje i manipuliranje podacima. Ta baza podataka koristi se za
pohranu svih podataka povezanih s aplikacijom, ukljucuju¢i podatke korisnika, analize,
protokole i komentare. Sama aplikacija nalazi se na hostingu. Web hosting je usluga koja
omogucuje organizacijama 1 pojedincima da svoju mreznu stranicu ili aplikaciju ucine
dostupnom putem interneta. Hosting tvrtke pruZaju prostor na serveru koji je povezan s
internetom. To moze biti fizi¢ki server u data centru, ili virtualni server ako je u pitanju cloud

hosting. Hosting tvrtke pruzaju i niz drugih usluga kao $to su upravljanje serverima, podrska,



zaStita od DDOS napada, SSL certifikati, e-mail usluge itd. Mrezna aplikacija za analizu
nastave koristi pouzdan web hosting servis koji omogucuje trajnu pohranu svih provedenih
analiza nastave. Sve analize se Cuvaju na serverima hosting tvrtke, a korisnici mogu pristupiti
svojim podacima putem interneta u bilo koje vrijeme. Ta znacajka omogucuje korisnicima da
prikupljaju velike koli¢ine podataka koji se mogu podvrgnuti viSestrukim analizama za dublje

razumijevanje nastavnih procesa.

Korisnici se mogu registrirati 1 pristupiti aplikaciji koriste¢i se svojim korisnickim
racunom. Provedene analize nastave trajno se ¢uvaju i moguée im je pristupiti u bilo koje
vrijeme. Analiza nastave putem aplikacije rezultira prikupljanjem brojnih podataka koji se
mogu podvrgnuti viSestrukim analizama te se na taj nacin dobiva detaljniji uvid u nastavne
procese. Aplikacija omogucuje registraciju putem e-maila, omogucujuci pristup korisnicima s
bilo kojeg uredaja. Jednom registrirani, korisnici mogu jednostavno ucitavati videozapise
nastave pohranjene na platformi YouTube, primjenjivati razli¢ite protokole za prac¢enje nastave
na videozapisu, komentirati segmente videozapisa, suradivati s viSe sudionika i stvarati
izvjeStaje. Svaka biljeska direktno je povezana s dijelom videozapisa na koji se odnosi.
Korisnici mogu stvarati neograni¢en broj analiza nastave u obliku projekta za svaki nastavni
sat. 1z Slike 15 vidljiv je dio kreiranih projekata u aplikaciji za analizu videozapisa nastave
VIDAN. Aplikacija omoguéuje korisnicima da kreiraju vlastite protokole®, pruzajuéi
fleksibilnost u usredotocenju na specificne aspekte nastave. Takoder je moguce ukljuciti
podsjetnik za kategoriziranje nastave programiran na svake dvije minute nastave. Korisnici
mogu ukljuciti neogranicen broj suradnika u svoje analize, omogucujuci efikasnu suradnju i
medusobnu komunikaciju. Nakon kategoriziranja putem protokola, automatski se generiraju

grafovi s rezultatima koji se mogu lako preuzeti za daljnju analizu (Samardzi¢, 2021).

13 Potrebno je naglasiti da se u aplikaciji koristi pojam ,,protokol" koji ukljuéuje validirane instrumente, ali pojam ,,vlastitih
kreiranih protokola" odnosi se na kvalitativno zapaZanje istrazivaca.
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Slika 15. Prikaz dijela kreiranih projekata u aplikaciji za analizu videozapisa nastave

Koristena aplikacija za analizu videozapisa inovativna je ne samo za Republiku Hrvatsku 1
ostale europske drzave, nego u cijelom svijetu. Putem aplikacije moze se lakSe 1 brze uociti
zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u nastavi engleskog jezika kao $to su interkulturalne

nastavne teme i interkulturalne nastavne metode.

3.6.4. Protokol za opaZanje nastave

Sustavnom promatranju nastave pristupilo se protokolom za opaZanje nastave koji omogucuje
detaljnu analizu nastavnih aktivnosti jer je usmjeren na specificne aspekte nastavnog sata.
Protokol OZON (Bezinovi¢ i sur., 2012) (Prilog 1) dio je Obrasca za opazanje nastavnog
procesa, koji zapo€inje opisom opc¢ih podataka (Skola, nastavnik, nastavni predmet, opazac,
datum 1 vrijeme opazanja), obiljezja razrednog odjela (naziv razrednog odjela i broj uc¢enika u
njemu), sadrzaja koji ¢e se poucavati (nastavna jedinica/tema nastavnog sata), oblika
nastave/tipa aktivnosti, ciljeva 1 o¢ekivanih obrazovnih ishoda nastavnog sata, metoda koje ¢e
se koristiti kako bi se u¢enicima pomoglo pri ostvarivanju navedenih ishoda, i na¢ina provjere

je li postavljeni ishod nastavnog sata ostvaren.

Protokol OZON odabran je za istrazivanje interkulturalnih nastavnih tema i metoda zbog svoje

strukturirane 1 sveobuhvatne metodologije opazanja nastavnog procesa. Ovaj instrument



omogucava sustavno biljezenje razlicitih aspekata nastave koji su kljucni za razumijevanje kako
se interkulturalni sadrzaji implementiraju u stvarnoj ucionici. Njegova prednost je u tome $to
obuhvaca ne samo sadrzaj poucavanja, ve¢ i pedagoske metode, interakcije izmedu nastavnika
i uCenika, te ostvarenje obrazovnih ishoda - sve sastavnice koje su temelj za kvalitetnu
implementaciju interkulturalnog obrazovanja. Protokol OZON takoder omogucava objektivno
dokumentiranje kako se interkulturalne kompetencije razvijaju kroz razliCite nastavne
aktivnosti, pruzajuéi podatke koji se mogu koristiti za evaluaciju uc¢inkovitosti interkulturalnog
kurikuluma u praksi. S navedenim protokolom imam iskustva jer sam koristila Obrazac za
opaZzanje nastave (na engleskom i na hrvatskom jeziku) tijekom studija, pripravniStva i
viSegodiSnjeg radnog iskustva nastavnice engleskog jezika. Tijekom istrazivackog procesa
ukupno je deset puta primijenjen Protokol OZON kojeg sam samostalno popunjavala za vrijeme
promatranja sata, neposredno nakon promatranja sata i tijekom analize videozapisa nastave. Svi
popunjeni protokoli pohranjeni su u papirnatom obliku, na racunalu i u aplikaciji za

videoanalizu nastave.

Obrazac za opazanje nastavnog procesa predvida uvodni dogovor opazaca s nastavnikom kako
bi bio unaprijed upoznat s obiljezjima ucenika, specificnostima razreda 1 razredne dinamike te
kako bi se dogovorili detalji o povijerljivosti istrazivanja. Vazno je dogovoriti kako opazaca
predstaviti uc¢enicima. U gimnaziji je dogovoreno da ¢u se sama predstaviti, dok je u strukovnoj
Skoli dogovoreno da ¢e me predstaviti nastavnica engleskog jezika. Takoder je potrebno
dogovoriti termin sastanka nakon opaZanja. U ovom istrazivanju termin sastanka najcesce je
bio nakon opaZanja nastavnog sata. Opazac¢ takoder moze na obrascu zapisati biljeSke za koje

smatra da bi mu mogle pomoc¢i u kasnijoj analizi nastavnih sati.

U drugom dijelu obrasca procjenjuju se obiljezja nastave s ,,ne opaza se/nije primjenjivo",

,,nedovoljno prisutno" i,,dovoljno prisutno" u Sest kategorija:

e Razredno ozracje
e Strukturiranje nastavnog sata
e Ukljucenost i motiviranost ucenika
¢ Individualizacija/diferencijacija pouc¢avanja
e Poucavanje metakognitivnih vjestina i strategija ucenja
e Povratne informacije i formativno vrjednovanje ucenja
Na kraju obrasca, u obliku komentara nakon opazanja nastavnog procesa, moguce je zabiljeziti

op¢i dojam o nastavnom satu, dobre aspekte nastavnog procesa te podrucja za refleksiju 1



moguce unaprjedivanje kao $to su struktura, jasnoca, organizacija, interakcija, entuzijazam,
energija, angazman ucenika, poticanje viSih kognitivnih procesa, formativno vrjednovanje i, §to

je posebno vazno za ovo istrazivanje, uvazavanje razli¢itosti medu ucenicima.

Uz Protokol OZON biljezena je zastupljenost interkulturalnih sadrzaja za vrijeme promatranja
sata, neposredno nakon promatranja sata i tijekom analize videozapisa nastave engleskog
jezika. I1zboru strategija, metoda i tehnika u obrazovanju za interkulturalizam potrebno je pridati
jednaku pozornost kao i izboru sadrzaja s obzirom na to da je u tom podruc¢ju nacin na koji se
obraduje neki sadrzaj najces¢e odlucujuci za uspjeh poucavanja i ucenja (Spajic-Vrkas 1 sur.,
2004). Postupci koji se koriste u obrazovanju za interkulturalizam vrlo su raznoliki 1 Cesto
neuobicajeni prema uobi¢ajenim nastavnim postupcima, dijelom zbog toga $to se veci dio njih
izvorno pojavio u neformalnom obrazovanju odakle su preneseni u $kole, a dijelom i zbog toga
Sto su pojedine metode zapravo sastavljene od viSe sloZzenih metoda, tehnika i instrumenata. No
u pravilu provodenje obrazovanja za interkulturalizam znaci izradu 1 primjenu onih strategija
koje polaze od dobrobiti uenika kao pripadnika odredene drustvene zajednice. To upucuje na
primjenu onih metoda i tehnika kojima se prvenstveno poti¢e iskustveno, problemsko,
participativno i suradni¢ko ucenje i poucavanje premda se, po potrebi, mogu uvesti i pasivni i
receptivni oblici rada. U skladu s tim strategija obrazovanja za interkulturalizam koja polazi od
dobrobiti u¢enika, odnosno sudionika obrazovnog procesa, moze ukljuciti velik broj aktivnih
metoda i tehnika rada. Njihova podjela vr$i se prema razlicitim kriterijima, no rijetko kad
uspijeva na zadovoljavajuc¢i nacin obuhvatiti sva slozenost 1 raznolikost metodickih rjeSenja. U
aplikaciji VIDAN su na temelju literature!* uz pomo¢ autora aplikacije kreirane kategorije koje
su omogucile biljeZenje pojavnosti interkulturalnih tema i interkulturalnih metoda u nastavi
engleskog jezika u gimnaziji 1 strukovnoj Skoli. Tijekom analize i1 analize s vremenskim

odmakom, pojedine kategorije postale su potkategorije:

e Ljudska prava (s potkategorijom Prava Zivotinja)
e Sloboda

e Tolerancija (s potkategorijom Razumijevanje)

14 Kao i u analizi sadrzaja, u analizi videozapisa odredene su kljucne rije¢i za analizu utemeljene na sluzbenim dokumentima
Europske Unije kao §to su Zelena knjiga i Bijela knjiga o medukulturnom dijalogu u izdanju Vije¢a Europe; Opca deklaracija
0 ljudskim pravima; Smijernice o interkulturalnom obrazovanju i srodni dokumenti Ujedinjenih Naroda; UNESCO-va
Preporuka o odgoju i obrazovanju za medunarodno razumijevanje, suradnju i mir te postivanje ljudskih prava i temeljnih
sloboda.



e Zajednistvo

e ldentitet (s potkategorijom Privatnost)

e Obrazovanje

o Kultura

e Vrijednosti

e Suradnja (s potkategorijom Komunikacija)
e Inkluzija

e (OdrzZivi razvoj

Kategorije nastavnih metoda obrazovanja za interkulturalizam?®® nisu se mijenjale i razvrstane

su na sljedeci naCin:

e Aktivno ucenje
e Suradni¢ko udenje’®
e Ucenje putem razli¢itosti '

e Diskusija

3.6.5. Analiza videozapisa nastave engleskog jezika

Nastavni bi sat u skoli u pravilu trebao trajati 45 minuta, ali se u istrazivanju pokazalo da se
teorijski dio razlikuje od prakti¢nog dijela $to je prikazano u Tablici 22. Nastavni sat je ve¢inom
trajao krace iz razliCitih razloga, primjerice ranijeg zvona koje oznaCava zavrSetak sata.

Nastavni sat u gimnaziji u prosjeku je trajao 43 minute i 97 sekundi, dok je nastavni sat u

15 Pojam ,,interkulturalne nastavne metode" odabran je radi lakSeg prikaza rezultata istraZivanja, a obuhvaca strategije,
metode i tehnike obrazovanja za ljudska prava (Spaji¢-Vrkas i sur., 2004).

16 Syradnicko ucenje se kao oblik uenja odnosi u ovom doktorskom radu na sve participativne i interaktivne metode u nastavi
engleskog jezika.

e Pojam ,,uéenje putem razli¢itosti" se u ovom doktorskom radu odnosi na metodu kulturolo$ke razmjene koja je usmjerena
na ucenje kroz suofavanje s razli¢itim perspektivama i kulturnim kontekstima.



strukovnoj Skoli u prosjeku trajao 42 minute i 62 sekunde. Stoga je prosjecni sat engleskog

jezika u srednjoj Skoli trajao 43 minute i 29 sekundi.

Tablica 22. Duljina trajanja nastavnog sata u gimnaziji i u strukovnoj Skoli

Nastavni sat Gimnazija Strukovna $kola
1. 45:01 40:47
2. 44:21 41:04
3. 45:15 45:06
4. 40:00 43:05
5. 45:49 43:51

U analizi opazanja nastave engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli kreiran je 41 kod te
su kodovi podijeljeni u Sest kategorija: Ponasanje nastavnice i ucenika na nastavnom satu, Plan
[ aktivnosti nastavnog sata, Sudjelovanje ucenika, Prilagodba sposobnostima i interesima
ucenika, Metakognitivni procesi | PruzZanje povratnih informacija koje svrstavamo u Sest
srediSnjih kategorija: Razredno ozracje, Struktura nastavnog sata, Ukljucenost ucenika,

Individualizacija poucavanja, Poucavanje vjestina i strategija ucenja i Vrjednovanje ucenja.

3.6.5.1. Opazanje nastave u gimnaziji

Teme nastavnih sati engleskog jezika u gimnaziji bile su:

"5 Beats of a Story" — pisanje pri¢e na engleskom jeziku u pet koraka

"Test Revision" — ponavljanje za pisani ispit znanja

"Mind over Matter" — obrada novih nastavnih sadrzaja (blok-sat)

"International Womens' Day" — obiljezavanje vaznih datuma (,,Medunarodni dan Zena")

Za opazanje nastave engleskog jezika koriSten je Obrazac za opaZanje nastave koji sadrzi
protokol OZON (Bezinovi¢ i sur., 2012). Rezultati sustavnog promatranja nastave i analize

videozapisa u gimnaziji prikazani su u Tablici 23.



Tablica 23. Analiza nastave engleskog jezika u gimnaziji

ye Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
Razredno ozradje IR : :
primjenjivo prisutno prisutno
Nastavnica se prema ucenicima
odnosi s postovanjem i 0 0 5
prihvacanjem.
U razredu vlada opusteno radno 0 0 5
ozracje.
Nastavnica pohvaljuje trud
NI o 0 0 5
ucenika i njihova postignuca.
Nastavnica ima dobru neverbalnu
o N 0 0 5
komunikaciju s u€enicima.
Nastavnica u nastavi koristi 0 0 5
primjeren humor.
Nastavnica spremno odgovara na
o 0 0 5
pitanja ucenika.
Ucenici poStuju pravila ponasanja
0 0 5
na satu.
Nastavnica uc¢inkovito reagira na
. . ..o 0 0 5
neprihvatljiva ponaSanja ucenika.
Strukturiranje nastavnog sata A opaza s.‘f/ nje Ned_ovoljno DO_VOIJnO
primjenjivo prisutno prisutno
Na pocetku sata nastavnica jasno 0 0 5
iznosi temu nastavnog sata.
Nastavnica jasno navodi ciljeve
. . . 3 0 2
nastavnog sata i ishode ucenja.
Nastavnica daje jasne upute i
L L 0 0 5
postavlja jasna pitanja.
Ucenicima je tijekom sata jasno 0 0 5

Sto trebaju Ciniti.



Nastavnica objaSnjava postupno,
S logi¢nim prijelazima od

jednostavnijeg ka slozenijim 0 0 S
sadrzajima.
Na satu se izmjenjuju razlicite 0 0 5
svrhovite aktivnosti.
Nastavnica upucuje ucenike na
klju¢ne pojmove, odnosno glavne 0 0 5
sadrzaje koje treba nauciti.
Nastavnica prati reakcije uc¢enika
1 prema njima odreduje vrijeme 0 0 5
prelaska s jedne aktivnosti na
drugu.
Nastavni sat je potpuno ispunjen 0 0 5
aktivnostima.
Nastavnica na kraju sata ukratko 3 0 5
saZima ono S$to se radilo na satu.
Nastava je interaktivna.

1 1 3
Nastavni sat je strukturiran i 0 0 5
dobro pripremljen.

Ukljucenost i motiviranost Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
ucenika primjenjivo prisutno prisutno

Ucenici su aktivno ukljuceni u
rad. 0 0 5
Ucenici medusobno suraduju.

2 0 3
Ucenici sudjeluju sa zanimanjem.

0 0 5
Ucenici slobodno iznose svoje
ideje, postavljaju pitanja ili traze 0 0 5

pojasnjenja.



Nastavnica potice ucenike da

iznose vlastite primjere vezano uz 0 0 3)
sadrzaje koji se uce.
Individualizacija/diferencijacija  Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
poucavanja primjenjivo prisutno prisutno
Nastavnica ucenicima razlicitih
sposobnosti ili interesa daje 0 0 5
zadatke razli¢ite tezine.
Nastavnica nekim u¢enicima daje
dodatne upute i objasnjenja ili 0 0 5
dodatno vrijeme za rad.
Nastavnica ponovno ili na
drugaciji nacin objasnjava ako dio 0 0 5
ucenika ne razumije ili pogres$no
odgovara
Nastavnica daje u€enicima
dovoljno vremena da odgovore na 0 0 5
pitanja koja postavlja.
Nastavnica daje mogucnost izbora
i AN 4 1 0
aktivnosti i na¢ina rada.
Nastavnica ukljucuje ucenike koji
se sami ne javljaju ili ne sudjeluju 0 0 5
u aktivnostima na satu.
Nastavnica osigurava da odredeni
ucenici ne dominiraju u 0 0 5
raspravama ili aktivnostima na
satu.
Poucavanje metakognitivnih Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
vjesStina i strategija ucenja primjenjivo prisutno prisutno
Nastavnica stavlja naglasak na
razumijevanje, a ne samo na 0 0 5
zapamcéivanje pojmova.
Nastavnica postavlja pitanja koja
poticu kognitivne procese vise 0 0 5

razine.



Nastavnica direktno poucava
ucenike o tome kako pristupiti
ucenju, rjeSavanju odredenih
zadataka ili vjezbanju.

Nastavnica potice ucenike da
vlastitim rije¢ima iskazu kako su
razumjeli sadrzaj koji se uci.

Nastavnica trazi od ucenika da
opisuju 1 objasnjavaju korake koje
koriste u radu na nekom zadatku.

Nastavnica poti¢e ucenike da
prate i provjeravaju svoje uratke.

Nastavnica trazi od ucenika da
procijene vlastiti rad i
napredovanje.

Nastavnica ohrabruje ucenike da
daju svoje osobno misljenje i
kriticki osvrt na sadrzaje koji se
uce.

Nastavnica povezuje nastavne
sadrzaje s primjerima iz
svakodnevnog zivota i prijaSnjim
znanjima i iskustvima ucenika.

Nastavnica zadaje zadatke Kkoji
omogucuju primjenu znanja ili
vjestina na svakodnevne situacije.

Nastavnica potice ucenike na
samostalno vodenje biljezaka i
organiziranje sadrzaja koji se uci.

Nastavnica potice povezivanje
sadrZaja razli¢itih predmeta.

Povratne informacije i
formativno vrjednovanje ucenja

Ne opaZa se/nije
primjenjivo

Nedovoljno
prisutno

Dovoljno
prisutno

Nastavnica postavlja pitanja
kojima provjerava razumijevanje
ucenika.



Nastavnica pruza konkretne
informacije ucenicima o njihovu 0 0 5
radu.

Nastavnica pravovremeno
objasnjava zasto je neki odgovor 1 0 4
ispravan ili neispravan.

Nastavnica na konkretnim
primjerima objasnjava svoje

kriterije vrjednovanja rada i 2 0 3
postignuca ucenika.

Nastavnica isti¢e napredovanje 1 0 4
ucenika i njthov uspjeh u ucenju.

Nastavnica ima pripremljena

pitanja ili zadatke kojima 0 0 5

provjerava razumijevanje i
postignuca ucenika na satu.

3.6.5.1.1. Razredno ozracje

Prema Schwarzenthal i suradnicima (2019), da bi se poticale kulturno razli¢ite skole, potrebno
je razredno ozracje u kojem ucenici mogu razvijati interkulturalne vjestine. Navedeni autori
tvrde da je za postizanje takvog razrednog ozraCja potrebna suradnja 1 poticanje
interkulturalizma. Razredno ozracje, prikazano u Tablici 24, je u gimnaziji bilo iznimno ugodno
te je ostvarena uspjes$na suradnja nastavnice i u¢enika, ali i u¢enika medusobno. Nastavnica se
na satima engleskog jezika, ali i1 izvan nastavnih sati prema ucenicima odnosila s postovanjem
1 prihvac¢anjem. Imala je s u¢enicima dobru verbalnu, ali i neverbalnu komunikaciju. Redovito
ih je pohvaljivala tijekom rada, a takoder se Salila s u¢enicima na primjeren nacin. Kad god su
ucenici imali pitanja, nastavnica je spremno odgovarala na njih. Ucenici su u potpunosti
postivali pravila ponaSanja na satu. Osim kaSnjenja nekolicine ucenika na sat, nije bilo

neprihvatljivih ponasanja ucenika.



Tablica 24. Razredno ozracdje na satima engleskog jezika u gimnaziji

Kod Kategorija SrediSnja kategorija

Odnos izmedu nastavnice i

ucenika

Atmosfera u razredu

Ucenicki trud i postignuca PonaSanje nastavnice i

Razredno ozracje

Neverbalna komunikacija ucenika na nastavnom satu

Primjeren humor u nastavi

Reakcija na neprihvatljiva

ponasanja u¢enika

3.6.5.1.2. Strukturiranje nastavnog sata

Prema Reid (2015), medusobno razumijevanje i razvoj interkulturalne kompetencije vrlo su
vazni u danaSnjem globaliziranom svijetu jer omogucuju mladima borbu protiv predrasuda,
diskriminacije 1 nerazumijevanja medu pojedincima razli¢itog kulturnog naslijeda.
Interkulturalna komunikacijska kompetencija u engleskom jeziku pomaze ucenicima bolje
razumjeti 1 uspjeSno komunicirati s pripadnicima druge kulture. Usvajanje interkulturalne
komunikacijske kompetencije je sloZeno, stoga zahtijeva nov pristup i strukturiranje sati
engleskog jezika. Medutim, treba naglasiti da iako kurikulumi engleskog jezika naglasavaju
vaznost usvajanja navedene kompetencije, ne nude upute za nastavnike kako to postici.
Potrebno je izbjegavati strukturu tradicionalne u¢ionice u kojoj nastavnik vodi ucenike, nego
ucenicima treba dopustiti interakciju u situacijama u kojima ¢e se naci u stvarnom zivotu (Reid,
2015). Nastavni sati engleskog jezika u gimnaziji bili su dobro strukturirani te je nastavnica bila
odli¢no pripremljena, $to je prikazano u Tablici 25. Na pocetku sata jasno je iznijela temu sata,
ali ponekad nije izri¢ito navela ciljeve sata i ishode ucenja koje bi ucenici trebali ostvariti.
Nastavnica je davala jasne upute i postavljala pitanja te je u¢enicima tijekom sata bilo jasno Sto
trebaju Ciniti. Nastavnica je postupno objasnjavala nastavne sadrzaje — od jednostavnijeg ka

sloZzenijim sadrZajima. Nastavnica je uc¢enike upucivala na kljuéne pojmove te su se na satu



izmjenjivali razli¢ite svrhovite aktivnosti. Pratila je reakcije uc¢enika i prema njima odredivala
vrijeme prelaska s jedne aktivnosti na drugu. Nastava je vecinom bila interaktivna s puno
pitanja i odgovora, ali u jednom satu interakcija nije bilo dovoljno prisutna, a jedan sat nije bio
takav tip sata pa nije bilo primjenjivo (prvi sat u kojem su ucenici 45 minuta pisali pricu na

engleskom jeziku). Nastavnica na kraju sati ponekad nije sazela §to se radilo na satu.

Tablica 25. Strukturiranje nastavnih sati engleskog jezika u gimnaziji

Kod Kategorija SrediSnja kategorija

Tema nastavnog sata
Ciljevi nastavnog sata
Ishodi ucenja

Davanje uputa i pojasnjenja

Razlicite aktivnosti i duljina rada
Plan i aktivnosti

Klju¢ni pojmovi 1 sadrzaji Struktura nastavnog sata
nastavnog sata

Sazimanje nastavnih sadrzaja

Interaktivna nastava

Strukturiran i pripremljen

nastavni sat

3.6.5.1.3. Ukljucenost i motiviranost u¢enika

Prema Mirzaei i Forouzandeh (2013), u danaSnjem multikulturalnom svijetu, razina
interkulturalne komunikacijske kompetencije igra vaznu ulogu u uklju¢enosti i motiviranosti
ucenika u nastavi. Ona odreduje s kolikim ¢e entuzijazmom ucenici sudjelovati u nastavnim
aktivnostima, te koliko ¢e vremena i truda posvetiti usvajanju stranoga jezika. Prema Vromans
i suradnicima (2023), za uklju¢enost i motiviranost u¢enika najvazniji su suradnja ucenika i
dijeljenje interkulturalnih iskustava. Ucenje se dogada putem dijeljenja iskustava, refleksije 1
razgovora o stereotipima. Ucenici su na satima engleskog jezika u gimnaziji bili aktivno
ukljuéeni u rad te su sudjelovali sa zanimanjem, $to je prikazano u Tablici 26. Slobodno su

iznosili svoje ideje, trazili pojasnjenja i postavljali pitanja. Nastavnica je poticala uc¢enike da



iznose vlastite primjere vezano uz sadrzaje koji se u¢e. Ucenici su medusobno suradivali, ali
ponekad to nije bilo moguce s obzirom na tip sata (primjerice, ponavljanje za pisanu provjeru

znanja).

Tablica 26. Ukljucenost i motiviranost ucenika na satima engleskog jezika u gimnaziji

Kod Kategorija SrediSnja kategorija

Ukljucenost u rad
Medusobna suradnja
Aktivno sudjelovanje
[znoSenje ideja 1 vlastitih

orimjera Sudjelovanje uc¢enika Ukljucenost ucenika

Postavljanje pitanja

TraZenje pojaSnjenja

3.6.5.1.4. Individualizacija/diferencijacija poucavanja

Prema Vieluf i Gobel (2019), ucCenici smatraju nastavu zanimljivijom ako postoji
individualizacija poucavanja. Autorice pojaSnjavaju individualizaciju/diferencijaciju
poucavanja motivacijom ucenika za wusvajanje stranoga jezika 1 njihovom razinom
interkulturalne osjetljivosti. Individualizacija i diferencijacija poucavanja u nastavi engleskog
jezika u gimnaziji prikazane su u Tablici 27. U navedenom razredu u gimnaziji nije bilo u¢enika
s individualiziranim odgojno-obrazovnim programom. Nastavnica je u¢enicima davala dodatne
upute za rad ako je bilo potrebno, ali ve¢inom su ucenici odmah razumjeli upute. Svi su ucenici
bili ukljuceni u rad na satima engleskog jezika. Najaktivniji ucenici su se sami javljali, ali je
nastavnica pazila da ne dominiraju u raspravama ili aktivnostima na satu te je takoder prozivala
ucenike koji se sami ne javljaju. Ucenici nisu imali moguénost izbora i na¢ina rada te su svi
sudjelovali u istim aktivnostima, §to je razumljivo u nekim satima engleskog jezika s obzirom

na tip sata.



Tablica 27. Individualizacija/diferencijacija poucavanja u nastavi engleskog jezika u
gimnaziji

Kod Kategorija SrediSnja kategorija

Zadatci prilagodeni

sposobnostima ucenika

Dodatne upute i pojasnjenja Prilagodba sposobnostima Individualizacija

.. 1 interesima ucenika oucavanja
Dodatno vrijeme za rad P J
Izbor aktivnosti i na¢ina rada

Sudjelovanje u aktivnostima

3.6.5.1.5. Pou¢avanje metakognitivnih vjestina i strategija ufenja

Prema Sieck i suradnicima (2013), kako medukulturni susreti postaju sve ¢e$¢i, potrebno je
shvatiti metakognitivne vjestine i strategije uc¢enja koje omogucuju pojedincima snalazenje u
nepoznatim kulturnim kontekstima. Nastavnica je na satima engleskog jezika u gimnaziji
provjeravala razumiju li u¢enici nastavne sadrZaje te ih je poticala da vlastitim rije¢ima iskazu
kako su razumjeli sadrzaj koji se uci, $to je prikazano u Tablici 28. U¢enicima je postavljala
pitanja koja poticu kognitivne procese vise razine. Poucavala ih je kako pristupiti rjeSavanju
odredenih zadataka, ali nije trazila da opisuju ili objasnjavaju korake koje koriste u radu na
nekom zadatku §to je s obzirom na nastavni predmet u potpunosti razumljivo. Ucenici su
redovito provjeravali svoje uratke. Nastavnica ve¢inom nije trazila od ucenika da procijene
vlastiti rad i napredovanje $to bi se moglo unaprijediti. Ohrabrivala je u¢enike da daju svoje
osobno misljenje o temi 1 kriti¢ki osvrt na sadrzaje koji se uce. Ucenici su povezivali nastavne
sadrzaje s vlastitim primjerima iz svakodnevnog Zivota, prijasnjim znanjima i iskustvima.
Ucenici su rjeSavali zadatke koji omogucuju primjenu znanja engleskog jezika ili razli¢itih
vjestina na svakodnevne situacije. Nastavnica je ponekad poticala ucenike na samostalno
vodenje biljeZaka i organiziranje sadrZaja koji se uci, a u potpunosti je poticala povezivanje

sadrzaja razli¢itih predmeta u nastavi engleskog jezika.



Tablica 28. Poucavanje metakognitivnih vjestina i strategija ucenja na satima engleskog

jezika u gimnaziji

Kod

Kategorija

SrediSnja kategorija

Razumijevanje nastavnih

sadrzaja

Kognitivni procesi

U¢iti kako uciti
PojaSnjavanje koraka u radu
Provjera vlastitih uradaka

Procjena vlastitog rada i

napretka
Izrazavanje kritickog misljenja

Povezivanje nastavnih sadrzaja s
primjerima iz svakodnevnog
Zivota

Povezivanje nastavnih sadrzaja s
prijasnjim znanjima i iskustvima
ucenika

Vodenje biljeski i organizacija
nastavnog sadrzaja

Povezivanje nastavnih sadrzaja

razli¢itih predmeta

Metakognitivni procesi

Poucavanje vjestina 1

strategija ucenja




3.6.5.1.6. Povratne informacije i formativno vrjednovanje ucenja

Prema Galvez-Lopez (2023), formativno vrjednovanje ucenja je u suvremenim u¢ionicama pod
utjecajem globalizacije. Navedeni autor smatra da su uloga kulture i obostrana komunikacija
kljuéni u davanju ucinkovitih povratnih informacija ucenicima. Povratne informacije i
formativno vrjednovanje uéenja na satima engleskog jezika u gimnaziji prikazane su u Tablici
29. U nastavi engleskog jezika u gimnaziji moglo bi do¢i do pobolj$anja u davanju povratnih
informacija u€enicima 1 formativhom vrjednovanju ucenja. S jedne strane, nastavnica je
uenicima postavljala pitanja kojima provjerava razumijevanje ucenika, pruzala im je
konkretne informacije o njihovu radu te je imala pripremljena pitanja i zadatke kojima je
provjeravala razumijevanje i postignuc¢a ucenika na satu. S druge strane, nastavnica ponekad
nije pravovremeno Objasnjavala zasto je neki odgovor ispravan ili neispravan, ve¢inom nije na
konkretnim primjerima objasnjavala kriterije vrjednovanja rada i postignu¢a ucenika te nije

dovoljno isticala napredovanje ucenika i njihov uspjeh u ucenju.

Tablica 29. Povratne informacije i formativno vrjednovanje ucenja na satima engleskog
jezika u gimnaziji

Kod Kategorija SrediSnja kategorija

Provjera razumijevanja ucenika

Povratne informacije
Pruzanje povratnih

Kriteriji vrjednovanja rada i . . Vrjednovanje ucenja
informacije

postignuca ucenika

Napredovanje ucenika

3.6.5.2. Opazanje nastave u strukovnoj Skoli

Teme nastavnih sati engleskog jezika u strukovnoj Skoli bile su:

"Diet" — obrada novih nastavnih sadrzaja (blok-sat)



— vjezba i prezentacije (blok-sat)
"The Real Junk Food Project” — ponavljanje nastavnih sadrzaja

Za opazanje nastave engleskog jezika koriSten je Obrazac za opazanje nastave koji sadrzi
protokol OZON (Bezinovi¢ i sur., 2012). Rezultati sustavnog promatranja nastave i analize

videozapisa u strukovnoj Skoli prikazani su u Tablici 30.

Tablica 30. Analiza nastave engleskog jezika u strukovnoj skoli

v Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
Razredno ozradje R : :
primjenjivo prisutno prisutno
Nastavnica se prema ucenicima
odnosi s postovanjem i 0 0 5
prihvac¢anjem.
U razredu vlada opusteno radno 0 1 4
ozracje.
Nastavnica pohvaljuje trud
NI o 0 1 4
ucenika i njihova postignuca.
Nastavnica ima dobru neverbalnu
o ... 0 1 4
komunikaciju s u¢enicima.
Nastavnica u nastavi koristi
. 0 0 5
primjeren humor.
Nastavnica spremno odgovara na
N 0 0 5
pitanja ucenika.
Ucenici poStuju pravila ponasanja
0 2 3
na satu.
Nastavnica ucinkovito reagira na
. . TR 0 1 4
neprihvatljiva ponasSanja u¢enika.
Strukturiranje nastavnog sata e opaza s_(_a/nlje Ned_ovoljno DO_VOIJnO
primjenjivo prisutno prisutno
Na pocetku sata nastavnica jasno 0 0 5

iznosi temu nastavnog sata.



Nastavnica jasno navodi ciljeve

nastavnog sata i ishode ucenja. ! 0 4
Nastavnica daje jasne upute i 0 1 4
postavlja jasna pitanja.
Ucenicima je tijekom sata jasno 0 3 5
Sto trebaju Ciniti.
Nastavnica objasnjava postupno,
s logi¢nim prijelazima od 0 0 5
jednostavnijeg ka sloZenijim
sadrzajima.
Na satu se izmjenjuju razlicite 1 0 4
svrhovite aktivnosti.
Nastavnica upucuje ucenike na
klju¢ne pojmove, odnosno glavne 0 0 5
sadrzaje koje treba nauciti.
Nastavnica prati reakcije ucenika
1 prema njima odreduje vrijeme 0 0 5
prelaska s jedne aktivnosti na
drugu.
Nastavni sat je potpuno ispunjen
. ; 0 0 5
aktivnostima.
Nastavnica na kraju sata ukratko
.. » ) 2 0 3
sazima ono Sto se radilo na satu.
Nastava je interaktivna.
1 0 4
Nastavni sat je strukturiran i
. ; 0 0 5
dobro pripremljen.
Ukljucenost i motiviranost Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
ucenika primjenjivo prisutno prisutno
Ucenici su aktivno ukljuceni u 0 0 5

rad.



Ucenici medusobno suraduju.

1 0 4
Ucenici sudjeluju sa zanimanjem.

0 2 3
Ucenici slobodno iznose svoje
ideje, postavljaju pitanja ili traze 0 0 5
pojasnjenja.
Nastavnica potic¢e ucenike da
iznose vlastite primjere vezano uz 0 0 5
sadrzaje koji se uce.

Individualizacija/diferencijacija  Ne opaza se/nije Nedovoljno Dovoljno
poucavanja primjenjivo prisutno prisutno
Nastavnica u¢enicima razli¢itih
sposobnosti ili interesa daje 2 0 3
zadatke razliCite tezine.
Nastavnica nekim u¢enicima daje
dodatne upute i objaSnjenja ili 0 0 5
dodatno vrijeme za rad.
Nastavnica ponovno ili na
drugaciji na¢in objaSnjava ako dio 0 0 5
ucenika ne razumije ili pogres$no
odgovara.
Nastavnica daje u€enicima
dovoljno vremena da odgovore na 0 0 5
pitanja koja postavlja.
Nastavnica daje moguénost izbora
. AN 4 1 0

aktivnosti i nacina rada.
Nastavnica ukljucuje uc¢enike koji
se sami ne javljaju ili ne sudjeluju 0 1 4

u aktivnostima na satu.



Nastavnica osigurava da odredeni
ucenici ne dominiraju u
raspravama ili aktivnostima na
satu.

Poucavanje metakognitivnih
vjestina i strategija ucenja

Ne opaZa se/nije
primjenjivo

Nedovoljno
prisutno

Dovoljno
prisutno

Nastavnica stavlja naglasak na
razumijevanje, a ne samo na
zapaméivanje pojmova.

Nastavnica postavlja pitanja koja
poticu kognitivne procese vise
razine.

Nastavnica direktno poucava
ucenike o tome kako pristupiti
ucenju, rjeSavanju odredenih
zadataka ili vjezbanju.

Nastavnica potice uc¢enike da
vlastitim rije¢ima iskazu kako su
razumjeli sadrzaj koji se uci.

Nastavnica trazi od ucenika da
opisuju 1 objasnjavaju korake koje
koriste u radu na nekom zadatku.

Nastavnica potice ucenike da
prate i provjeravaju svoje uratke.

Nastavnica trazi od ucenika da
procijene vlastiti rad i
napredovanje.

Nastavnica ohrabruje ucenike da
daju svoje osobno misljenje i
kriticki osvrt na sadrzaje koji se
uce.

Nastavnica povezuje nastavne
sadrZaje s primjerima iz
svakodnevnog Zivota i prijasnjim
znanjima i iskustvima ucenika.



Nastavnica zadaje zadatke koji
omogucuju primjenu znanja ili 0 0 5
vjestina na svakodnevne situacije.

Nastavnica potice ucenike na
samostalno vodenje biljezaka i 1 0 4
organiziranje sadrzaja koji se uci.

Nastavnica poti¢e povezivanje 0 0 5
sadrzaja razli¢itih predmeta.

Povratne informacije i Ne opaZa se/nije Nedovoljno Dovoljno
formativno vrjednovanje ucenja primjenjivo prisutno prisutno

Nastavnica postavlja pitanja
kojima provjerava razumijevanje 0 0 5
ucenika.

Nastavnica pruza konkretne
informacije ucenicima o njihovu 0 0 5
radu.

Nastavnica pravovremeno
objasnjava zasto je neki odgovor 1 0 4
ispravan ili neispravan.

Nastavnica na konkretnim
primjerima objaSnjava svoje

kriterije vrjednovanja rada i 3 0 2
postignuca ucenika.

Nastavnica isti¢e napredovanje 1 0 4
ucenika i njihov uspjeh u ucenju.

Nastavnica ima pripremljena

pitanja ili zadatke kojima 0 0 5

provjerava razumijevanje i
postignucéa ucenika na satu.

3.6.5.2.1. Razredno ozradje

U strukovnoj $koli vladalo je opusteno razredno ozracje na satima engleskog jezika te je, kao i
U gimnaziji, ostvarena uspjeSna suradnja. Nastavnica se prema ucenicima odnosila s
postovanjem 1 prihva¢anjem. Vecinom je pohvaljivala trud ucenika i njihova postignuca, a

takoder se Salila s u€enicima na primjeren nain. Nastavnica je s ucenicima imala dobru



verbalnu komunikaciju, a neverbalnu komunikaciju bi mogla poboljsati (primjerice, ne drzati
prekrizene ruke). Kad god su ucenici imali pitanja, nastavnica je spremno odgovarala na njih.
Ucenici u potpunosti postuju nastavnicu, ali ponekad ne i pravila ponasanja na satu jer su se
Setali pod satom te je jedna ucenica izaSla iz ucionice bez pitanja. Medutim, nastavnica je
ucinkovito reagirala na sva neprihvatljiva ponasanja ucenika. Kodovi analize, kategorija i

sredi$nja kategorija jednaki su onima u gimnaziji (Tablica 24).

3.6.5.2.2. Strukturiranje nastavnog sata

Nastavni su sati engleskog jezika u strukovnoj skoli bili dobro strukturirani te je nastavnica bila
odli¢no pripremljena. Na pocetku sata jasno je iznijela temu sata, ali ponekad nije izri¢ito navela
ciljeve sata 1 ishode ucenja koje bi u€enici trebali ostvariti. Nastavnica je davala jasne upute i
postavljala jasna pitanja, ali u¢enicima ponekad tijekom sata nije bilo jasno §to trebaju €initi pa
im je nastavnica dodatno pojasnila. Nastavnica je postupno objasnjavala nastavne sadrzaje — 0d
jednostavnijeg ka sloZenijim sadrzajima. Nastavnica je ucenike upucivala na klju¢ne pojmove,
odnosno glavne sadrzaje koje ucenici trebaju nauciti, te su se na satu izmjenjivali razlicite
svrhovite aktivnosti. Nastavnica je pratila reakcije ucenika i prema njima odredivala vrijeme
prelaska s jedne aktivnosti na drugu. Nastavni sati bili su potpuno ispunjeni aktivnostima.
Nastavnica je ponekad na kraju sata ukratko sazela ono $to se radilo na satu pa tu postoji prostor
za poboljsanje. Kodovi analize, kategorija 1 srediSnja kategorija jednaki su onima u gimnaziji

(Tablica 25).

3.6.5.2.3. Ukljucenost i motiviranost u¢enika

Ucenici su na satima engleskog jezika u strukovnoj $koli bili aktivno ukljuceni u rad. Medutim,
nisu uvijek sudjelovali sa zanimanjem. Slobodno su iznosili svoje ideje, trazili poja$njenja i
postavljali pitanja. Ucenici su medusobno suradivali u raznim aktivnostima. Nastavnica je
poticala ucenike da iznose vlastite primjere vezano uz sadrzaje koji se uce. Kodovi analize,

kategorija i sredisnja kategorija jednaki su onima u gimnaziji (Tablica 26).



3.6.5.2.4. Individualizacija/diferencijacija poucavanja

Individualizacija poucavanja bila je izrazito prisutna u nastavi engleskog jezika u strukovnoj
Skoli s obzirom na to da razred pohada uc¢enica s individualiziranim kurikulumom: Redoviti
program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke. U obrascu individualiziranog
kurikuluma kojeg sam dobila na uvid navodi se ime i prezime u¢enice, datum rjeSenja, Skolska
godina, nastavni predmet 1 razredni odjel. Zatim slijedi inicijalna procjena ucenice u kojoj je
nastavnica opisala osobitosti Skolskog ucenja (paznja ucenice, koncentracija, pamcenje,
samostalnost, vjestine, potrebe, interesi i predznanja). Zatim se navode odgojno-obrazovni
ishodi koje ucenica treba ostvariti unutar odredene tematske cjeline 1 u kojem vremenskom
razdoblju, strategije podrske i aktivnosti prilagodene ucenici $to je za promatrano razdoblje

opazanja nastave engleskog jezika navedeno u Tablici 31.

Tablica 31. Izvadak iz obrasca individualiziranog kurikuluma ucenice za promatrano razdoblje

opazanja nastave engleskog jezika

Oduoi Strategije podrske
gojno-
Mijesec Tematska obrazovni (prilagodba metoda, Aktivnosti
cjelina ishodi sredstava, oblika,
postupaka, zahtjeva)
Veljada | Good health, SS (1) EJ Ucenici®® ¢u gradivo®® | Ucenica ¢e
i ozujak ) A2l opsegom prilagoditi prepoznati,
Eat, drink and | Apalizira njezinim moguénostima. | uvrstiti i
be healthy jednostavan Davat éu joj kratke i primijeniti nove
izvoran iduzi | jasne upute. Duzi ¢u gramaticke
prilagoden tekst podijeliti na krace | strukture u
tekst pri cjeline. Pri duzim primjerima uz
slusanju i zadacima podsjetit ¢u predlozak.
Citanju. ucenicu na vazne Novi ¢e
5 informacije iz faze vokabular
SS (1) EJ o zadatka u kojoj se prepoznati,
A.2.2. Koristl | ynravo nalazi. Osigurat | prevesti i
se prozodijom | ¢, joj podsjetnike (npr. | primijeniti ga u
radi isticanja pravilo na koje treba poznatome, Kao i
obratiti pozornost). u novome
Omogucit ¢u joj kontekstu, uz

18 Umjesto imena uéenice navedeno je ucenica da bi u potpunosti bila osigurana zastita privatnosti i tajnost podataka.

19 Nastavnica koristi termin ,,gradivo" za nastavne sadrzaje.




razli¢itih
znacenja.

SS(1)EJ
A.2.3. Govori
tekst srednje
duzine koristeci
se jezi¢nim
strukturama
viSe razine
sloZenosti.

SS (1) EJ
A.2.4.
Sudjeluje u
kracemu
neplaniranom i
duzemu
planiranom
razgovoru.

SS (1) EJ
B.2.1. Istrazuje
kulture zemalja
ciljnoga jezika i
druge kulture te
preispituje
pretpostavke
dobrih
medukulturnih
odnosa i
potencijalno
problemati¢ne
situacije u
medukulturnim
susretima.

SS (1) EJ
B.2.2.
Primjenjuje
raznolike
drustveno-
jezicne funkcije
jezika i
konvencije
uljudnoga
ponasanja u
razli¢itim
kontekstima.

odgovaranje manjeg
dijela nastavnog gradiva,
a pri tome raditi ¢esce
provjere znanja.
Prilikom provjera
znanja, pisanih ili
usmenih, izbjegavat ¢u
dugacka pitanja
sastavljena od vise
kratkih pitanja; pitanja
¢u razdvojiti 1 davati
jedno po jedno.

Koristit ¢u konkretne
primjere iz
svakodnevnoga zivota.
Koristit ¢u vizualna
pomagala (podvlacenje,
kodiranje bojama,
osvjetljavanje) kako bih
ucenicu usmjerila na
vazne informacije (npr.
klju¢ne pojmove).

Kod pisanih provijera
omogucit ¢u joj ili duze
vrijeme ili ¢u joj
umanjiti broj zadataka.
Buduci da se radi o
stranome jeziku, ne
mogu izbjegavati ¢itanje
na glas pred razredom,
ali ¢u je prozivati u
trenutcima kada je ona
spremna na suradnju.
Dat ¢u prednost usmenoj
provjeri znanja.

vodenje.

Opisat ¢e svoje
omiljeno jelo i
pice te opisati §to
je potrebno za

.....




SS(1)EJ
B.2.3. Predvida
moguce
posljedice
utjecaja
stereotipa i
predrasuda u
razli¢itim
kontekstima.

SS (1) EJ
C.2.1. Povezuje
I primjenjuje
slozene
kognitivne
strategije
ucenja jezika.

SS (1) EJ
C.2.3. Povezuje
i primjenjuje
slozene
drustveno-
afektivne
strategije
ucenja jezika.

SS (1) EJ
C.2.5. Povezuje
i koristi se
razli¢itim
vjestinama
kritickoga
misljenja:
propituje i
vrednuje
misljenja,
stavove i
vrijednosti
primjenjujuci
ih u rjeSavanju
problemskih
situacija
povezanih s
osobnim
iskustvima i
op¢im/stru¢nim
sadrZajima.




Nastavnica je ucenicima razliCitih sposobnosti davala zadatke razli¢ite tezine te im je dala
mogucnost izbora aktivnosti i nacina rada. Primjerice, pri radu u skupini ucenica s
individualiziranim odgojno-obrazovnim programom nacrtala je sadrzaj koji se ucio i to je bio
njezin doprinos temi. Nastavnica je u¢enicima davala dodatne upute i objaS$njenja za rad, kao i
dodatno vrijeme za rad ako je bilo potrebno. Nastavnica je ponovno ili na drugaciji nacin
objasnila (ponekad uz uporabu hrvatskog jezika) ako dio ucenika nije razumio upute za rad.
Nastavnica je davala uc¢enicima dovoljno vremena da odgovore na pitanja koja postavlja. Svi
su ucenici bili uklju€eni u rad. Najaktivniji u€enici su se sami javljali, ali je nastavnica pripazila
da ne dominiraju u raspravama ili aktivnostima na satu te je takoder prozivala ucenike koji se
sami ne javljaju. Kodovi analize, kategorija i sredi$nja kategorija jednaki su onima u gimnaziji

(Tablica 27).

3.6.5.2.5. Pou¢avanje metakognitivnih vjestina i strategija ufenja

Kodovi analize, kategorija i sredi$nja kategorija i U ovom podrucju jednaki su onima u gimnaziji
(Tablica 28). Nastavnica je u nastavi engleskog jezika u strukovnoj Skoli stavljala naglasak na
razumijevanje, a ne samo na zapamcivanje pojmova. Poticala je ucenike da vlastitim rije¢ima
iskazu kako su razumjeli sadrzaj koji se uci. Postavljala je uCenicima pitanja koja poticu
kognitivne procese vise razine. Poucavala ih je kako pristupiti ucenju i rjeSavanju odredenih
zadataka, ali nije trazila da opisuju ili objasnjavaju korake koje koriste u radu na nekom zadatku
Sto je s obzirom na nastavni predmet u potpunosti razumljivo. Ucenici su redovito provjeravali
svoje uratke. Nastavnica ve¢inom nije trazila od u¢enika da procijene vlastiti rad i napredovanje
Sto bi se moglo unaprijediti. Nastavnica je ohrabrivala u¢enike da daju svoje osobno mi$ljenje
o temi 1 kriti¢ki osvrt na sadrZaje koji se uc¢e. U€enici su povezivali nastavne sadrzaje s vlastitim
primjerima iz svakodnevnog Zivota, prijasnjim znanjima i iskustvima. Ucenici su rjeSavali
zadatke koji omogucuju primjenu znanja engleskog jezika ili razli¢itih vjeStina na svakodnevne
situacije. Nastavnica je ponekad poticala ufenike na samostalno vodenje biljezaka i
organiziranje sadrZzaja koji se uci, a u potpunosti je poticala povezivanje ne samo sadrzaja

razli¢itih predmeta u nastavi engleskog jezika, nego i medupredmetnih tema.
Medupredmetne teme su:

e Gradanski odgoj i obrazovanje



e Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije
e QOdrzivirazvoj

e Osobni i socijalni razvoj

e PoduzetniStvo

e Uciti kako uciti

e Zdravlje

U nastavi engleskog jezika u strukovnoj Skoli nisu bile zastupljene sve medupredmetne teme,
ali su u promatranoj nastavnoj cjelini ,,Zdravlje" ostvareni odgojno-obrazovni ishodi
medupredmetnih tema UCciti kako uciti, Zdravlje, Poduzetnistvo i Uporaba informacijske i

komunikacijske tehnologije sto je prikazano u Tablici 32.

Tablica 32. Medupredmetne teme u godisnjem izvedbenom kurikulumu engleskog jezika za

promatranu nastavau cjelinu u strukovnoj Skoli

Cjelina U¢iti kako uéiti Zdravlje Poduzetnistvo Uporaba IKT-a

Good uku A.4/5.4. A4.2.A Ucenik: ikt A.4.1.

health/ Eat, | Kriticko Razlikuje o

drink and be | misljenje. razli¢ite Pod A.4.1. Udcetl)l_lk kriticki

healthy Ucenik prehrambene L odabire
samostalno stilove te ﬁg?;f{:}#ﬁ o_dg_ovarajucu
kriticki prepoznaje Kreativna digitalnu_
promislja i znakove tehnologiju.

SO L. rjeSenja.
vrednuje ideje. | poremecaja

ravnoteze u
organizmu. kt A 4.2. Uenik se
Pod A.4.3. koristi drustvenim

mrezama 1 mreznim

Upoznaje i '
A4.2.B kriticki programima uz
Prepoznaje sagledava upravljanje
vaznost moguénosti razli¢itim
primjerene razvoja karijere i | PoStavkama
uporabe profesionalnoga funkcionalnosti.
dodataka usmjeravanja.
prehrani.
ikt C 4. 4. Ucenik
samostalno
A.4.2.C odgovorno upravlja
Primjenjuje prikupljenim
prehranu informacijama.
prilagodenu

godisnjem




dobu i ikt D 4. 1. Ugenik

podneblju u samostalno ili u
svakodnevnom suradnji s drugima
zivotu. stvara nove sadrzaje

I ideje ili preoblikuje
postojeca digitalna
rjeSenja
primjenjujuci
razlicite nacine za
poticanje
kreativnosti.

3.6.5.2.6. Povratne informacije i formativno vrjednovanje u¢enja

U nastavi engleskog jezika u strukovnoj skoli moglo bi do¢i do poboljSanja u davanju povratnih
informacija ucenicima i formativhom vrjednovanju ucenja. Pohvalno je §to je nastavnica
ucenicima postavljala pitanja kojima provjerava razumijevanje ucenika, pruzala im je
konkretne informacije o njihovu radu te je imala pripremljena pitanja i zadatke kojima je
provjeravala razumijevanje 1 postignuca ucenika na satu. Medutim, nastavnica ponekad nije
pravovremeno objaSnjavala zasto je neki odgovor ispravan ili neispravan, ve¢inom nije na
konkretnim primjerima objasnjavala kriterije vrjednovanja rada i postignuéa ucenika te nije
dovoljno isticala napredovanje ucenika i njihov uspjeh u uc¢enju. Kodovi analize, kategorija i

sredi$nja kategorija jednaki su onima u gimnaziji (Tablica 29).

3.6.5.3. Zastupljenost interkulturalnih sadrZaja u nastavi engleskog jezika

Prema Sabli¢ (2014), glavni je cilj interkulturalnog odgoja i obrazovanja priprema
informiranog, aktivnog i odgovornog gradanina koji, sudjelovanjem u procesu odlucivanja,
pridonosi razvoju demokracije i gradanskog drustva. Osim razumijevanja temeljnih pojmova i
nacela ustroja demokratske vlasti, odnosa gradanina i institucija vlasti, nuZnosti zaStite

gradanskih i politi¢kih prava i sloboda, vladavine prava, interkulturalni odgoj 1 obrazovanje



istice potrebu razvoja participativnih vjestina, vodenja, timskog rada, dijaloga, privrzenost
temeljnim vrednotama demokracije te jacanju individualne i kolektivne odgovornosti za

stabilnost gradanskog drustva.

3.6.5.3.1. Interkulturalne nastavne teme

Odabrane interkulturalne nastavne teme koje su se opazale u nastavi engleskog jezika su:

e ljudska prava
e prava Zivotinja
e sloboda

e tolerancija

e razumijevanje
e zajedniStvo

e prijateljstvo

e identitet

e privatnost

e obrazovanje

e kultura

e vrijednosti

e suradnja

e komunikacija
e inkluzija

e odrzivi razvoj

Istrazivanje je pokazalo da su u nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli

zastupljene interkulturalne nastavne teme.



3.6.5.3.1.1. Interkulturalne nastavne teme u gimnaziji

U prvim dvama satima nastave engleskog jezika u gimnaziji interkulturalne nastavne su teme
bile minimalno zastupljene. Medutim, odgovor mozemo pronaci u tipu nastavnog sata. Naime,
tema prvog sata nastave engleskog jezika u gimnaziji bila je pisanje pri¢a na engleskom jeziku.
Price su sadrzavale interkulturalne sadrZaje kao §to je upotreba interkulturalnih nastavnih tema
poput slobode, razumijevanja, zajednistva, identiteta, suradnje i komunikacije, ali su ih ucenici
¢itali na pocetku drugog sata nastave engleskog jezika dok su cijeli prvi sat pisali pri¢e uz upute
1 poja$njenja nastavnice. Drugi nastavni sat u gimnaziji bilo je ponavljanje za pisanu provjeru
znanja. Ucenici su koristili ,,u¢enje po postajama" (engl. station learning) i interkulturalni
elementi bili su zastupljeni samo u materijalu za vjezbu jezi¢nih struktura (Prilog 25). Osim
nadopunjavanja recenice "If I were British..." (Da sam Britanac/Britanka...) odgovaraju¢im
gramatickim strukturama, ucenici su promisSljali o kulturi naroda jezika koji uce, kao i

stereotipima s kojima se susrecu.

U preostalim trima satima engleskog jezika u gimnaziji interkulturalne nastavne teme bile su

iznimno zastupljene $to je prikazano na Slici 17.

B Identitet EPrijateljstvo MmPrava zivotinjamKultura

BVrijednosti B Razumijevanje MObrazovanje HLjudska prava

Slika 16. Ucestalost koristenja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika u gimnaziji



Navedeno je razumljivo s obzirom na to da se u nastavi engleskog jezika radilo o obradi, vjezbi
ili ponavljanju nastavnih sadrzaja. U obradi novog nastavnog sadrzaja o mozgu izmjenjivale su
se razne aktivnosti u kojima su bile prisutne interkulturalne nastavne teme (Slika 17). Treba

napomenuti da su ucenici za pojedine aktivnosti skenirali QR kod te je nastava bila inovativna
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Slika 17. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika u
gimnaziji
Posljednji nastavni sat engleskog jezika u gimnaziji bilo je prigodno obiljeZavanje
Medunarodnog dana zena. Ucenici su gledali video o ravnopravnosti spolova Kkoji je sluzio kao
uvod u temu. Zatim su dobili nastavni listi¢ (Prilog 26) koji su trebali ispuniti. Neke od

aktivnosti bile su:

e napisati imena poznatih zZena u nekoliko kategorija (primjerice politicarka, poduzetnica,
znanstvenica, aktivistica...) te ih usporediti u paru,
e procitati ¢lanak 1 prona¢i definicije pojmova kao Sto su postignuca, izazovi,
diskriminacija, jednakost, stereotipi, podrska, prava...,
e napisati sastav o zeni kojoj se dive i koju poStuju.
Navedeni podatci pokazuju kako su uéenici tijekom nastavnih sati engleskog jezika u gimnaziji

ucili o razumijevanju, ravnopravnosti i postivanju razli¢itosti.



Tablica 33. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika
u gimnaziji

Naziv Skraéeni naziv Pocetno Zavrsno Trajanje
kategorije kategorije vrijeme (sek) vrijeme (sek)

Identitet Kle 1762 1779 17
1543 1555 12
1281 1302 21
1001 1038 37
790 799 9
316 334 18
Prijateljstvo Kldl 769 780 11
602 613 11
532 561 29

460 653 193

166 278 112
Prava Zivotinja Klal 318 417 99
Kultura Klg 660 703 43
503 509 6

Vrijednosti Klh 320 752 432
Obrazovanje K1f 2305 2360 55

Razumijevanje Klcl 2121 2301 180

1400 1679 279

280 826 546

Ljudska prava Kla 248 2711 2463

U Tablicama 33 i 34 prikazano je kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme u
nastavi engleskog jezika u gimnaziji ljudska prava, razumijevanje i vrijednosti. Ostale

interkulturalne nastavne teme su identitet, prijateljstvo, prava Zivotinja, kultura i obrazovanje.



Tablica 34. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih nastavnih tema u nastavi engleskog
jezika u gimnaziji

Naziv kategorije Ukupan broj ponavljanja Ukupno trajanje (sek)
Identitet 6 114
Prijateljstvo 5 356
Prava zivotinja 1 99
Kultura 2 49
Vrijednosti 1 432
Razumijevanje 3 1005
Obrazovanje 1 55
Ljudska prava 1 2463

3.6.5.3.1.2. Interkulturalne nastavne teme u strukovnoj skoli

U svih pet sati nastave engleskog jezika u strukovnoj skoli interkulturalne nastavne teme bile

su iznimno zastupljene §to je prikazano na Slici 18.

B Identitet EKultura B Prava ZivotinjamOdrzivi razvoj

EMPrijateljstvo MmVrijednosti HZajednistvo



Slika 18. Ucestalost koristenja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika u strukovnoj
skoli

Tema nastavne cjeline bilo je zdravlje (engl. health) pa su u nastavnim jedinicama o prehrani

(engl. diet) bez obzira na tip sata (obrada, vjezba ili ponavljanje) bile zastupljene interkulturalne

teme (Slika 19).
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Slika 19. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika u
strukovnoj Skoli

Na uvid je dobiven godi$nji izvedbeni kurikulum iz nastavnog predmeta Engleski jezik, stoga

su u Tablici 35 prikazani odgojno-obrazovni ishodi za navedenu nastavnu cjelinu.

Tablica 35. Ishodi za promatranu nastavnu cjelinu iz godisnjeg izvedbenog kurikuluma

engleskog jezika u strukovnoj skoli

"GOOD HEALTH - EAT, DRINK AND BE HEALTHY™"

SS (1) EJ A.2.1. Analizira jednostavan izvoran i duzi prilagoden tekst pri slusanju i &itanju.

SS (1) EJ A.2.2. Koristi se prozodijom radi isticanja razli¢itih znagenja.

SS (1) EJ A.2.3. Govori tekst srednje duzine koriste¢i se jeziénim strukturama vise razine
sloZenosti.

SS (1) EJ A.2.4. Sudjeluje u kra¢emu neplaniranom i duzemu planiranom razgovoru.




SS (1) EJ A.2.5. Pise strukturiran tekst srednje duzine koristeéi se jezi¢nim strukturama
vise razine slozenosti.

SS (1) EJ B.2.1. Istrazuje kulture zemalja ciljnoga jezika i druge kulture te preispituje
pretpostavke dobrih medukulturnih odnosa i potencijalno problemati¢ne situacije u
medukulturnim susretima.

SS (1) EJ B.2.2. Primjenjuje raznolike drustveno-jezi¢ne funkcije jezika i konvencije
uljudnoga ponasanja u razli¢itim kontekstima.

SS (1) EJ B.2.3. Predvida moguée posljedice utjecaja stereotipa i predrasuda u razli¢itim
kontekstima.

SS (1) EJ B.2.4. Raspravlja o utjecaju medukulturnih iskustava na oblikovanje vlastitih
uvjerenja i stavova prema drugima.

S (1) EJ C.2.1. Povezuje i primjenjuje sloZene kognitivne strategije u¢enja jezika.

SS (1) EJ C.2.3. Povezuje i primjenjuje sloZene drustveno-afektivne strategije uéenja
jezika.

SS (1) EJ C.2.4. Povezuje i koristi se razli¢itim tehnikama kreativnoga izrazavanja:
propituje 1 vrednuje postojece 1 osmiSljava nove ideje povezane s osobnim iskustvima 1
op¢im/stru¢nim sadrzajima.

SS (1) EJ C.2.5. Povezuje i koristi se razli¢itim vjestinama kritickoga misljenja: propituje i
vrednuje misljenja, stavove 1 vrijednosti primjenjujuci ih u rjeSavanju problemskih situacija
povezanih s osobnim iskustvima i op¢im/stru¢nim sadrzajima.

SS (1) EJ C.2.6. Interpretira i usporeduje informacije iz razli¢itih vrsta tekstova i izvora,
primjenjuje osnovna pravila za citiranje izvora te izvodi duze prezentacije srednje slozenih
sadrzaja.

Iz navedenih je odgojno-obrazovnih ishoda vidljivo kako je nastavnica u strukovnoj $koli mogla
osmisliti nastavu engleskog jezika temeljenu na interkulturalizmu, posebno putem
preispitivanja pretpostavke dobrih medukulturnih odnosa i potencijalno problemati¢ne situacije
u medukulturnim susretima; primjenom raznolike drustveno-jezi¢ne funkcije jezika i
konvencije uljudnoga ponasanja u razliCitim kontekstima; predvidanjem 0 mogucéim
posljedicama utjecaja stereotipa i predrasuda u razli¢itim kontekstima; raspravi o utjecaju
medukulturnih iskustava na oblikovanje vlastitih uvjerenja i stavova prema drugima; koristenju
razlic¢itih tehnika kreativnog izrazavanja radi propitivanja i vrednovanja ideja povezanih s
osobnim iskustvima i stru¢nim sadrzajima; te koriStenju vjeStina kritickog misljenja radi
propitivanja i vrednovanja misljenja, stavova i vrijednosti primjenjuju¢i ih u rjeSavanju

problemskih situacija povezanih s osobnim iskustvima i op¢im ili stru¢nim sadrzajima.



Ucenici su na satima engleskog jezika u strukovnoj skoli udili o razli¢itim vrstama prehrane.
Stoga se kao potkategorija kategorije Ljudskih prava pojavila Prava Zivotinja jer su ucenici
usporedivali vegetarijansku i1 vegansku prehranu. Takoder su ucili o medunarodnoj kuhinji i
specificnim vrstama prehrane. Trebali su osmisliti razgovor izmedu kuhara ili konobara i gosta
razli¢itih kultura te ga odglumiti. Na kraju su trebali izraditi plakat o temi i predstaviti odabranu
prehranu ostatku razreda. Pri vrjednovanju izlaganja nastavnica je koristila rubriku za

vrjednovanje izrade i predstavljanje plakata prikazanu u Tablici 36.

Tablica 36. Rubrika za vrjednovanje izrade i predstavljanja plakata u nastavi engleskog jezika

u strukovnoj Skoli

SASTAVNICE

3

2

1

Uporaba jezika

(prenesena
poruka,
razumljivost)

Ucenik gotovo
uvijek razumljivo
govori, bez
zastajkivanja 1 tecno
te jasno prenosi
poruku.

Ucenik ponekad
djelomi¢no razumljivo
govori, uz manja
zastajkivanja u
govoru, a greske koje
ponekad Cini prenose
jasnu poruku
slusatelju 1 gledatelju.
(maks. 7 pogresaka)

Ucenik cesto
nerazumljivo govori,
Cesto zastajkuje te
¢esto ne uspijeva
prenijeti poruku. (vise
od 12 pogresaka)

Vokabular koji se
odnosi na zadanu
temu (hrana)

Ucenik koristi
nedavno obradene
rijeci 1 izraze koji se
odnose na zadanu
temu. Poneke
pogreske u odabiru
vokabulara ne utjecu
na razumijevanje
napisanog teksta.

Ucenik koristi nove
rijeci i1 izraze, ali uz
pogreske 1/ili ne
koristi dovoljno broj
novih rijeci 1 izraza.
Pogreske u odabiru
vokabulara ne
otezavaju
razumijevanje
napisanog teksta.

Ucenik koristi samo
stariji, osnovni
vokabular. Pogreske u
odabiru vokabulara
otezavaju
razumijevanje teksta.

Izlaganje i izgled
plakata

Ucenik samostalno
izlaZe. Poznaje
obradenu temu i
odgovara na pitanja
tocno 1 jasno. Plakat
je smislen. Ima
podjednak raspored
teksta i slika.

Ucenik djelomi¢no
¢ita pripremljeni
sazetak. Pri izlaganju
nije potpuno
samostalan. Plakat je
pomalo nelogi¢na.
Ima previSe/premalo
teksta ili
previse/premalo slika.

IzlaZe nepovezano,
sve Cita s plakata.
Plakat je nejasan. Ima
neravnomjernu
raspodjelu slika i
teksta.




Govor tijela Uspostavlja kontakt | Rjede uspostavlja Teze ili uopce ne
s publikom. kontakt s publikom. uspostavlja kontakt s
Ucinkovito se sluzi | Djelomi¢no publikom. Rijetko se
plakatom. uc¢inkovito se sluzi osvrée na plakat.
plakatom.

U posljednjem nastavnom satu engleskog jezika u strukovnoj $koli ucenici su usporedivali
slicnosti 1 razlike u prehrani izmedu stanovnika dvaju zemalja (Republike Hrvatske i
Ujedinjenog kraljevstva Velike Britanije i sjeverne Irske). Nastavnica je proSirila temu izjavom
da si svatko mozZe priustiti hranu (engl. "Everyone can afford food.") iz koje se stvorila rasprava
o recikliranju hrane i1 odrZzivom razvoju. Cjelokupna cjelina odli¢no je prilagodena tipu Skole s

obzirom na to da se ucenici Skoluju u srodnom sektoru.

Tablica 37. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika

u strukovnoj skoli

Naziv Skraéeni naziv Pocetno Zavrsno Trajanje
kategorije kategorije vrijeme (sek) vrijeme (sek)

Identitet Kle 1990 2446 456
886 1495 609
Prijateljstvo Kldl 1526 1555 29
1 22 21
Prava Zivotinja Klal 1696 1709 13
1529 1557 28

Kultura Klg 1555 1695 140
60 146 86

305 2449 2144
83 159 76

9 2703 2694

63 1098 1035

Vrijednosti Klh 696 845 149

78 158 80




1118 2550 1432

Odrzivi razvoj K1k 228 685 457
121 158 37

95 2621 2526

Zajednistvo Kld 165 284 119

U Tablicama 37 i 38 prikazano je kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme u

nastavi engleskog jezika u strukovnoj Skoli kultura, vrijednosti 1 odrzZivi razvoj. Ostale

interkulturalne nastavne teme su identitet, prava zivotinja, prijateljstvo 1 zajednistvo.

Tablica 38. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih tema u nastavi engleskog jezika u

strukovnoj Skoli

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

Ukupno trajanje (sek)

Identitet 2 1065
Kultura 6 6175
Prava Zivotinja 2 41
Odrzivi razvoj 3 3020
Prijateljstvo 2 50
Vrijednosti 3 1661
Zajednistvo 1 119

3.6.5.3.2. Interkulturalne nastavne metode

Prema Sabli¢ (2014), svrha u¢enja u podrucju interkulturalizma promjena je ponasanja koju je

moguce posti¢i samo ako znanja postanu 0sobne vrijednosti. Navedena autorica smatra da

ucenici trebaju usvajati znanja i vjestine u Skoli u kojoj se svakodnevno Zive prava i slobode

pojedinca. Predlaze aktivno uéenje, suradni¢ko ucéenje, diskusiju i u¢enje putem razli¢itosti kao

interkulturalne nastavne metode.



Odabrane interkulturalne nastavne metode i oblici koji su se opazali u nastavi engleskog jezika

u gimnaziji i strukovnoj skoli su:

e aktivno ucenje

e suradnicko ucenje

e ucenje putem razli¢itosti

e diskusija
Sabli¢ (2014) definira aktivno u€enje kao ucenje vodeno otkrivanjem 1 tvrdi da je jedno od
temeljnih nacina ucenja u nastavi usmjerenog na ucenika. Aktivno u€enje je najucinkovitije
kada polaznici ne primaju znanje pasivno, nego svoje ideje i postoje¢e znanje modificiraju

konstruiranjem novog znanja (Charles 1 sur., 2018, prema Mirosavljevi¢, 2023).

Implementacija interkulturalnog obrazovanja podrazumijeva da nastavnici upravljaju
strategijama za uporabu vjestina i znanja koje djeca i mladi donose u ucionicu, za stvaranje
mogucnosti za komunikaciju 1 suradnju u heterogenim skupinama te za pruZanje jednakih
mogucnosti za sudjelovanje u procesima ucenja koji se organiziraju u razredu. Upotreba malih
grupa u kojima ucenici uce zajedno i medusobno koriste vjestine i znanja je logi¢na opcija, ali
moraju biti ispunjeni uvjeti na razini komunikacijskih 1 upravljackih vjestina nastavnika,
kurikuluma 1 pedagoske klime kako bi se postigli ciljevi postivanja razli¢itosti 1 pruzanja

jednakih mogucénosti za sudjelovanje (Batelaan i van Hoof, 2006).

Jensen (2003) definira suradnicko ucenje kao aktivni proces ucenja u kojem se njeguju
akademske 1 socijalne vjestine kroz izravnu interakciju ucenika, individualnu odgovornost i
pozitivnu meduzavisnost (Str. 235). Sabli¢ (2014) smatra da suradni¢ko uéenje omogucuje
osjecaj pripadnosti skupini, solidarnost medu ucenicima, izgradnju medusobnih odnosa,
podjelu odgovornosti i razvijanje globalne svijesti. Johnson i Johnson (1999) navode da
suradnicko ucenje ima brojne pozitivne ishode. Prema Mendo-L&zaro i suradnicima (2022),
suradni¢ko ucenje potie razvoj interpersonalnih vjeStina 1 motivira ucenike na aktivno
sudjelovanje u procesu ucenja i poucavanja. Prema teoriji drustvene meduovisnosti (Johnson i

sur., 2014) uvjeti su ostvarivanja suradnickog ucenja:

e pozitivna meduovisnost — ¢lanovi skupine moraju ovisiti jedni o drugima kako bi
postigli zajednicki cilj,
¢ individualna odgovornost — svi uéenici iz skupine odgovorni su za postizanje ciljeva,

e izravno komuniciranje— svi se ¢lanovi skupine gledaju licem u lice,



e primjerena primjena suradnickih vjestina — nastavnik pomaze ucenicima razviti vjestine
vodenja, donosenja odluka, komunikacije i rjeSavanja konflikata,
e planiranje i vrjednovanje zajedni¢kog rada — ¢lanovi tima postavljaju zajednicke ciljeve,
zajedniCki rade na njima i redovito vrednuju rezultate svoga rada.
Prema Buchs i Maradan (2021), jednakost se u multikulturalnoj i viSejezi¢noj ucionici moze
posti¢i uporabom suradnickog ucenja. Navedene autorice predlazu sustav u kojem ucenici
prosiruju vlastito znanje o razliCitostima, jednakosti i ravnopravnosti. Provele su istrazivanje
koje je ukljucivalo kulturno naslijede ucenika, a aktivnosti su promicale otvorenost prema
drugima, jezi¢nu raznolikost, kulturne razli¢itosti i suradnicko ucenje. Prve tri faze pomogle su
ucenicima da se osjecaju prihvaceno isigurno kad komuniciraju u suradni¢kim aktivnostima na
stranome jeziku. Povratne informacije nastavnika, ucenika 1 roditelja pokazuju da navedeni
sustav zasluzuje mjesto u redovitom kurikulumu te da potice osjecaj pripadanja ucenika

razredu.

Prema Sabli¢ (2018), ucenje putem razliitosti omogucuje ucenicima stjecanje stvarnog
iskustva pri ¢emu interkulturalna kompetencija postaje iznimno vazna. Prema Krulatz i
Christison (2023), ucenje putem razli¢itosti ostvaruje se kroz viSejezi¢ni pristup ucenju
stranoga jezika. Navedeni pristup sastoji se od koriStenja ucionice i Skole kao viSejezicnih
prostora; razvoja i koriStenja primjerenih nastavnih materijala; suradnje ucenika u grupama;
stavova ucenika prema razli¢itim jezicima 1 kulturama; razvoja metakognitivne i
metalingvisticke svijesti ucenika; razvoja pismenosti uCenika na stranome jeziku, te

komunikacije na stranome jeziku izmedu nastavnika i ucenika.

Ucenici putem sudjelovanja u diskusiji, koja ima klju¢nu ulogu u interkulturalnom obrazovanju,
uce procjenjivati informacije uz preispitivanje vlastitih stavova (Sabli¢, 2014). Gholami Pasand
i suradnici (2021) proveli su istrazivanje o sudjelovanju ucenika stranoga jezika u diskusiji.
Ucenici su bili podijeljeni u kontrolnu i eksperimentalne skupine. Ucenici su u kontrolnoj
skupini raspravljali o raznim temama sa svojim vrSnjacima. UCenici su u prvoj
eksperimentalnoj skupini raspravljali o interkulturalnim temama, a ucenici su u drugoj
eksperimentalnoj skupini raspravljali o kulturi. Interkulturalna osjetljivost u¢enika mjerena je
putem Skale o interkulturalnoj osjetljivosti (engl. Intercultural Sensitivity Scale) prije i poslije
rasprave. Rezultati istraZivanja pokazali su da je prva eksperimentalna skupina pokazala visu
razinu interkulturalne osjetljivosti u odnosu na preostale dvije skupine. Stoga mozemo utvrditi
da je odabir interkulturalne teme za raspravu iznimno bitan $to moze posluziti za planiranje

diskusije u nastavi engleskog jezika. Osim toga, sudionici su u prvoj eksperimentalnoj grupi



bili uCenici engleskog jezika kao stranoga jezika iz razli¢itih zemalja koji su raspravljali online
putem, dok su u druge dvije skupine ucenici iz iste zemlje raspravljali s vr$njacima uzivo. Stoga
navedeni autori zakljucuju da sudjelovanje u diskusiji medu ucenicima razli¢itog kulturnog

naslijeda potice razvoj interkulturalne osjetljivosti.

3.6.5.3.2.1. Interkulturalne nastavne metode u gimnaziji

Ucenici su u gimnaziji sudjelovali u samostalnom radu i u radu u paru. Na Slici 20 prikazano
je kako su interkulturalne nastavne metode zastupljene u nastavi engleskog jezika u gimnaziji

suradnicko ucenje, ucenje putem razli¢itosti i diskusija.

B UCenje putem razlic¢itosti B Suradnicko ucenje EDiskusija

Slika 20. Ucestalost koristenja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika u gimnaziji

Na Slici 21 prikazano je kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne metode uc¢enje putem

razlicitosti i suradni¢ko ucenje.
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Slika 21. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika u
gimnaziji

Tablica 39. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog

jezika u gimnaziji

Naziv Skraéeni naziv Pocetno Zavrsno Trajanje
kategorije kategorije vrijeme (sek) vrijeme (sek)
Ucenje putem K2c 252 296 44
razliCitosti
464 653 189
318 417 99
167 278 111
660 703 43
2127 2301 174
251 2685 2434
Suradnicko K2b 310 671 361
ucenje
1856 2380 524
1657 1792 135
371 494 123

1712 2119 407




1963 2686 723

641 1264 623

Diskusija K2d 1523 1638 115
1216 1273 57

798 999 201
247 296 49

U Tablicama 39 i 40 prikazano je kako u nastavi engleskog jezika u gimnaziji nije zastupljena

interkulturalna nastavna metoda aktivnog ucenja.

Tablica 40. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika

u gimnaziji
Naziv kategorije Ukupan broj ponavljanja Ukupno trajanje (sek)
Ucenje putem razli¢itosti 7 3094
Suradnicko ucenje 7 2896

Diskusija 4 422

3.6.5.3.2.2. Interkulturalne nastavne metode u strukovnoj skoli

Ucenici su u strukovnoj Skoli sudjelovali u samostalnom radu, radu u paru i radu u skupini. Na
Slici 22 prikazano je kako su interkulturalne nastavne metode zastupljene u nastavi engleskog
jezika u strukovnoj Skoli aktivno ucenje, suradni¢ko ucenje, ucenje putem razliCitosti i

diskusija.



m UCenje putem razlic¢itosti = Suradnic¢ko ucenije

m Diskusija m Aktivno ucenje

Slika 22. Ucestalost koristenja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika u
strukovnoj Skoli

Na Slici 23 prikazano je kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne metode suradnicko

ucenje, aktivno ucenje 1 uenje putem razlicitosti.
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Slika 23. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika u
strukovnoj skoli



Tablica 41. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog

Jjezika u strukovnoj Skoli

Naziv Skraéeni naziv Pocetno Zavrsno Trajanje
kategorije kategorije vrijeme (sek) vrijeme (sek)
Ucenje putem K2c 64 145 81
razliCitosti
83 158 75
2031 2703 672
1110 2578 1468
69 1094 1025
231 1695 1464
Suradnicko K2b 1985 2447 462
Heene 316 693 377
162 2447 2285
6 2703 2697
1110 2550 1440
Diskusija K2d 1516 1694 178
226 321 95
2590 2610 20
2194 2424 230
1703 1800 97
94 211 117
Aktivno ucenje K2a 305 2464 2159
24 2703 2679
1110 2562 1452

U Tablicama 41 i 42 prikazano je kako su u nastavi engleskog jezika u strukovnoj $koli

zastupljene sve promatrane interkulturalne nastavne metode.



Tablica 42. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika

u strukovnoj skoli

Naziv kategorije Ukupan broj ponavljanja Ukupno trajanje (sek)

Suradnicko ucenje 5 7261
Diskusija 6 737
Ucenje putem razli¢itosti 6 4785
Aktivno ucenje 3 6290

3.6.5.4. Usporedba rezultata analize interkulturalnih sadrZaja u videozapisima engleskog

jezika za gimnazije i strukovne Skole

Rezultati istrazivanja putem analize videozapisa nastave engleskog jezika pokazali su da su u
nastavi engleskog jezika u gimnaziji i u strukovnoj Skoli zastupljeni interkulturalni sadrzaji te

da nastavnice engleskog jezika provode interkulturalnu nastavu.

Tablica 43. Opazanje nastave engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli

Kategorija prema
Protokolu OZON
(Bezinovié i sur., 2012)

Gimnazija

Strukovna skola

Razredno ozracje

ugodno i opusteno

ugodno i opusteno

Strukturiranje nastavnih sati

strukturirani sati i
pripremljena nastavnica

strukturirani sati i
pripremljena nastavnica

Ukljucenost 1 motiviranost
ucenika

ukljuceni i motivirani
ucenici

ukljuceni i ve¢inom
motivirani uéenici




Individualizacija
poucavanja?

nema individualizacije
poucavanja

prisutna individualizacija
poucavanja

Poucavanje metakognitivnih
vjestina 1 strategija ucenja

prisutno poucavanje
metakognitivnih vjestina i
strategija uc¢enja

prisutno poucavanje
metakognitivnih vjestina i
strategija ucenja

Povratne informacije i
formativno vrjednovanje
ucenja

pravovremeno dane povratne
informacije ucenicima, ali
moguce poboljSanje u
vrednovanju rada ucenika

pravovremeno dane povratne
informacije u€enicima, ali
moguce poboljSanje u
vrednovanju rada ucenika

U Tablicama 43 i 44 navedene su usporedbe kategorija povezanih s interkulturalizmom s

obzirom na vrstu Skole gdje je prikazana zavrS$na analiza nastave engleskog jezika u gimnaziji

1 u strukovnoj Skoli. Znakom + oznaceno je ako su kategorije bile u potpunosti ili ve¢inom

prisutne, a znakom — oznacene su kategorije koje su bile nedovoljno prisutne.

Tablica 44. Prisutne kategorije u nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj skoli

Razredno ozradje Gimnazija Strukovna §kola
Nastavnica se prema ucenicima odnosi s + +
postovanjem 1 prihva¢anjem.
U razredu vlada opusteno radno ozracje. + +
Nastavnica pohvaljuje trud ucenika 1 + +
njihova postignuca.
Nastavnica ima dobru neverbalnu N N

komunikaciju s u¢enicima.

20 Nastavnica engleskog jezika u gimnaziji u nastavi koristi isklju¢ivo engleski jezik, a nastavnica u strukovnoj §koli pojedinim
ucenicima daje dodatne upute i objasnjenja na hrvatskom jeziku.



Nastavnica u nastavi koristi primjeren
humor.

Nastavnica spremno odgovara na pitanja
ucenika.

Ucenici postuju pravila ponasanja na satu.

Nastavnica u¢inkovito reagira na
neprihvatljiva ponasanja u€enika.

Strukturiranje nastavnog sata

Na pocetku sata nastavnica jasno iznosi
temu nastavnog sata.

Nastavnica jasno navodi ciljeve
nastavnog sata i ishode ucenja.

Nastavnica daje jasne upute i postavlja
jasna pitanja.

Ucenicima je tijekom sata jasno Sto
trebaju Ciniti.

Nastavnica objaSnjava postupno, s
logi¢nim prijelazima od jednostavnijeg ka
sloZenijim sadrzajima.

Na satu se izmjenjuju razli¢ite svrhovite
aktivnosti.

Nastavnica upucuje ucenike na kljucne
pojmove, odnosno glavne sadrZaje koje
treba nauciti.

Nastavnica prati reakcije ucenika i prema
njima odreduje vrijeme prelaska s jedne
aktivnosti na drugu.

Nastavni sat je potpuno ispunjen
aktivnostima.




Nastavnica na kraju sata ukratko sazima
ono $§to se radilo na satu.

Nastava je interaktivna.

Nastavni sat je strukturiran i dobro
pripremljen.

Ukljucenost i motiviranost ucenika

Ucenici su aktivno ukljuceni u rad.

Ucenici medusobno suraduju.

Ucenici sudjeluju sa zanimanjem.

Ucenici slobodno iznose svoje ideje,
postavljaju pitanja ili traZe pojasnjenja.

Nastavnica potice ucenike da iznose
vlastite primjere vezano uz sadrzaje koji
se uce.

Individualizacija/diferencijacija
poucavanja

Nastavnica u¢enicima razlicitih
sposobnosti ili interesa daje zadatke
razliCite tezine.

Nastavnica nekim uéenicima daje dodatne
upute 1 objasnjenja ili dodatno vrijeme za
rad.

Nastavnica ponovno ili na drugaciji nacin
objasnjava ako dio ucenika ne razumije ili
pogresno odgovara.

Nastavnica daje uc¢enicima dovoljno
vremena da odgovore na pitanja koja
postavlja.




Nastavnica daje mogucnost izbora
aktivnosti i na¢ina rada.

Nastavnica ukljucuje ucenike koji se sami
ne javljaju ili ne sudjeluju u aktivnostima +
na satu.

Nastavnica osigurava da odredeni ucenici
ne dominiraju u raspravama ili +
aktivnostima na satu.

Poucavanje metakognitivnih vjestina i
strategija ucenja

Nastavnica stavlja naglasak na
razumijevanje, a ne samo na +
zapamcivanje pojmova.

Nastavnica postavlja pitanja koja poti¢u
kognitivne procese viSe razine.

Nastavnica direktno poucava ucenike o
tome kako pristupiti ucenju, rjeSavanju +
odredenih zadataka ili vjezbanju.

Nastavnica potice ucenike da vlastitim
rije¢ima iskazu kako su razumjeli sadrzaj +
koji se uci.

Nastavnica trazi od ucenika da opisuju 1
objasnjavaju korake koje koriste u radu -
na nekom zadatku.

Nastavnica potice ucenike da prate 1
provjeravaju svoje uratke.

Nastavnica trazi od ucenika da procijene
vlastiti rad i napredovanije.

Nastavnica ohrabruje u€enike da daju
svoje osobno misljenje i kriticki osvrt na +
sadrZaje koji se uce.

Nastavnica povezuje nastavne sadrZaje s
primjerima iz svakodnevnog Zivota 1 +
prijasnjim znanjima i iskustvima ucenika.




Nastavnica zadaje zadatke koji
omogucuju primjenu znanja ili vjestina na + +
svakodnevne situacije.

Nastavnica potice u¢enike na samostalno
vodenje biljezaka i organiziranje sadrzaja + +
koji se uci.

Nastavnica potice povezivanje sadrzaja
razli¢itih predmeta.

Povratne informacije i formativno
vrjednovanje ucenja

Nastavnica postavlja pitanja kojima
provjerava razumijevanje ucenika.

Nastavnica pruza konkretne informacije
ucenicima o njihovu radu.

Nastavnica pravovremeno objaSnjava
zasto je neki odgovor ispravan ili + +
neispravan.

Nastavnica na konkretnim primjerima
objasnjava svoje kriterije vrjednovanja - +
rada i postignuca ucenika.

Nastavnica isti¢e napredovanje ucenika 1
njihov uspjeh u ucenju.

Nastavnica ima pripremljena pitanja ili
zadatke kojima provjerava razumijevanje + +
1 postignuca ucenika na satu.

3.6.5.4.1. Interkulturalne nastavne teme u nastavi engleskog jezika

U nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli zastupljene su interkulturalne nastavne

teme.



Tablica 45. Zastupljenost interkulturalnih nastavnih tema u nastavi engleskog jezika u

gimnaziji i strukovnoj skoli

Interkulturalna nastavna tema Gimnazija Strukovna $kola
Ljudska prava + -
Prava Zivotinja + +
Sloboda - -
Tolerancija - -
Razumijevanje + -
Zajednistvo - +
Prijateljstvo + +
Identitet + +
Privatnost - -
Obrazovanje + -
Kultura + +
Vrijednosti + +
Suradnja - -
Komunikacija - -
Inkluzija - -
Odrzivi razvoj - +

U Tablici 45 prikazano je kako su interkulturalne nastavne teme zastupljene u gimnaziji i

strukovnoj Skoli:

e Prava Zivotinja
e Prijateljstvo

e Identitet

e Kultura

e Vrijednosti



Uz sli¢nosti, vidljive su i razlike u nastavi engleskog jezika s obzirom na vrstu Skole.

Interkulturalne nastavne teme zastupljene samo u gimnaziji su:

e Ljudska prava
e Razumijevanje

e Obrazovanje

Interkulturalne nastavne teme zastupljene samo u strukovnoj skoli su:

e Zajednistvo

e QOdrzivirazvoj

B Identitet EPrijateljstvo MWPrava zivotinjamKultura
BVrijednosti ERazumijevanje MWObrazovanje HLjudska prava

BOdrzivi razvoj MmZajednistvo

Slika 24. Ucestalost koristenja interkulturalnih nastavnih tema u nastavi engleskog jezika u
gimnaziji i strukovnoj skoli

Na Slici 24 prikazana je ucestalost koriStenja interkulturalnih nastavnih tema u nastavi
engleskog jezika u gimnaziji i1 strukovnoj Skoli. Niti u jednoj Skoli ne pojavljuju se

interkulturalne nastavne teme:

e Sloboda

e Tolerancija



e Privatnost
e Suradnja
e Komunikacija

e Inkluzija

Tablica 46. Trajanje kategorije interkulturalne nastavne teme u sekundama u nastavi

engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj skoli

Naziv kategorije Gimnazija Strukovna $kola
Identitet 114 1065
Prijateljstvo 356 50
Prava Zivotinja 99 41
Kultura 49 6175
Vrijednosti 432 1661
Razumijevanje 1005 0
Obrazovanje 55 0
Ljudska prava 2463 0
Odrzivi razvoj 0 3020
Zajednistvo 0 119

U Tablici 46 prikazano je kako su interkulturalne nastavne teme bile viSe zastupljene u

strukovnoj Skoli, nego u gimnaziji.
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Slika 25. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih nastavnih tema u nastavi engleskog
jezika u gimnaziji i strukovnoj skoli

Na Slici 25 prikazano je kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne teme:

e Kultura (zastupljena u gimnaziji i strukovnoj §koli)
e (drzivi razvoj (zastupljena u strukovnoj skoli)

e Ljudska prava (zastupljena u gimnaziji)

3.6.5.4.2. Interkulturalne nastavne metode u nastavi engleskog jezika

U nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj $koli zastupljene su interkulturalne nastavne

metode.

Tablica 47. Zastupljenost interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika u gimnaziji i

strukovnoj Skoli

Interkulturalna nastavna metoda

Lt v . Gimnazija Strukovna $kola
ili oblik uc¢enja

Aktivno ucenje - +

Suradni¢ko ucenje + +




Ucenje putem razlicitosti + +

Diskusija + +

U Tablici 47 prikazano je kako su interkulturalne nastavne metode zastupljene u gimnaziji i

strukovnoj skoli:

e Suradnicko ucenje
e Ucenje putem razli¢itosti

e Diskusija

Uz sli¢nosti, vidljive su 1 razlike u nastavi engleskog jezika s obzirom na vrstu Skole.

Interkulturalna nastavna metoda zastupljena samo u strukovnoj skoli je:

e Aktivno ucenje

B UCenje putem razlic¢itosti mSuradnicko ucenje

mDiskusija mAktivno ucenje

Slika 26. Ucestalost koristenja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika u gimnaziji
i strukovnoj skoli



Na Slici 26 prikazana je uéestalost koriStenja interkulturalnih metoda u nastavi engleskog jezika

u gimnaziji i strukovnoj skoli.

Tablica 48. Trajanje kategorije interkulturalne nastavne metode u sekundama u nastavi

engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj skoli

Naziv kategorije Gimnazija Strukovna $kola
Aktivno ucenje 0 6290
Suradnicko ucenje 2896 7261
Ucenje putem razli¢itosti 3094 4785
Diskusija 422 737

U Tablici 48 prikazano je kako su interkulturalne nastavne metode bile viSe zastupljene u

strukovnoj Skoli, nego u gimnaziji.
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Slika 27. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih nastavnih metoda u nastavi engleskog

Jjezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli
Na Slici 27 prikazano je kako su najzastupljenije interkulturalne nastavne metode:

e Suradnicko ucenje (zastupljena u gimnaziji i strukovnoj skoli)



e Ucenje putem razli¢itosti (zastupljena u gimnaziji i strukovnoj Skoli)

e Aktivno ucenje (zastupljena u strukovnoj skoli)

3.6.6. Ogranic¢enja u analizi videozapisa

Patton (2002) navodi da je promatranje nastave i analiza videozapisa jednako izazovno kao
provodenje upitnika 1 obrada statistiCkih podataka. Kako bi istraZziva¢ bio pouzdan opazac
smatra potrebnim zapisati, ne samo profesionalne, nego i osobne informacije koje mogu utjecati
na prikupljanje podataka, analizu 1 interpretaciju podataka. Kako bi istraziva¢ postao iskusan

opazac potrebno je:

e obratiti pozornost na sve §to se moze vidjeti 1 cuti,

e vjezbati akademsko pisanje,

e biti discipliniran u zapisivanju biljeski,

e znati kako odvojiti bitno od nebitnoga,

e koristiti razli¢ite metode za analizu opaZzanja,

e izvijestiti Citatelje ne samo o uspjehu u istrazivanju, nego i o ograni¢enjima s kojima

se istraZivac susreo.

Prije snimanja videozapisa nastave, vazno je provjeriti opremu za snimanje®*. Uz glavni uredaj
za snimanje, potrebno je imati rezervni uredaj. Treba provjeriti funkcionalnost kamere uredaja
za snimanje, kao i moguénosti pohrane videozapisa. Uredaj treba imati dovoljno mjesta za
pohranu videozapisa koji se kasnije pohranjuju na racunalo. Vazno je osigurati dostatnu
napunjenost uredaja elektricnom energijom kako bi se mogao snimiti i pohraniti cjelovit i
funkcionalan videozapis. Uputno je ponijeti punja¢ za mobilni uredaj, ali tada treba provijeriti
polozaj mjesta za napajanje u ucionici. Zbog visoke osjetljivosti opreme na vanjske utjecaje,
vazno je imati torbu za stative. Oprema za sustavno promatranje nastave testirana je na
nastavnom satu engleskog jezika u razredu kojem predajem prije primjene u ucionicama

odabranih razreda.

21 Prije snimanja videozapisa nastave, potrebno je odabrati odgovarajuéi protokol za opaZzanje nastave. U ovom istraZivanju
koriStena su, osim protokola OZON (Bezinovi¢ i sur., 2012), kvalitativna opaZanja koja bi mogla sluziti kao temelj za izradu
protokola za opazanje zastupljenosti interkulturalnih sadrZaja u nastavi za buduca istrazivanja u ovom podrudju.



Za snimanje videozapisa nastave bitan je izgled ucionice. Ako je ucionica dovoljno velika,
uredaji za snimanje mogu se postaviti na stative na pocetku i na kraju ucionice. Istraziva¢
takoder moze slobodno Setati po ucionici ako je potrebno poblize snimiti u¢enicku interakciju
ili fotografirati nastavu. Problem se javlja ako je ucionica manja ili nepravilnog oblika te ne
postoji dovoljno mjesta za prolazenje i postavljanje opreme. U strukovnoj $koli ucionice su bile
dovoljno velike te je snimanje moglo te¢i neometano. Buduéi da je snimano vise sati nastave
engleskog jezika u razliCite dane, u gimnaziji je ucionica u pojedinim danima bila dovoljno
velika za neometano snimanje nastave. U preostalim danima oprema je postavljena tik uz

ucenike, ali su sati uspjesSno snimljeni.

PreviSe snimatelja u u¢ionici moze ometati uobicajenu nastavnu atmosferu, ali jedan snimatelj
Cesto nije u mogucnost snimiti sve uc¢enicke interakcije. Ako je jedan uredaj na stativu, drugim
bi se uredajem istrazivac trebao pribliziti ucenicima ako rade u skupini. U ovome istrazivanju
dva su uredaja postavljena na stative na pocetku i na kraju ucionice, a tre¢im se uredajem po

potrebi snimao rad u skupini.

Nastavnici takoder mogu biti nespremni na snimanje vlastite nastave. U ovom istrazivanju
nastavnice engleskog jezika bile su spremne za snimanje vlastite nastave. Takoder pojedini
ucenici mogu izraziti Zelju da ih se ne snima, kao i njihovi roditelji. Posebno je problemati¢no
ako se radi o maloljetnim ucenicima za ¢ije snimanje roditelji trebaju dati suglasnost. U ovom
istrazivanju roditelji, odnosno skrbnici, svih ucenika dali su privolu za snimanje videozapisa.
Vazno je ohrabriti nastavnike i uéenike, objasniti svrhu snimanja te da ¢e videozapise koristiti

iskljucivo istrazivacica u svrhu analize nastave.

Istraziva¢ treba biti vremenski dostupan s obzirom na radno vrijeme nastavnika i raspored
odabranih razreda. U ovom se istrazivanju morao uskladiti vlastiti raspored nastave engleskog

jezika s rasporedom nastavnica engleskog jezika i odabranih razreda.

Takoder je vrlo vazan izbor nastavne teme pa ih nastavnici trebaju pazljivo birati u skladu s
kurikulumom nastavnog predmeta. Primjerice, u pojedinom satu bilo je oko minutu

interkulturalnih sadrzaja, dok su u pojedinom satu zastupljeni gotovo svih 45 minuta.

Gledanje cjelovitih snimki nastave, koje vecinom traju 45 minuta, dugotrajno je i zamorno.
IstrazivaC mora biti iznimno koncentriran ako kodira videozapise nastave. Kodiranje u

aplikaciji za analizu videozapisa nastave VIDAN prikazano je na Slici 28. Takoder je potrebno



snimke pogledati jo$ jednom s vremenskim odmakom ako se radi kvalitativno istrazivanje $to

je vremenski 1 psihicki vrlo zahtjevno.

o
\\"dan Projekt Protokol Obrazac

Gledajte na @ Youlube

Podsjetnik za kategoriziranje

Kategorije

K1 K1a K1a1 »K‘]b‘ Klc K1c1 - K1d1 . .- K1h K1i K1i1
M -

Pregled kategoriziranih segmenata v

Pregled aktivnosti v

Slika 28. Kodiranje u aplikaciji za analizu videozapisa nastave

3.6.7. Interpretacija rezultata analize videozapisa i rasprava

Cilj ovog istrazivanja je utvrditi jesu li 1 u kojoj mjeri interkulturalni sadrZaji zastupljeni u
kurikulumima engleskog jezika u srednjim Skolama te utvrditi postoje li razlike u kurikulumima
s obzirom na vrstu srednje §kole u Republici Hrvatskoj. U ranijim je empirijskim poglavljima
detaljno opisan tijek istraZivanja s ostvarenim rezultatima. U analizi videozapisa nastave
koriStene su kvalitativna 1 kvantitativna obrada podataka koje su pokazale na koji nain se
kurikulumske odrednice o interkulturalnim sadrzajima realiziraju u nastavnoj praksi, koje
nastavne metode 1 strategije nastavnici koriste za implementaciju interkulturalnih sadrzaja te
postoji li uskladenost izmedu propisanih kurikulumskih sadrZaja i njihove prakti¢ne realizacije.
U ovom poglavlju ¢e se dati detaljna interpretacija rezultata, a rasprava je strukturirana prema
postavljenom istrazivackom pitanju, povezujuci dobivene rezultate s postavkama iznesenim u

teorijskom dijelu rada.



Jesu li u nastavi engleskog jezika zastupljeni interkulturalni sadrzaji i provode li ih

nastavnici?

Prema Glatthorn i suradnicima (2018), utjecajem obrazovne politike te globalnih trendova
suvremenog drustva dolazi do razli¢itih promjena u suvremenoj kurikulumskoj paradigmi te
kulturi odgojno-obrazovne ustanove. Nastavnici kreiraju kurikulum u skladu s potrebama svoje
Skole pa su nastavnice engleskog jezika u gimnaziji 1 strukovnoj Skoli kreirale kurikulum
engleskog jezika u skladu s potrebama Skole u kojoj predaju. Nastavnice engleskog jezika imale
su autonomiju u kreiranju didakti¢ko-metodi¢kog pristupa. Na temelju odgojno-obrazovnih
ishoda ucenja, isplanirale su nastavnu praksu poucavanja te odabrale naine vrjednovanja
obrazovnih postignu¢a ucenika. TeZe suvremenom i inovativnom kurikulumskom pristupu
planiranja nastave koji nije usmjeren na zapaméivanje ¢injeni¢nog znanja, nego na razvoj
ucenickih kompetencija (Pinar 1 sur., 2006).

Prema Bognar (2017), da bi se odgojno-obrazovni sustav Republike Hrvatske sustinski
promijenio, nisu dovoljne promjene kurikuluma, nego je vazno kvalitetno inicijalno
obrazovanje ucitelja 1 nastavnika, kao i njihovo kasnije stru¢no usavrsavanje tijekom radnog
vijeka u Skoli. Inicijalno obrazovanje predmetnih nastavnika trebalo bi, osim stru¢nih znanja,
biti usmjereno na metodicka, pedagogijska i psiholoSka znanja, a stru¢no usavrSavanje
nastavnika trebalo bi biti u¢inkovito kako bi doprinijelo nastavi usmjerenoj na ucenika.
Odgojno-obrazovni sustav trebao bi posvetiti pozornost razvoju poduzetnosti, kreativnosti,
kompetencija cjelozivotnog ucenja i digitalnih kompetencija, a uitelji bi trebali biti nositelji

promjena (Bognar, 2016).

Kostovi¢-Vranje§ 1 Ljubeti¢ (2008) smatraju da kompetentan nastavnik posjeduje i stalno
unaprjeduje sposobnosti razumijevanja, prihvacanja i sluSanja, uvazavanja i poticanja.
Zizanovi¢ i Sabli¢ (2023) u istrazivanju temeljenom na transformacijskoj teoriji u¢enja nalaze
kako se pedagoSke kompetencije mogu usavrsiti uporabom suvremenih nastavnih metoda i
strategija, promjenama u ucionici i odnosu izmedu nastavnika i1 ucenika. Zakljucuju kako je
temelj kvalitetnog poucavanja kompetentan nastavnik koji se kontinuirano usavrSava. Autorice
navode kako je spremnost na cjeloZivotno ucenje jedno od temeljnih odlika kompetentnih

ucitelja u 21. stoljecu.

Prema Byramu (2009), nastavnici stranih jezika trebali bi planirati nastavu tako da u poucavanje

ukljuce specifi¢ne elemente interkulturalne kompetencije. Stoga su nastavnice engleskog jezika



u gimnaziji i strukovnoj skoli ukljucile interkulturalne sadrzaje u odgojno-obrazovne ishode
nastavnog predmeta, materijale koji su koriSteni na nastavnim satima i metode koje poticu
razvoj interkulturalne kompetencije. Sercu (2005) potvrduje da se glavnim ciljevima ucenja
stranoga jezika viSe ne smatraju usvajanje jezika i komunikacijska kompetencija te se od
nastavnika oc¢ekuje da poucavaju interkulturalnu komunikacijsku kompetenciju premda za taj
vid posla ¢esto nisu sami poucavani.

Polaze¢i od transformativne paradigme koja omogucuje ostvariti ideale razliitosti i
inkluzivnosti (Baker, 2020), u€enike 1 nastavnice engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj
Skoli promatralo se ne samo kao objekte, nego i kao subjekte transformativnog procesa
obrazovanja (Sabi¢, 2020). Kako transformativna paradigma isti¢e vaznost socijalne pravde i
osnazivanja marginaliziranih glasova (Mertens, 2010), u analizi interkulturalnih sadrZaja u
nastavi engleskog jezika istice se vaZznost pravde i osnazivanja manje zastupljenih glasova kroz
nastavne metode i teme utemeljene na interkulturalizmu kao $to su ljudska prava, prava
zivotinja, sloboda, tolerancija, razumijevanje, zajednistvo, prijateljstvo, identitet, privatnost,
obrazovanje, kultura, vrijednosti, suradnja, komunikacija, inkluzija i odrzivi razvoj.

U predvidenim odgojno-obrazovnim ishodima engleskog jezika koje bi ucenici trebali usvojiti
izdvojeni su ishodi koji izravno promicu interkulturalizam. Prema Kurikulumu za nastavni
predmet Engleski jezik za osnovne $kole i gimnazije (2019) i Kurikulumu za nastavni predmet

Engleski jezik za srednje strukovne Skole na razini 4.2 u Republici Hrvatskoj (2019), u€enik/ca:

SS (1) EJ B.2.1. Istrazuje kulture zemalja ciljnoga jezika i druge kulture te preispituje
pretpostavke dobrih medukulturnih odnosa 1 potencijalno problemati¢ne situacije u

medukulturnim susretima.

SS (1) EJ B.2.2. Primjenjuje raznolike drustveno-jezi¢ne funkcije jezika i konvencije uljudnoga

ponasSanja u razli¢itim kontekstima.

SS (1) EJ B.2.3. Predvida moguce posljedice utjecaja stereotipa i predrasuda u razli¢itim

kontekstima.

SS (1) EJ C.2.5. Povezuje i koristi se razli¢itim vjestinama kriti¢koga misljenja: propituje i
vrednuje misljenja, stavove i vrijednosti primjenjujuci ih u rjeSavanju problemskih situacija

povezanih s osobnim iskustvima i opéim/stru¢nim sadrzajima.

U nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli koriSteni su razliciti pristupi

interkulturalizmu (Sabli¢, 2014):



e holisticki pristup — ucenici razvijaju interkulturalne kompetencije u svrhu razvoja
suvremenog drustva,
e interakcionisticki pristup — interkulturalizam je proces interakcije medu pojedincima,
stoga ucenici komuniciraju i suraduju jedni s drugima,
e humanisticki pristup — buduc¢i da odgoj za razliCitost priznaje osobnost pojedinaca te
njihovu kulturu, poti¢e se osobnost ucenika i slobodno izrazavanje o nastavnoj temi.
Za opazanje nastave engleskog jezika odabrani su razredi u gimnaziji i strukovnoj skoli kojima
je engleski jezik prvi strani jezik te koji su u istoj godini u¢enja engleskog jezika. U obje skole
promatrano je pet nastavnih sati engleskog jezika. U nastavi engleskog jezika u obje Skole bile
su zastupljene medupredmetne teme. Razredno ozracje bilo je vrlo ugodno i opusteno u obje
Skole. Sati su bili dobro strukturirani, a nastavnice engleskog jezika odlicno pripremljene. Svi
ucenici bili su ukljuceni u aktivnosti na satima engleskog jezika. Nastavnice engleskog jezika
u obje srednje Skole poucavale su ucenike metakognitivnim vjeStinama koje ukljucuju sve
aspekte jezika ukljucujuci ucenje 1 poucavanje stranoga jezika (Haukas, 2018). Takoder su
poucavale ucenike o strategijama za bolje usvajanje engleskog jezika te su im pravovremeno

davale povratne informacije o njihovu radu.

Skole bi trebale biti mjesta odgoja za toleranciju i inkluziju. U gimnaziji nije bio zastupljen
individualizirani odgojno-obrazovni kurikulum za ucenike, dok je u strukovnoj $koli nastavnica
engleskog jezika ispunila obrazac individualiziranog kurikuluma za ucenicu te joj je prilagodila
nastavu i odgojno-obrazovne ishode kako bi ih mogla ostvariti. Medutim, inkluzija ne bi trebala
obuhvacati samo ucenike s teSko¢ama, nego sve ucenike (Qvortrup i Qvortrup, 2018). U
gimnaziji nije bilo individualizacije poucavanja, a u strukovnoj Skoli bila je djelomi¢no
prisutna. Razloge mozemo potraziti u preopterec¢enosti nastavnica ostalim poslovima i broju

ucenika u razredu.

U prethodnom poglavlju detaljno su prikazani rezultati zastupljenosti pojedinih kategorija u
nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj $koli prema Protokolu OZON. Ve¢ je u
prvotnom opazanju vidljiva zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u obliku interkulturalnih
nastavnih tema i interkulturalnih nastavnih metoda. Nastavnice engleskog jezika imale su dobru
verbalnu i neverbalnu komunikaciju s ucenicima, kao i ucenici medusobno, §to je bitno za
interkulturalnu nastavu engleskog jezika jer interkulturalna komunikacijska kompetencija u
nastavi stranih jezika oznacava aktivnosti povezane s ponasanjem i obrascima govora kao §to
je odgovarajuéi izbor razgovornih tema i neverbalna komunikacija (Hismanoglu, 2011). Prema

Muzar Horvat i Bognar (2024), koji su u vlastitom istrazivanju koristili protokol za opazanje



nastave za analizu videozapisa, promjene u poucavanju ovise o predanosti i motivaciji

nastavnika.

Nastavnice engleskog jezika ohrabrivale su ucenike da daju svoje osobno misljenje 1 kriticki
osvrt na nastavne teme te da povezuju nastavne sadrzaje s vlastitim prijasnjim znanjima i
iskustvima. Zadavale su aktivnosti i zadatke koji su ucenicima omogucili primjenu znanja i
vjestina na svakodnevne situacije. Izdvojile su se pojedine interkulturalne nastavne teme u
nastavnim sadrzajima koji su se ucili. Prema analiziranim podatcima, interkulturalne nastavne
teme koje su zastupljene u gimnaziji 1 strukovnoj Skoli su: Prava Zzivotinja, Prijateljstvo,

Identitet, Kultura i Vrijednosti.

Ako ne promatramo obrazovanje isklju¢ivo kao usvajanje znanja, nego kao cjelokupni razvoj
osobe. iznimno je vazno interkulturalno obrazovanje. Mladi ljudi trebaju biti svjesni Zivota u
globaliziranom svijetu u kojem pojedinci razli¢itih nacija 1 kultura trebaju suradivati. Znacajke
obrazovanja koje se isticu su tolerancija, komunikacija i1 suradnja. Budu¢i da te teme nisu,
barem eksplicitno, zastupljene u nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli
pokazatelj je da je potrebno poboljSanje interkulturalnog obrazovanja u hrvatskom obrazovnom
sustavu. Prema Preporukama za interkulturalno obrazovanje (UNESCO, 2006), u¢enici bi osim
,,uCiti znati’’, trebali ,,uciti biti, ¢initi 1 zivjeti zajedno.”” Medutim, treba uzeti u obzir da su u
nastavi engleskog jezika zastupljene pojedine kategorije kao $to je Razumijevanje pa se samim
time moZe podrazumijevati zastupljenost kategorije Tolerancija. Ostale teme nisu izricito
navedene, ali su implicitno barem djelomice sadrzane u zastupljenim interkulturalnim
nastavnim temama.

Osim interkulturalnih tema u samoj nastavi, prisutne su i u kulturi Skole koja se ocituje u
Skolskom i skrivenom kurikulumu. Primjerice, u obje Skole vladalo je ugodno razredno ozracje
1 opustena radna atmosfera. U€enici poStuju jedni druge, kao i nastavnice engleskog jezika.
Nastavnice su se prema uéenicima odnosile s prihva¢anjem, kao i ucenici jedni prema drugima
bez obzira na razliCitosti. Kentli (2009) opisuje skriveni kurikulum kao skup ucenickih
iskustava koja karakterizira neformalnost. Ucenici u gimnaziji na pocetku su se jednog
nastavnog sata dogovarali za zajednicku masku povodom S$kolskog maskenbala, dok je u
strukovnoj Skoli ucenik slavio rodendan te su mu ostali u€enici iz razreda otpjevali pjesmu na
pocetku sata. Iz navedenih primjera vidljive su primijenjene interkulturalne teme kao $to su
komunikacija, suradnja, prijateljstvo i zajedniStvo ucenika koje treba poticati. Time se promice
interkulturalni kurikulum s naglaskom na razumijevanju i prihvac¢anju razliitosti te svijesti o

sebi i drugima (Wittmer, 1992).



Byram (2013) uocava da su pojedini nastavnici uvidjeli priliku da u poucavanje ukljuce razvoj
osobnosti uc¢enika kroz razumijevanje drugih zemalja, naroda i jezika. Nastavnice engleskog
jezika u gimnaziji i strukovnoj Skoli postivale su osobnost ucenika te su poticale njihovo
izrazavanje, bez obzira bilo ono u pozitivnom ili negativnom kontekstu, u odnosu na nastavne
sadrZaje koji su se obradivali. Primjerice, pri obradi teme Prehrana (engl. Diet) u strukovnoj
Skoli, u¢enik je izrazio negativno miSljenje o bezmesnoj prehrani. Nastavnica je trazila da
argumentirano obrazlozi svoje misljenje te je potaknula raspravu medu ucenicima. Burnouf
(2004) smatra vaznim razviti viSestruku perspektivu jer smo ¢esto nesvjesni koliko na nas utjece
vlastita kultura i nacionalnost. Na primjeru navedene nastavne teme mozemo uvidjeti koliko
vlastita kultura utjee na shvacanje svijeta (nejedenje mesa zbog odrzivog razvoja) ili

nacionalnost (jedenje isklju¢ivo odredene vrste mesa zbog vjerskih razloga).

Prema Azadipour (2019), osobine li¢nosti 1 interkulturalna kompetencija imaju klju¢ne uloge u
iskustvima ucenika Kkoji su se obrazovali u inozemstvu i interkulturalnoj ucinkovitosti.
Ekstrovertirani pojedinci pokazuju vec¢u kompetenciju u kulturnoj prilagodbi. Ucenici s
iskustvom boravka i obrazovanja u inozemstvu pokazuju znacajno viSu razinu kulturne
empatije, otvorenosti i drustvene inicijative u usporedbi s onima bez takvog iskustva (Carballal
Broome i Pinillos Costa, 2018). Nadalje, elementi interkulturalizma i interkulturalnog
obrazovanja utje¢u na razvoj interkulturalne svijesti i oblikovanja osobnosti u¢enika (Bjelak,
2021). Rezultati tih istrazivanja naglaSavaju vaznost osobnosti i interkulturalne kompetencije u
akademskim i druStvenim aktivnostima tijekom obrazovanja u inozemstvu, naglasavajuci
potrebu za interkulturalnim radionicama prije odlaska u stranu zemlju kako bi se olaksala
prilagodba ucenika (Wang i Ching, 2015).

Analizom videozapisa dosli smo do zakljucka da su najzastupljenije interkulturalne nastavne
teme u nastavi engleskog jezika u srednjim Skolama: Kultura (zastupljena u gimnaziji i
strukovnoj $koli), Odrzivi razvoj (zastupljena u strukovnoj $koli) i Ljudska prava (zastupljena

u gimnaziji).

Prema Seidlhofer (2011), poucavanjem o kulturi nastavnici stvaraju okruzenje za ucenje
stranoga jezika koje se temelji na razumijevanju i poStovanju. Poucavanje kulture neodvojivo
je od poucavanja stranoga jezika. Kada nastavnici engleskog jezika poucavaju uc¢enike znanju
1 vjeStinama stranoga jezika, ucenici uce i o kulturi naroda zemalja engleskog govornog
podrucja. Stoga ne ¢udi da se kategorija Kulture izdvojila kao najzastupljenija nastavna tema.

Potrebno je naglasiti da je Kultura jedna od interkulturalnih nastavnih tema zastupljenih u



kurikulumima engleskog jezika, stoga i u nastavi engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj
Skoli. Ucenje 1 poucavanje engleskog jezika potiCe i osigurava razvoj komunikacijske, ali i
medukulturne, odnosno interkulturalne kompetencije. Prema Jones (2018), medukulturne
vjestine vazne su za poucavanje u srednjim Skolama. U nastavi engleskog jezika u gimnaziji i
strukovnoj skoli vidljiva je primjena odgojno-obrazovnih ishoda iz domene Medukulturna
komunikacijska kompetencija koji poti¢u razumijevanje, empatiju, prihvacanje i uvazavanje
razli¢itih kultura (Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske, 2019). Prema Gay
(2010), prihvacanje razlicitosti kljuéno je za razvoj inkluzivnog okruzZenja za ucenje 1

poucavanje stranoga jezika.

Poucavanje kulture bitan je aspekt nastave engleskog jezika kao stranoga jezika jer su jezik i
kultura neraskidivo povezani (Choudhury, 2013). Nastavnici stranih jezika susre¢u se s
izazovima u uklju¢ivanju kulturnih elemenata u nastavu, ali prepoznaju njihovu vaznost u
razvoju interkulturalne komunikacijske kompetencije ucenika (Kuru Goénen i Saglam, 2012).
Ucinkovito poucavanje kulture moZze se posti¢i na temelju razvoja razli¢itih varijanti engleskog
jezika u svijetu i kritickom multikulturalizmu (Fandifio Parra, 2014). Medutim, kulturoloske
razlike izmedu nastavnika engleskog jezika (posebno govornika engleskog jezika kao
materinjeg jezika) i u¢enika mogu stvoriti prepreke, osobito u kolektivistickim drustvima gdje
je izbjegavanje komunikacije uobicajeno. Kako bi odgovorili na te izazove, nastavnici bi trebali
biti svjesni drustvenih i kulturnih razlika i prilagoditi strategije pouc¢avanja u skladu s tim (Yen,
2014). Integriranjem kulture u nastavu stranih jezika, nastavnici mogu pomoc¢i ucenicima

razviti dublje razumijevanje ciljnog jezika i njegovog kulturnog konteksta (Choudhury, 2013).

Vazno je istaknuti odrzivi razvoj kao suvremenu interkulturalnu temu o kojoj se Cesto raspravlja
posljednjih godina. Prema Ruggerio (2021), odrzivost i odrzivi razvoj postaju vazne teme za
istrazivanje. Jukic i suradnici (2021) navode da se odrzivi razvoj moze promatrati kao filozofija
Zivljenja u suvremenom svijetu te da suvremena Skola treba implementirati ciljeve, aktivnosti i
sadrZaje odrzivog razvoja u buduce kurikulume. Ujedinjeni Narodi (2015) predlazu 17 ciljeva
odrzivog razvoja (engl. Sustainable Development Goals) kao §to su podizanje kvalitete
obrazovanja, postizanje ravnopravnosti spolova, smanjivanje nejednakosti te partnerstvo za
ostvarivanje ciljeva. Juki¢ 1 Kakuk (2020) tvrde da su informirani mladi ljudi temelj iz kojeg bi
se mogli posti¢i ciljevi pouCavanja odrzivog razvoja. Rodriguez-Garcia i suradnici (2019)
navode da se obrazovanje temeljeno na odrzivom razvoju sve viSe razvija i da nastavnici sve

viSe poucavaju o odrzivosti. Prema Michelsen i Fischer (2017), obrazovanje bi trebalo



promicati svijest o odrzivom razvoju koje bi kao tema moglo otvoriti nove perspektive u
poucavanju nastavnih predmeta. Prema Letina i Dikovi¢ (2024), nastavnici bi trebali pokazati
vrijednosti koje bi ucenici mogli usvojiti kako bi postali aktivni gradani s budu¢im utjecajem
na ekolosku, ekonomsku i drustvenu dimenziju odrzivog razvoja. Nastavnici bi trebali imati
znanje o ciljevima odrzZivog razvoja i pozitivhe stavove o temi integrirati u poucavanje

nastavnog predmeta.

Interkulturalno obrazovanje i obrazovanje za odrZivost medusobno su povezana podrucja koja
pridonose globalnom razvoju i drustvenoj koheziji. Interkulturalno obrazovanje nadilazi
formalno Skolovanje, promicuci dijalog izmedu razli¢itih sustava znanja i osnaZzuju¢i autohtone
zajednice (Sandoval Rivera i Mendoza-Zuany, 2017). To je klju¢no za postizanje kvalitetnog
obrazovanja, borbu protiv iskljucenosti i poticanje kritickog globalnog gradanstva (Catarci,
2021). Odrzivost je, kao holisticki koncept, uskladena s interkulturalnim obrazovanjem u
upravljanju kulturnom raznoliko$¢u 1 rjeSavanju socio-ekoloskih problema. Oba pristupa isticu
razvoj usmjeren na covjeka, poStivanje razliCitosti i1 Sirenje znanja o vlastitim 1 tudim
vrijednostima. Integracija interkulturalnog obrazovanja i odrzivosti klju¢na je za ostvarenje
ciljeva za odrzivi razvoj do 2030. godine (engl. the 2030 Agenda for Sustainable Development),
nudeci sustavnu viziju ¢ovjecanstva 1 holisticku perspektivu o pojedincima, prirodi i svemiru

(Catarci, 2021).

Ovo istrazivanje je, izmedu ostaloga, utemeljeno na teorijskom okviru ljudskih prava, stoga ne
cudi da je u nastavi engleskog jezika zastupljena kategorija Ljudska prava. Vrijednosti
teorijskih ucenja koja ¢ine temelj ljudskih prava te dokumenti o interkulturalizmu kao $to su
Opca deklaracija o ljudskim pravima i Preporuka o odgoju i obrazovanju za medunarodno
razumijevanje, suradnju i mir te postivanje ljudskih prava i temeljnih sloboda zastupljeni su u
interkulturalnim temama koje se pojavljuju u nastavi engleskog jezika jer promicu jednakost
bez obzira na spol, nacionalnu ili religijsku pripadnost u kulturno raznolikom drustvu. U
gimnaziji je jedna od obradivanih tema bila ravnopravnost povodom Medunarodnog dana zena
(engl. International Womens' Day) u kojoj su ucenici ucili o pravima zena i ravnopravnosti
spolova. U gimnaziji se razgovaralo o stereotipima pa je nastava engleskog jezika barem
dijelom postala sredstvo borbe protiv diskriminacije i predrasuda. Ucenici su poucavani da
trebaju priznati kulturni identitet 1 vrijednosti naroda o kojima uce. Takoder su govorili o
vlastitom identitetu, prijateljstvima, razumijevanju i vrijednostima, te su zastupljene teme kao

Sto su kultura i obrazovanje.



Istrazivanja se u podru¢ju interkulturalizma u kontekstu poucavanja stranih jezika u
posljednjem desetljecu bave integracijom obrazovanja za ljudska prava u nastavu stranih jezika
(Tehseem i sur., 2020). Znanstvenici smatraju kako kurikulumi i udzbenici stranih jezika mogu
promicati svjesnost o ljudskim pravima i poticati kriticko misljenje ucenika. Prema Sun (2021),
potrebna je kriticka pedagogija kako bi se poucavalo buduce ucitelje 1 nastavnike o ljudskim
pravima s naglaskom na razvoju interkulturalne kompetencije i drustvene odgovornosti.
Nadalje, medunarodni suradnicki projekti trebali bi se implementirati u nastavu stranoga jezika
kako bi poboljsali razumijevanje ucenika o demokratskom sudjelovanju i kompetencijama za
interkulturalno gradanstvo (Yulita i Porto, 2016). Medutim, u vecini udzbenika stranih jezika
djecu i mlade se i dalje predstavlja kao pasivne subjekte (Torres, 2012). Navedena istrazivanja
pokazuju potencijal za podizanje svjesnosti o ljudskim pravima u nastavi engleskog i ostalih
stranih jezika.

Pipus (2021) naglasava vaznost rasprave o stereotipima u nastavi engleskog jezika jer se na taj
na¢in promiée interkulturalna kompetencija i svijest o0 socijalnoj pravdi. Nastavnici imaju
klju¢nu ulogu u uklanjanju stereotipa, posebno onih vezanih uz spol, kroz svjesne i nesvjesne
procese ucenja. Provedba projekata o kulturi moze poboljSati interkulturalno razumijevanje
ucenika, smanjiti stereotipe i razviti vjestine kritickog misljenja (Su, 2011). Istrazivanje u
Norveskoj pokazuje kako uvodenje kriticke vizualne pismenosti u nastavu stranih jezika moze
smanjiti eksplicitne stereotipe na temelju etnicke pripadnosti ili vjere 1 povecati svijest 0
stereotipima kao procesu (Brown, 2019). Kurikulumi usmjereni na borbu protiv stereotipa
mogu pomoc¢i u¢enicima da preispitaju pretpostavke, razlikuju ¢injenice od misljenja i razviju
otvorenost prema drugim kulturama (Eliseeva, 2023). Ovi pristupi pridonose poticanju
znatizelje o drugim kulturama, razumijevanju razli¢itih praksi te poboljSavaju sposobnost

ucenika da povezu i razumiju razli¢ite kulturne perspektive.

U nastavi engleskog jezika u gimnaziji 1 strukovnoj Skoli zastupljene su i nastavne metode
utemeljene na interkulturalizmu. Prema analiziranim podatcima, interkulturalne nastavne
metode koje su zastupljene u gimnaziji i strukovnoj Skoli su: Suradni¢ko u€enje, Ucenje putem
razlic¢itosti i Diskusija. Uz sli¢nosti, vidljive su i razlike u nastavi engleskog jezika s obzirom
na vrstu Skole. Interkulturalna nastavna metoda zastupljena samo u strukovnoj skoli je: Aktivno

ucenje.

Nastavni sati su u gimnaziji i strukovnoj Skoli bili odli¢no strukturirani te su bili pripremljeni

odgovarajuc¢iradni materijali. Nastava engleskog jezika u obje Skole gotovo je u potpunosti bila



interaktivna te su ucenici u strukovnoj skoli bili aktivno ukljuc¢eni u rad. Ucenici su medusobno
suradivali te su povezivali sadrzaje razliCitih predmeta. Sudjelovali su u aktivnom procesu
ucenja koji njeguje njihove akademske i socijalne vjestine (Jensen, 2003). Ucenici su slobodno
iznosili svoje ideje, vlastitim su rije¢ima iskazivali kako su razumjeli sadrzaj koji se uci,
povezivali su nastavne sadrzaje s primjerima iz svakodnevnog zivota, te su ih nastavnice

engleskog jezika odgovarajuc¢im pitanjima poticale na diskusiju.

Nastavnica engleskog jezika u strukovnoj Skoli je ucenicima razliCitih sposobnosti davala
zadatke razliCite tezine. Nastavnice engleskog jezika u gimnaziji 1 strukovnoj skoli su pojedinim
ucenicima davale dodatne upute ili objasnjenja za rad. U nastavi engleskog jezika u strukovnoj
Skoli inkluzija je bila prisutna jer je u€enica s teSkocama aktivno sudjelovala u suradnickom
ucenju. Kroz aktivnu participaciju ucenika s teSko¢ama suradnicko ucenje poprima poZzeljan
oblik u kojem ucenik s teSko¢ama napreduje s gledista stjecanja znanja, razvoja sposobnosti,

ali i socijalnih i komunikacijskih vijestina (Skojo i Juki¢, 2021).

Strategije suradni¢kog ucenja mogu unaprijediti interkulturalno obrazovanje i potaknuti
integraciju u u¢ionicama. Prema Gundara i Sharma (2013), suradni¢ko ucenje treba ukljucivati
interkulturalno razumijevanje 1 necentri¢ni sadrzaj kurikuluma kako bi bilo uistinu u¢inkovito.
Prema Sharan (2010), suradni¢ko uc¢enje moze stvoriti kulturno osjetljiva okruZzenja za uéenje
uklju¢ivanjem razlicitog kulturnog naslijeda ucenika u razredne aktivnosti. Be¢irovi¢ (2023)
tvrdi da suradnicko ucenje pozitivno utjeCe na kulturnu inteligenciju i motivaciju za ucenje
stranih jezika, koji utje¢u na postignuca uéenika u stranome jeziku. Stovise, modeli vrnjatkog
poucavanja (engl. peer-tutoring and peer-education) unutar suradnickog uéenja pokazali su se
posebno ucinkovitima u poucavanju stranoga jezika i razumijevanju procitanoga, Sto ih ¢ini
vrijednim alatima za integraciju stranih i razli¢itih uc¢enika u suvremene skole. Kombinirajuéi
suradnicko ucenje s interkulturalnim obrazovanjem, nastavnici mogu stvoriti inkluzivne
prostore za ucenje koji promic¢u kulturnu osjetljivost, usvajanje stranih jezika i postizanje

akademskog uspjeha za sve ucenike.

Prema navedenim podatcima, moZemo uvidjeti da su interkulturalne nastavne metode bile viSe
zastupljene u strukovnoj $koli, nego u gimnaziji. Razloge mozemo pretpostaviti u vrsti srednje
Skole koja priprema ucenike za buduce zanimanje te je aktivno uc¢enje ne samo pozeljno, nego
nuzno u nastavi engleskog jezika, ali i svih ostalih nastavnih predmeta. Gimnazije bi takoder
trebale implementirati slicne interkulturalne nastavne metode iz viSe razloga. lako su

gimnazijalci uglavnom usmjereni na akademsko obrazovanje, te metode poboljSavaju kriticko



misljenje, komunikacijske vjestine i sposobnost razumijevanja razliCitosti. Aktivno ucenje 1
suradnicke metode pripremaju ucenike za buduée akademske izazove i medunarodno
okruzenje, omogucujuci im razvoj fleksibilnosti, timskog rada i medukulturalne osjetljivosti
koja je klju¢na u globalnom kontekstu obrazovanja i profesionalnog razvoja. Prema
analiziranim podatcima, najzastupljenije interkulturalne nastavne metode u nastavi engleskog
jezika u srednjim Skolama su: Suradnic¢ko ucenje (zastupljena u gimnaziji i strukovnoj skoli),
UcCenje putem razliitosti (zastupljena u gimnaziji i strukovnoj $koli) i Aktivno ucenje

(zastupljena u strukovnoj Skoli).

Prema Sabli¢ (2018), ucenici ukljuceni u ucenje putem diskusije razvijaju brojne vjestine.
Autorica navodi da je kljuc¢an faktor za ulazenje u otvorenu diskusiju atmosfera povjerenja i
potpore u kojoj ucenici imaju mogucnost izraziti vlastito misljenja bez neto¢nih, uvredljivih ili
neprijateljskih tvrdnji. Diskusija kao interkulturalna nastavna metoda moze poboljSati usvajanje
stranoga jezika koji ¢e uCenicima pomo¢i da razumiju globalizirani svijet. Nastavnice
engleskog jezika u gimnaziji i strukovnoj skoli povremeno su poticale diskusiju, ali bi navedena
interkulturalna nastavna metoda trebala biti viSe zastupljena u nastavi engleskog jezika s

obzirom na to da ima klju¢nu ulogu u interkulturalnom obrazovanju.

Diskusija je prepoznata kao uéinkovita metoda poucavanja stranih jezika koja promicée aktivno
ucenje 1 razvoj komunikacijske kompetencije (Horbunova i sur., 2021). Poti¢e ucenike na
izrazavanje misljenja, formuliranje argumenata i postizanje konsenzusa, istovremeno poticuci
kriticko razmisljanje 1 usvajanje jezika (Horbunova i sur., 2021). Ta metoda stvara poticajnu
atmosferu te motivira uc¢enike da sudjeluju u nastavi i osjecaju se sigurno pri upotrebi stranoga
jezika. Nastavnici imaju klju¢nu ulogu u organiziranju rasprava i osiguravanju njihove
uc¢inkovitosti (Horbunova i sur., 2021). Prema Khansir (2020), diskusija moze znacajno
poboljsati znanje engleskog jezika ucenika, osobito u okruzenjima s ograniCenim
mogucnostima govora. Medutim, provodenje diskusije zahtijeva pripremu u vise faza i smatra
se jednim od najsloZenijih oblika jezi¢ne prakse. Unato¢ tim izazovima, prednosti metode u
razvoju razli¢itih kompetencija 1 promicanju znanja engleskog jezika Cine je vrijednim alatom

u nastavi engleskog jezika.

U odgojno-obrazovnom procesu vazno je promicanje suradnje. Prema Meredith i suradnicima
(1998), suradnicko ucenje je rad ucenika u paru ili u skupini kako bi rijesili odredeni problem,
istrazili temu ili nadogradili spoznaje radi stvaranja novih ideja. Laal i Ghodsi (2012) definiraju

suradni¢ko uéenje kao oblik ucenja i poucavanja koja ukljucuje skupinu ucenika koji trebaju



raditi zajedno da bi rijesili problem, izvrSili zadatak ili stvorili proizvod. Prema
konstruktivistickom pristupu, ucenje je druStveni proces jer ucenici uce interakcijom s
vr$njacima. Prema Sabli¢ (2014), suradnicko ucenje omogucuje osjecaj pripadnosti skupini,
izgradnju medusobnih odnosa, podjelu odgovornosti i razvijanje globalne svijesti. Prema
Jensen (2003), suradni¢ko ucenje proces je ucenja putem izravne interakcije ucenika koja
izaziva pozitivou meduovisnost. U suradniCkom ucenju ucéenici rade u paru ili u skupini te su
svi Clanovi skupine odgovorni za postizanje zajednickog cilja. Moraju komunicirati jedni s
drugima kako bi rijesili zadatak. U radu trebaju primijeniti suradnicke vjestine — trebaju se
dogovoriti o podjeli rada, donijeti odluku o izlaganju, te rjeSavati moguce nesuglasice. Na kraju

aktivnosti trebali bi vrednovati rezultate svoga rada, ali i ucenika iz ostalih skupina.

Suradnicko ucenje u interkulturalnom obrazovanju nudi prednosti, ali predstavlja i izazove.
Istrazivanja pokazuju da suradniCke aktivnosti mogu poboljSati razvoj interkulturalne
kompetencije (De Hei i sur., 2020). Medutim, u¢inkovita provedba zahtijeva uklju¢ivanje
interkulturalnog sadrzaja u kurikulume (Gundara i Sharma, 2013). MjeSoviti pristup koji
kombinira suradnju uzivo 1 virtualnu suradnju pruza dublje iskustvo ucenja za interkulturalne
grupe i omogucuje razvoj zajednicke ,,mikro-kulture” (Nicolson i Uematsu, 2013). Izazovi i
dalje postoje u multikulturalnim u¢ionicama, posebno u okruzenjima strukovnog obrazovanja,
gdje se u€enici mogu usredotociti na individualnu izvedbu naustrb suradnje. Nastavnici takoder
mogu biti nesvjesni svoje uloge u oblikovanju ponasanja ucenika i utjecaja kulturnog porijekla

na procese suradnje (Tielman i sur., 2012).

Prema Siraj-Blatchford (2009), sva djeca imaju pravo na kurikulum koji uvazava njihov rodni,
kulturni 1 jezi¢ni identitet i porijeklo. Prosirena koncepcija interkulturalnog obrazovanja javlja
se 1 u obliku ucenja putem razlika (Sabli¢, 2018). Ucenje putem razli¢itosti usporeduje dvije
kulture, stoga ucenici u nastavi engleskog jezika usporeduju vlastitu kulturu s kulturom naroda
zemalja engleskog govornog podrucja. Postoji nekoliko modela u¢enja putem razli¢itosti, ali u
suvremenom drustvu prisutan je demokratski model koji potice jednakost bez obzira na
razli¢itosti. Vec¢inu drustvenih ciljeva kao Sto su povezanost, pripadnost grupi, solidarnost,
izgradnja zajednice, podjela odgovornosti, sudjelovanje ili globalna svijest ne mogu postici
pojedinci, nego se postizu isklju¢ivo zajedniCkim stjecanjem spoznaja, rasudivanjem putem
rasprave, provodenjem zajednickih projekata i zajednickim rjeSavanjem problema (Sablic,
2018). Interkulturalno obrazovanje stavlja naglasak na kulturolosku razmjenu, fokusirajuci se

na razvoj vjestina i interaktivnih sposobnosti izvan tradicionalnih metoda pouc¢avanja. Pristup



razlikama u interkulturalnom obrazovanju moZe se promatrati iz triju perspektiva: kao
konstrukt za opisivanje razlika, kao oznacavanje kontrasta i kao oznaka razlikovanja u
globalnom u¢enju (Lang-Wojtasik, 2008). Suradni¢ko ucenje stvara kulturno osjetljive u¢ionice
u kojima je ucenje vazno za sve ucenike. Taj pristup ukljucuje otkrivanje ucenickih svjetova i

njihovo uklju¢ivanje u razredno okruzenje (Sharan, 2010).

Prince (2004) definira aktivno uéenje kao proces ukljuc¢ivanja ucenika u aktivnosti u kojima
trebaju promiSlhjati o idejama 1 kako 1h primijeniti u stvarnom svijetu. Prema
konstruktivistickom pristupu, ucenje je aktivan proces (Charles i sur., 2018). Navedeni autori
tvrde da je aktivno u€enje najucinkovitije jer u€enici ne primaju znanje pasivno, nego svoje
postojece znanje modificiraju konstruiranjem novog znanja. Prema Sabli¢ (2014), aktivno
ucenje je ucenje vodeno otkrivanjem. Prema Poonam (2017), aktivno konstruiranje znanja
podrazumijeva otkrivanje novih informacija, provjeravanje i usporedivanje s postojecim
podatcima. Prema Schrader (2015), aktivno ucenje ukljucuje aktivno sudjelovanje pojedinca u
okruzenju, odnosno njegovu interakciju s fizickim 1 drustvenim okruzenjem. Kako bi uc€enici
postali aktivni tvorci vlastitog znanja, potrebno ih je motivirati na aktivno ucenje — iznosenje

ideja, propitivanje, argumentiranje, istraZivanje i procjenjivanje znanja (Garbett, 2011).

Konstruktivizam u interkulturalnom obrazovanju naglasava pristupe usmjerene na ucenika, pri
¢emu ucenici aktivno konstruiraju znanje kroz interakciju 1 refleksiju (Kurtes i sur., 2017;
Brown i sur., 2020). Prema toj teoriji, nastavnici usmjeravaju ucenike kako bi razvili
interkulturalnu komunikacijsku kompetenciju 1 vjestinu kritickog misljenja (Kurtes$ 1 sur.,
2017). Konstruktivisticke metode su u multikulturalnom obrazovanju pokazale pozitivne
rezultate te da uéenici cijene navedeni pristup (Brown i sur., 2020). Interkulturalno obrazovanje
djeluje na viSe drusStvenih razina 1 presijeca se s razliCitim obrazovnim poddisciplinama. Na
razvoj interkulturalnog obrazovanja utjeu nacionalne, rasne, gradanske i kulturne paradigme,
kao i politi¢ki i povijesni ¢Cimbenici specifiéni za razliCite zemlje, stoga znanstvenici predlazu
rekonstrukciju interkulturalnog obrazovanja kako bi se odgovorilo na suvremene globalne

izazove.


https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4152208/#B20

5. ZAKLJUCAK

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima
engleskog jezika u srednjim Skolama te identificirati potencijalne razlike izmedu gimnazija i
strukovnih Skola u Republici Hrvatskoj. Istrazivanje je provedeno kroz cetiri temeljna
istrazivacka pitanja koja su omogucila sveobuhvatnu analizu interkulturalnih dimenzija u
formalnom obrazovnom okviru i stvarnoj nastavnoj praksi: Jesu li u kurikulumima engleskog
jezika gimnazija i strukovnih Skola zastupljeni interkulturalni sadrzaji?; Koje interkulturalne
teme su najcesce zastupljene u kurikulumima engleskog jezika gimnazija i strukovnih Skola?;
U okviru kojih se ishoda u kurikulumima engleskog jezika gimnazija i strukovmnih skola
ostvaruju interkulturalni sadrzaji?; Jesu li u nastavi engleskog jezika zastupljeni interkulturalni

sadrzaji i provode li ih nastavnici?

Ovo istrazivanje utemeljeno je na transformativnoj istrazivackoj paradigmi koja nadilazi
tradicionalne pristupe te promatra obrazovni proces kroz prizmu drustvene pravde i
emancipacije. Primjena kvalitativnih metoda analize sadrzaja kurikuluma i sustavnog
promatranja nastave omogucila je dubinsko razumijevanje kompleksnosti interkulturalnih
procesa U odgojno-obrazovnom kontekstu. KoriStenje softivera MAXQDA za kodiranje
kurikuluma i aplikacije VIDAN za analizu videozapisa nastave predstavlja metodolosku

inovaciju koja osigurava rigoroznost i transparentnost istrazivackog procesa.

Empirijska analiza potvrdila je postojanje Cvrste osnove za interkulturalizam u hrvatskom
obrazovnom sustavu engleskog jezika. Zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u kurikulumima
gimnazija 1 strukovnih Skola upucuje na sustavnu integraciju interkulturalnih vrijednosti u
formalne obrazovne dokumente. Posebno je znacajan nalaz o zanemarivim razlikama medu
vrstama Skola, $to sugerira koherentnost pristupa interkulturalnom obrazovanju neovisno o

obrazovnoj usmjerenosti.

Identifikacija identiteta, ljudskih prava i obrazovanja kao najzastupljenijih interkulturalnih
tema reflektira uskladenost s europskim i globalnim obrazovnim trendovima. Navedene teme
predstavljaju temelj za razvoj kriti¢ke svijesti uenika o vlastitoj kulturnoj poziciji i sposobnosti

empatijske komunikacije s drugima.



Analiza videozapisa nastave potvrdila je primjenu kurikuluma u nastavnoj praksi, $to
predstavlja znacajan pomak u odnosu na tradicionalni jaz izmedu propisanog i implementiranog
kurikuluma. Predominantnost suradni¢kog ucenja kao interkulturalne nastavne metode upucuje
na paradigmatski pomak prema socio-konstruktivistickim pristupima koji omogucéavaju

autenti¢ne interkulturalne susrete u ucionici.
Ovo istrazivanje generira nekoliko znac¢ajnih znanstvenih doprinosa:

e Konceptualni doprinos ocituje se u razvoju kompleksnog analitickog okvira koji
povezuje kurikulume s nastavnom praksom kroz transformativnu prizmu. Istrazivanje
predstavlja pionirski pokusaj sustavne analize interkulturalnih dimenzija u hrvatskom
kontekstu nastave stranih jezika.

e MetodoloSki doprinos ukljuuje inovativnu primjenu digitalne analitike u
pedagogijskim istrazivanjima, posebno kroz kombinaciju MAXQDA i VIDAN
aplikacija za multimodalno kodiranje podataka. Primjena navedene metodologije
omogucava dublje razumijevanje slozenosti interkulturalnih procesa.

e Prakti¢ni doprinos ocituje se se kroz konkretne smjernice za unaprjedenje kurikuluma i
nastavne prakse. Rezultati istrazivanja pruzaju empirijski utemeljenu osnovu za

obrazovne reforme usmjerene prema vec¢oj interkulturalnoj kompetentnosti.

Implementacija transformativne paradigme u kontekstu tradicionalnih obrazovnih struktura
suoCava se s nekoliko ograni¢enja. Institucionalni izazovi ukljucuju administrativna
ogranic¢enja u provedbi inovativnih pristupa i potencijalni sistemski otpor strukturalnim
promjenama. Profesionalni razvoj nastavnika zahtijeva intenzivno stru¢no usavr$avanje i razvoj
novih pedagoskih kompetencija, Sto predstavlja vremenski i resurski zahtjevan proces.
Epistemoloski izazovi odnose se na kompleksnost balansiranja izmedu kriti¢kog pristupa 1
oCuvanja temeljnih znanja, kao i rizik pretjeranog relativizma u interpretaciji kulturnih
fenomena. Metodoloska ogranienja uklju¢uju prigodan wuzorak koji ograniCava
generalizabilnost nalaza, vremensku ogranicenost koja ne obuhvaca longitudinalnu dimenziju
transformativnih procesa te kontekstualnu specifi¢nost koja ogranicava transferabilnost nalaza

u druge obrazovne sustave.

Nalazi ovog istrazivanja generiraju nekoliko vaznih implikacija za pedagogijsku teoriju i
praksu. Za pedagogijsku teoriju: istrazivanje doprinosi razvoju kriticke pedagogije u hrvatskom

kontekstu kroz empirijsku validaciju transformativnih pristupa. Rezultati pruzaju teorijski okvir



za razumijevanje interkulturalnih procesa u formalnom obrazovanju. Za obrazovnu praksu:
istrazivanje omogucava evidencijski utemeljene preporuke za kurikularne reforme i nastavne
inovacije. Identificirane najbolje prakse mogu sluziti kao model za sustavno uvodenje
interkulturalnih pristupa. Za obrazovnu politiku: nalazi sugeriraju potrebu za sustavnim

pristupom profesionalnom razvoju nastavnika s naglaskom na interkulturalne kompetencije.
Ovo istrazivanje otvara nekoliko perspektivnih istrazivackih pravaca:

e Komparativna istraZivanja zastupljenosti interkulturalnih sadrzaja u drugim stranim
jezicima i nastavnim predmetima omogucila bi sveobuhvatniju sliku interkulturalnih
pristupa u hrvatskom obrazovanju.

e Longitudinalna istrazivanja transformativnih procesa pruzila bi uvid u dugorocne
ucinke interkulturalnih pristupa na ucenicka postignuca i stavove.

e Akcijska istrazivanja S nastavnicima omogucila bi participativni razvoj inovativnih
interkulturalnih pristupa prilagodenih specifi¢nim kontekstima.

e [strazivanja interkulturalne osjetljivosti nastavnika 1 ucenika doprinijela bi

razumijevanju psiholoSkih dimenzija interkulturalnih procesa.

Ovo istrazivanje potvrduje postojanje znacajnog potencijala za interkulturalizam u hrvatskom
obrazovnom sustavu engleskog jezika. Identifikacija osnove u kurikulumima i praksi stvara
premise za daljnji razvoj transformativnih pristupa koji mogu generirati pozitivne promjene u

odgojno-obrazovnom sustavu.

Transformativna vizija ovog istrazivanja nadilazi tradicionalne pedagogijske okvire teZzeci
stvaranju obrazovnog prostora koji poti¢e kritiCku svijest, empatiju 1 aktivno gradanstvo. U
kontekstu rastu¢ih globalnih izazova i potrebe za interkulturalnim razumijevanjem, rezultati
ovog istrazivanja pruzaju optimisti¢nu perspektivu moguénosti hrvatskog obrazovnog sustava

da odgovori na suvremene druStvene potrebe.

Znanstveni doprinos ovog rada manifestira se kroz stvaranje novog znanja o interkulturalnim
dimenzijama obrazovanja, metodoloske inovacije u pedagogijskim istrazivanjima te prakti¢ne
smjernice za unaprjedenje obrazovne prakse. Ova tema, aktualna na globalnoj razini,
predstavlja znacajan doprinos pedagogijskoj znanosti, koji moze inspirirati daljnja istrazivanja

i transformativne prakse u obrazovanju.
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6. PRILOZI

Prilog 1. Obrazac za opaZanje nastavnog procesa

Obrazac za opaZanje nastavnog procesa

Skola Opadaé

Nastavnik Datum 1 vrijeme opaZana
Predmet

Razredni odjel Broj uéenska u odjelu

Nastavna jedinicatema nastavnog sata

Oblik nastaveltip aktivnosti (Npr. cbrada novog sadriaja, vieZbanjeponaviiange, wednovanje/ogenivanye | sliéno)

Ciljevi | oéekivani obrazovni ishodi nastavnoga sata ($io 22 speciitng ofekuje da e uéenic navdit, razumyet | mod udn® nakon ovoga sata?)

Koje metode ce se koristiti da se ucenicima pomogne pri ostvarivanju navedenog cilfja?

Kako ce se provieriti je I postaviieni cilj nastavnog sata ostvaren?

Dogovor s nastavnikom

Opaiat je unaprijed uponat s obifjedjima uéenika | specifiénostima razreda | razredne dinamike

Dogovoreni su detalji o povierijivosti cijelog postupka i o nacinima kako osigurati povierjivost | diskreciju

Dogovoreno je kako opaZaca predstaviti uéenicima

Termin sastanka nakon opaZanja:

Bipike




Za svako od navedenih obilfjeZja nastave procijenite u kojoj je mjeri zastuplieno tijekom vadeg opaZanja

0 - Ne opada seinije primjenjivo +/- Nedovoljno prisutno

+ Dovoljno prisutno

Razredno ozracje
Nastavnik se prema uemama odnos: s postovargem | priwacaryem
U razredu viada opugtenc radno czratje
Nastavnik chvalpe tud utenda | rghova postgnuca
Nastavnik ma dobru neverbainu komunikacyu s wenoma
Nastavnik U nastav korst prmjesers humor
Nastawnik spremno 00QOVan na prtana wienda
Uderc poitupu pravila ponadania na saty

Nastavnik uSmkoviio reagra na neprhvatdyva ponasania udenis (pokuiae ometana nastave 5l )

o
>

Strukturiranje nastavnoq sata
Na podethu sata uitel] 3sno Tnos: tlemu nastawnog sata
Nastawnik jasno navod Cleve nastavnog sata (ishode vderya)
Mastavnik daje jasne upute | postavija jacna piana
Udemoma je tjekom sata jasno &0 trebau Ent
Nastavnik obsadngava postupno, s logidrem prelanma od ednostavrneg ka siofengim sadriagma

Na satu se cmypenguu razhie svrh 33

Nastavnik upucupe uéenike na kjuéne poymove, odnosno glavne sadriae koje treba naudt

Nastavnik prat reakcye uCenika | prema nyma odredige vmeme prelaska s jpane akiy na drugu

Nastavry sat je potpuno spuryen akivnostma (nema “praznog hoda”)
Nastavnik na krap sata ukratho sabma ono §10 se radilo na saty
Nastava je nterakiivna (mnogo pitanga 1 odgovora)

Nastavey sat e strukturiran | dobreo prpremien

o
- o
v

Ukfjucenost i motiviranost ucenika
Udenicx su aktwno ukdjudeni u rad
Uenc medusobno suraduu

Udena sudjelup s zammanem

Uéenc siobodno enose svose idese, postaviiau pianga i trade pojaénenia
Nastavnik podde ulendke da anose Viastie prnyere vezano uz sadriage kojp e ule




Individualizacija/diferencijacija poucavanja

Nastavnik utenicima razicitih sposcbnoss i nteresa dae zadatke raziiee teine

Nastavnik nekim uéemicima daje dodatne upute | objasmenja & dodatno vrieme 2a rod

Nastavnik ponowno i na drugaciji nacin chjasrgava ako dio udenda ne razummije & pogresno odgovara
Nastavnik daje uienioma dovolino vremena da odgovore na ptanga kog postavia

Nastavnik daje moguénost 2bora aktivnoss 1 nading rada

Nastawnik ukljuduje ulenie koyl se sami ne javigu & ne sudjeluu u akevnostma na satu

k DSIg da odredar ucenici ne dominiraju u raspravama i aktwnostima na satu

Poucavanje metakognitivnih vjestina i strategija ucenja

Nastavnik stavia naglasak na razummevans, a ne samo na Zapaménanis poymova

Nastavnik postavija ptanja kopa pobéu na razmisharye (koja podcu kognitvne procese vise razine)

Nastavnik direkino poucava uienike o tome kako pristupd ucenpu, nesavanju odredenih zadataka il viezbanu

N potice utenike da viastitm medma iskadu kako su razumjel sadriaj koji se uli

Nastavnik trads od ubenika da opsugu | objadnjavau korake kope konste u radu na nekom zadatu

N, potide uleruke da prate | provieravau svoje urathe (npr. da uodava | ispraviiau pogredks, proverava netenie do

kojega su dodh)
Nastavnik radi od udenka da prociene viastt rad | napredovanie

Nastsvnik ochrabeuje uéenke da dap svore osobno melenye | keiticki osvrt na sadeiage ko se ue

Nastavnik povezuje nastavne sadrisie s primpenma iz svakodnevnog Zivota | priasniim znanyima | skustvma utenka

Nastavnik 2adage zadathe koji omoguéuju primpenu znan@ ili viefting na svakodnevne situacie

Nastavnik potiée udenie na samoctalno vodenje bilieZaka | organzirane sadrZaa koy o2 ud (npr. zdvajanem glavnd idsja |

poymova 1k zradom jednostavrvh prikaza)

Hastavnik potice povezivanye sadrZap razhcith predmeta

Povratne informacije i formativno vrednovanje ucenja

Nastavnik postavija pdana kogma provierava razumgevane ucenka

Nastavnik peuza konkretne povratne nformacye wd o ngh radu

Nastawnik pravovremeno objasnjava zasto je neks cdgovor ispravan il nespravan

MNa ik na konk prmjenma cbjadnjava svore knterge vrednovan rads | postignuca ulenka

ik istice napredovanys ulenka | njhov uspieh u uteng (8 ne nphove nedostatie)

Nastavnik ma prpremiEna pianga i zadatke kopma peov) Wevane | postignuta ulenka na saty

(o)

Q

O



Komentari nakon opaZanja nastavnog procesa

Opéi dojam o nastavnom satu

Dobri aspekti nastavnog procesa (npr. strukfura, jasnoca, organizacya, interakcja, enfuziazam, energya, angaZman uienka, uvaZavange
razhilosh medu uéemvama, pobcanpe vish kognibvinh procesa, formativno vrednovange . )

Podruéja za refleksiju | moguée unapredivanje (nov. strukfura, jasnota, organizacya, inlerakoya, entuzyazam, energya, angaiman ubemka,
uvaavarye razhtost medu udemioma, pobcame widih kognsfiviuh procasa, formabivno vrednovanye )




Prilog 2. Odgojno-obrazovni ishodi i njihova razrada u domeni Komunikacijska jezi¢na

kompetencija od 1. do 4. razreda gimnazija (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019)

Ishodi (1. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.1.1.%2 Analizira
jednostavan prilagoden ili
izvoran tekst srednje duzine

pri slusanju 1 ¢itanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike
analizira glavnu poruku, kljuéne 1 specificne
informacije

prepoznaje implicitne poruke u tekstu

razlikuje bitnu od nebitne informacije

primjenjuje strategije za sluSanje 1 ¢itanje

razumije govornika kad govori polako u
najzastupljenijim varijantama standardnoga jezika
usporeduje utjecaj intonacije na poruku koju govornik
zeli prenijeti

prepoznaje i razlikuje razgovorni stil od formalnijih

stilova

SS (1) EJ A.12. Cita
prilagodene knjizevne

tekstove.

razvija CitalaCku pismenost Ccitaju¢i radi uzitka
knjizevne tekstove u mogucoj povezanosti s

hrvatskim jezikom te po izboru ucenika i nastavnika

SS (1) EJ A.1.3. Prilagodava
prozodiju razli¢itim
komunikacijskim

situacijama.

istice 1 naglasava znaCenje pojedinacnih rijeci u
prijenosu poruke

koristi se odgovaraju¢im naglaskom ili/i akcentom,
ritmom, intonacijom te varijacijama u brzini i
glasno¢i govora 1 prilagodava ih razli¢itim

komunikacijskim situacijama

SS (1) EJ A.1.4. Govori tekst
srednje duzine koriste¢i se
jezi¢nim strukturama srednje

razine slozenosti.

planira tijek govora
priprema i govori tekst
izrazava vlastito miSljenje, ideje 1 stavove i

potkrepljuje ih odgovaraju¢im dokazima i primjerima

22 Oznake ishoda u kurikulumu opisuju da se odnosi na srednju kolu (SS), prvi strani jezik (1), engleski jezik (EJ), domenu

(A, Bili C), razred (1. —4.) i redoslijed ishoda unutar domene u pojedinom razredu (druga brojka).



ureduje tj. ispravlja svoj govor

SS (1) EJ A.1.5. Sudjeluje u
duzemu planiranom i
jednostavnome

neplaniranom razgovoru.

planira i priprema razgovor

sudjeluje u razgovoru

upotrebljava primjerene jezicne strukture za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za

preuzimanje prava na rijec¢

SS (1) EJ A.1.6. Pie
strukturiran  tekst srednje
duzine koriste¢i se jezi€nim
strukturama srednje razine

slozenosti.

planira strukturu 1 sadrzaj

organizira tekst u odlomke

koristi se primjerenim veznim sredstvima i jezicnim
strukturama srednje razine sloZzenosti

primjenjuje pravopisna pravila

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

Ishodi (2. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.2.1. Analizira
jednostavan izvoran i duZzi
prilagoden tekst pri slusanju

1 Citanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike
analizira glavnu poruku, klju¢ne 1 specificne
informacije 1 implicitne poruke u tekstu primjenjujuci
strategije slusanja i ¢itanja

procjenjuje utjecaj intonacije na poruku koju govornik
zeli prenijeti u razli¢itim kontekstima
prepoznaje razliCite stilove uvjetovane
komunikacijskom situacijom

razlikuje upotrebu odgovarajucega jezicnog registra u

formalnim i neformalnim situacijama

SS (1) EJ A.2.2. Analizira
prilagodene knjizevne

tekstove.

razvija ¢italacku pismenost Citajuci radi uzitka
analizira tekstove prilagodene razini znanja u
mogucoj povezanosti s hrvatskim jezikom te po izboru

ucenika i ucitelja

S (1) EJ A.2.3. Koristi se
prozodijom radi isticanja

razli¢itih znacenja.

izmjenjuje naglaSavanje rije¢i 1 mijenja receni¢nu
intonaciju kako bi istaknuo drugacije znacenje
pravilno izgovara i prati ritam recenice

varira brzinu i glasno¢u govora i prilagodava ih

razli¢itim komunikacijskim situacijama




SS (1) EJ A.2.4. Govori tekst
srednje duzine koriste¢i se
jezicnim strukturama vise

razine slozenosti.

planira tijek govora

priprema i govori tekst

izrazava vlastito misljenje, ideje i stavove i obrazlaze
ih argumentima

iznosi rezultat rada u skupini ili vlastitoga rada pred
drugima

ureduje tj. ispravlja svoj govor

SS (1) ET A.2.5. Sudjeluje u
kraéemu neplaniranom 1
duzemu planiranom

razgovoru.

koristi se primjerenim jezi€nim strukturama za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za
preuzimanje prava na rijec

pokazuje zanimanje za razgovor i ukljucuje se u tijek

razgovora izborom prikladnih fraza

SS (1) EJ A.2.6. Pise
strukturiran tekst srednje
duzine koriste¢i se jezi¢nim
strukturama  viSe razine

slozenosti.

individualno 1/ili suradni¢kim radom planira strukturu
1 sadrzaj

organizira tekst u odlomke

koristi se primjerenim kohezivnim sredstvima i
jezi¢nim strukturama vise razine slozenosti
primjenjuje pravopisna pravila

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

Ishodi (3. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.3.1. Analizira
duzi izvoran ili prilagoden

tekst pri sluSanju i Citanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike
analizira glavnu poruku, klju¢ne 1 specificne
informacije i implicitne poruke u tekstu

razlikuje bitnu od nebitne informacije

primjenjuje strategije sluSanja i Citanja

SS (1) EJ A.3.2. Cita
jednostavne knjiZzevne

tekstove.

razvija CitalaCku pismenost ¢itajuéi radi uzitka
jednostavne knjiZzevne tekstove
analizira tekstove prilagodene razini znanja po izboru

ucenika 1 nastavnika

SS (1) EJ A.3.3. Govori dug
tekst koriste¢i se slozenim

jezitnim  strukturama i

planira tijek govora i izlaganja, priprema i govori tekst
koriste¢i se slozenim jezi¢nim strukturama i stilom

primjerenim komunikacijskoj situaciji




stilom primjerenim

komunikacijskoj situaciji.

ureduje tj. ispravlja svoj govor

SS (1) EJ A.3.4. Sudjeluje u
duzemu neplaniranom i
dugome planiranom

razgovoru.

koristi se primjerenim jezi¢nim strukturama za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za
preuzimanje prava na rije¢

pokazuje zanimanje za razgovor i koristi se
osnovnim frazama da dobije na vremenu prije nego

Sto odgovori na pitanje

SS (1) EJ A.3.5. Pise dug

strukturiran tekst koristeci se

sloZzenim jeziénim
strukturama i stilom
primjerenim

komunikacijskoj situaciji.

planira strukturu 1 sadrZaj

organizira dug tekst u odlomke

koristi se primjerenim veznim sredstvima i slozenim
jezi¢nim strukturama

primjenjuje pravopisna pravila 1 odgovarajuci stil
pisanja

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

SS (1) EJ A.3.6. Sazima i
prevodi jednostavnije

tekstove.

usmeno ili pismeno sazima jedan ili viSe tekstova
proizvedenih na engleskome jeziku u jedan tekst na
materinskome jeziku

prevodi pisani ili govoreni tekst na engleskome jeziku
na materinski jezik vode¢i raCuna o kulturnim

posebnostima jezika

Ishodi (4. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.4.1. Procjenjuje
duzi izvoran ili prilagoden

tekst pri sluSanju 1 ¢itanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike

kriticki procjenjuje glavnu poruku, kljuéne 1
specificne informacije i implicitne poruke u tekstu
predvida sadrzaj na temelju ustroja teksta i procjenjuje
kako struktura teksta i njegove karakteristike utje¢u na

Citatelja 1 sluZe namjeni teksta

SS (1) EJ A.4.2. Analizira
jednostavne knjiZzevne

tekstove.

razvija ¢italacku pismenost Citajuéi radi uzitka
analizira knjiZevne tekstove prilagodene razini znanja

po izboru ucenika i nastavnika




SS (1) EJ A.4.3. Govori dug
tekst koriste¢i se vrlo
slozenim jezicnim

strukturama.

planira tijek govora i izlaganja

priprema i govori tekst koristeé¢i se vrlo sloZzenim
jezinim  strukturama 1 stilom  primjerenim
komunikacijskoj situaciji

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

SS (1) EJ A.4.4. Sudjeluje u

dugome razgovoru.

koristi se primjerenim jezicnim strukturama za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za
preuzimanje prava na rije¢ u dugome neplaniranom

razgovoru

SS (1) EJ A.4.5. Pise tekst
vrlo sloZene jezicne
strukture razli¢itih duzina,

stilova i namjena.

planira strukturu 1 sadrZaj

organizira tekst razli¢itih duZina u odlomke

koristi se primjerenim veznim sredstvima i slozenim
jezi¢nim strukturama

primjenjuje pravopisna pravila 1 odgovarajuca
stilisticka sredstva kako bi postigao odgovarajuéi
efekt

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

SS (1) EJ A.4.6. Sazima i

prevodi sloZenije tekstove.

usmeno ili pismeno sazima na engleski jezik jedan ili
viSe tekstova proizvedenih na materinskome jeziku
prima pisani tekst na materinskome jeziku i proizvodi
pisani ili govoreni tekst na engleskome jeziku vodeci
racuna o kulturnim posebnostima jezika

posreduje u neposrednoj usmenoj interakciji izmedu

dvaju ili viSe sugovornika koji ne dijele isti jezik




Prilog 3. Odgojno-obrazovni ishodi i njihova razrada u domeni Medukulturna

komunikacijska kompetencija od 1. do 4. razreda gimnazija i strukovnih S$kola

(Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019)

Ishodi (1. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ B.1.1. Raspravlja o informacijama
0 zemljama ciljnoga jezika i drugim

kulturama.

prosiruje raspon informacija o drugim
kulturama

utvrduje 1 analizira sli¢nosti 1
razli¢itosti medu vlastitom kulturom 1
drugim kulturama

prosuduje primjerenost zakljucaka o

vlastitoj kulturi i drugim kulturama

SS (1) EJ B.1.2. Prilagodava zadane
komunikacijske obrasce u razliCitim,

unaprijed odredenim kontekstima.

mijenja naucene komunikacijske
obrasce za izrazavanje razliCitih
drustvenih funkcija jezika

prilagodava obrasce vlastitim
potrebama u komunikacijskoj

situaciji

SS (1) EJ B.1.3. Preispituje i procjenjuje
stereotipe i predrasude na svim razinama i u
svim oblicima te predlaze strategije za
izbjegavanje i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje i razgradnju

stereotipa i predrasuda.

provjerava tocnost informacija o
narodu i/ili  kulturama zemalja
ciljnoga jezika i drugim kulturama
istiCe (vlastita) pogreSna shvacanja i
upozorava na njihove posljedice
izabire strategije za izbjegavanje i/ili
prevladavanje nesporazuma,
otkrivanje i razgradnju stereotipa i

predrasuda primjerene kontekstu

SS (1) EJ B.1.4. Prepoznaje i objasnjava

utjecaj  medukulturnih  iskustava  na

izdvaja vlastita inicijalna uvjerenja i

stavove prema drugima




oblikovanje vlastitih uvjerenja i stavova

prema drugima.

navodi promjene vlastitih uvjerenja i
stavova koje su uslijedile kao rezultat

medukulturnih iskustava

Ishodi (2. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ B.2.1. Istrazuje kulture zemalja
ciljnoga jezika i druge kulture te preispituje
pretpostavke dobrih medukulturnih odnosa i
potencijalno  problemati¢ne situacije u

medukulturnim susretima.

otkriva kulture zemalja ciljnoga
jezika i druge kulture tijekom sati
knjiZzevnosti, filmske umjetnosti 1 sl.
u izvanSkolskome okruzju

analizira (ne)uspjeSne medukulturne
odnose 1 definira njihove zajednicke

karakteristike

SS (1) EJ B.2.2. Primjenjuje raznolike
druStveno-jezine  funkcije  jezika 1
konvencije uljudnoga ponasanja u razlicitim

kontekstima.

primjenjuje  konvencije uljudnoga
ponasanja u privatnoj i javnoj sferi, u
fizickome 1 digitalnome okruzju,
neovisno o kontekstu

iskazuje razliCite drustveno-jezicne
funkcije s pomocu jezicnih struktura

srednje razine sloZzenosti

SS (1) EJ B.2.3. Predvida moguée posljedice
utjecaja stereotipa i predrasuda u razli¢itim

kontekstima.

osmisSljava analogije 1 metafore s
pomocu kojih opisuje opasnost od
tumacenja drugih kultura kroz prizmu
vlastite

objasnjava opasnost od stjecanja
pogreSne 1/ili nepotpune slike o
narodu i/ili kulturi zbog

generalizacija, stereotipa i predrasuda

SS (1) EJ B.2.4. Raspravlja o utjecaju
medukulturnih iskustava na oblikovanje

vlastitih uvjerenja i stavova prema drugima.

koristi se osobnim iskustvom kao
polaziSnom tockom za izvodenje
zakljuaka o utjecaju medukulturnih
iskustava na oblikovanje uvjerenja i
stavova

argumentira  svoje  miSljenje 1

potkrepljuje ga primjerima




Ishodi (3. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ B.3.1. Integrira razli¢ite kulturne
elemente i stvara cjelovitu sliku vlastite i

drugih kultura.

objasnjava slozenost vlastite i drugih
kultura analizirajuéi njihove sastavne
dijelove

poopcava vlastite ideje o svojoj
kulturi 1 drugim kulturama i
objasnjava ih integriraju¢i razlicite

kulturne elemente

SS (1) EJ B.3.2. Izrazava se primjereno

kontekstu i svrsi komunikacije.

primjenjuje prikladne
komunikacijske obrasce u skladu s
druStveno-jeziénim funkcijama u
razli¢itim kontekstima
upotrebljava odgovarajuce

neverbalne znakove

SS (1) EJ B.3.3. Analizira utjecaj empatije na
vlastita razmi$ljanja i postupke te osmisljava
strategije za izbjegavanje i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje i razgradnju
stereotipa i predrasuda o vlastitoj i drugim

kulturama.

preispituje  vlastite vrijednosti i
stavove prema drugima i drugacijima
prilagodava postojece 1 kreira nove
strategije  za izbjegavanje i/ili
prevladavanje nesporazuma i
otkrivanje i razgradnju stereotipa i

predrasuda

SS (1) EJ B.3.4. Interpretira medukulturno
iskustvo iz viSe razliCitih gledista te predlaze
rjeSenja potencijalno problemati¢nih
situacija u medukulturnim kontaktima i (p)

odrzava uspjes$ne odnose.

uvazava razliCita kulturna glediSta i
primjenjuje  th pri  izvodenju
zakljucaka o vlastitoj kulturi i drugim
Kulturama

tumaci pojave drugih kultura bez
donosenja vrijednosnih prosudbi
analizira  uzroke  medukulturnih
nesporazuma

analizira stajaliSta 1 medukulturna
iskustva u stvarnim i imaginarnim
situacijama uvazavaju¢i razliCite

kulturne identitete




usmjeren je na (p)odrzavanje dobrih

medukulturnih odnosa

Ishodi (4. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ B.4.1. Raspravlja o sloZenim
elementima vaznim pripadnicima drugih

kultura i argumentira vaznost visejezic¢nosti.

iznosi argumentirane stavove 0
kulturnim  elementima vaznim
pripadnicima drugih kultura

objasnjava meduovisnost razli¢itih
elemenata koji definiraju kulturu i

njihovu promjenjivost

SS (1) EJ B.4.2. Uvazava sve kulturne
specificnosti  razliitih ~ govornika 1
primjenjuje ith u medukulturnoj interakciji te
komunicira s razli¢itim skupinama govornika
na na¢in koji dovodi do uzajamnoga

zadovoljstva sugovornika.

primjenjuje prikladne
komunikacijske obrasce i
odgovarajuce neverbalne znakove
ponasa se u skladu s kulturnim
normama u razli¢itim kontekstima
uvazava sve kulturne posebnosti i
razliCitosti prisutne u verbalnoj 1
neverbalnoj  komunikaciji 1 u
medukulturnim susretima
primjenjuje konvencije povezane s
njima

primjenjuje prikladne
komunikacijske obrasce u skladu sa

situacijom i sugovornicima

SS (1) EJ B.4.3. Primjenjuje vlastite
strategije za izbjegavanje i/ ili prevladavanje
nesporazuma, otkrivanje i razgradnju
stereotipa 1 predrasuda te prilagodava i zbog
empatije mijenja vlastita razmiSljanja 1
postupke kako bi se odrZavali uspjesni odnosi
i sprjecavale problematiéne situacije u

medukulturnim kontaktima.

koristi se vlastitim strategijama za
izbjegavanje  i/ili  prevladavanje
nesporazuma i otkrivanje i razgradnju
stereotipa i predrasuda

preuzima odgovornost za uspjeh
medukulturnoga iskustva

uoCava 1 ispravlja pogreSke u

tumacenju drugih kultura




Prilog 4. Odgojno-obrazovni ishodi i njihova razrada u domeni Samostalnost u
ovladavanju jezikom od 1. do 4. razreda gimnazija i strukovnih $kola (Ministarstvo
znanosti i obrazovanja, 2019)

Ishodi (1. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ C.1.1. Prepoznaje i koristi se
slozenim kognitivnim strategijama ucenja

jezika.

analizira 1 primjenjuje potrebne
korake za uspjesno rjeSavanje zadatka
raSClanjuje nove izraze i strukture na
poznate elemente radi razumijevanja
I pravilne upotrebe

koristi se  jednojezicnim  1/ili

dvojezi¢nim rjecnicima

SS (1) EJ C.1.2. Prepoznaje i koristi se
slozenim  metakognitivnim  strategijama

ucenja jezika.

razmiSlja o razli¢itim zadatcima
pokazuju¢i  jasno  razumijevanje
njihove svrhe

prepoznaje moguce probleme i bira
odgovarajuca rjeSenja

prati napredak u ucenju tekstom

srednje duzine

SS (1) EJ C.1.3. Prepoznaje i koristi se
slozenim drustveno-afektivnim strategijama

ucenja jezika.

usredotocCuje se na ciljeve ucenja,
vlastita postignuca i resurse koji su
mu na raspolaganju radi smanjenja
stresa pri u¢enju

razgovara s drugima o poteskoc¢ama
u ucenju

razvija suradnicko ucenje radi

uzajamne potpore i ohrabrenja

SS (1) EJ C.1.4. Izabire razli¢ite tehnike
kreativnoga izrazavanja 1 koristi se njima:
tumaci i vrednuje postojece 1 osmisljava nove
ideje povezane s osobnim iskustvima i

poznatim temama.

kreativno oblikuje razliCite vrste
tekstova

provodi kratko istrazivanje na temelju
postavljenih  hipoteza  izvodeci

zakljucke otvorenoga tipa i koristeci




se intuicijom u  pronalaZenju

originalnih rjesenja

SS (1) EJ C.1.5. Izabire razli¢ite vjestine
kritickoga misljenja i1 koristi se njima pri
tumacenju i vrednovanju misljenja, stavova i
vrijednosti povezanih s osobnim iskustvima i

poznatim temama.

pazljivo, aktivno i analiticki Cita i
odlu¢uje  koje od informacija,
misljenja, stavova i vrijednosti u
tekstu prihvatiti

izlaze ih s argumentacijom

sudjeluje u debati

SS (1) EJ C.1.6. lzabire i organizira
informacije iz razliCitih vrsta tekstova 1
izvora, uocava osnovna pravila za citiranje
izvora, te izvodi duze prezentacije srednje

sloZzenih sadrzaja.

bira 1 uskladuje informacije/poruke iz
razlicitih vrsta tekstova i iz razlicitih
izvora te ih prema smjernicama iznosi

u duZim prezentacijama

Ishodi (2. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ C.2.1. Povezuje i primjenjuje

sloZzene kognitivne strategije ucenja jezika.

koristi se  raznim  tehnikama
naglaSavanja radi razumijevanja
teksta

izdvaja i zapisuje glavne poruke,
klju¢ne 1 specificne informacije i
implicitne poruke

piSe biljeske

koristi se jezicnim i drugim vrstama
natuknica  radi  rekonstruiranja

znacenja slusanih i ¢itanih tekstova

SS (1) EJ C.2.2. Povezuje i primjenjuje
slozene metakognitivne strategije ucenja

jezika.

istrazuje razliCite pristupe ucenju i
rjeSavanju zadataka 1 koristi se njima
radi unapredenja ucenja

biljezi napredak u wucenju duzim

tekstom

SS (1) EJ C.2.3. Povezuje i primjenjuje
slozene drustveno-afektivne strategije ucenja

jezika.

stvara pozitivan stav pozitivnim

izjavama tijekom rada na zadatku




upravlja vlastitim emocionalnim
stanjem i primjenjuje  tehnike
opustanja radi uspjesnijega ucenja

planira i upravlja radom u skupini na
projektima unutar redovnoga ucenja i

poucavanja

SS (1) EJ C.2.4. Povezuje i koristi se
razlicitim tehnikama kreativnoga
izraZzavanja: propituje i vrednuje postojece i
osmiSljava nove ideje povezane s osobnim

iskustvima 1 opéim/ struénim sadrzajima.

pokazuje interes za povezivanjem
Sirokoga raspona povezanih, ali 1
razli¢itih podrucja/ tema

pokazuje prilagodljivost u otkrivanju
novih znacenja 1 odnosa medu
pojmovima i idejama

u govoru i pisanju koristi se humorom

SS (1) EJ C.2.5. Povezuje i koristi se
razli¢itim vjeStinama kritickoga misljenja:
propituje 1 vrednuje miSljenja, stavove 1
vrijednosti primjenjuju¢i ih u rjeSavanju
problemskih situacija povezanih s osobnim

iskustvima i1 op¢im/ stru¢nim sadrzajima.

definira 1 pojaSnjava  problem
procjenjuju¢i koliko su iznesene
C¢injenice ili miSljenja 1 stavovi
koherentni, uzroc¢no-posljedi¢no
povezani 1 jesu li zakljucci logicki
utemeljeni

izrazava samouvjerenost u vlastitome

logickom prosudivanju

SS (1) EJ C.2.6. Interpretira i usporeduje
informacije iz razliCitih vrsta tekstova I
izvora, primjenjuje osnovna pravila za
citiranje izvora te izvodi duZe prezentacije

srednje slozenih sadrzaja.

razvija sposobnost tumacenja i
razlikovanja informacija/poruka iz
razli¢itth vrsta tekstova kao i
razlikovanja razli¢itih vrsta izvora te
razmjenjivanja  informacija  radi

objektivnoga izvjeStavanja

Ishodi (3. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ C.3.1. Analizira i primjenjuje

sloZene kognitivne strategije ucenja jezika.

usporeduje leksicke 1 strukturne
elemente  ciljnoga  jezika s
materinskim  jezikom i utvrduje
sli¢nosti i razlike

prevodi tekstove s ciljnoga jezika




uvjezbava ciljni jezik u
prirodnome/stvarnome okruzju
¢itajuéi izvorne tekstove

koristi se razli¢itim vrstama rje¢nika

SS (1) EJ C.3.2. Analizira i primjenjuje
slozene metakognitivne strategije ucenja

jezika.

okuSava se u nepoznatim zadatcima i
pristupima ucenju

svjesno pronalazi i stvara prilike za
upotrebu 1 vjeZzbanje jezika u
stvarnim komunikacijskim
situacijama

razvija kriterije za procjenu vlastitoga
znanja

biljezi napredak i interpretira podatke

o vlastitome ucenju

SS (1) EJ C.3.3. Analizira i primjenjuje
sloZzene drustveno-afektivne strategije ucenja

jezika.

nastavlja razvijati suradni¢ko ucenje
radi u skupini uz preuzimanje
odgovornosti za ostvarenje
zajedni¢kih ciljeva 1 donoSenje
odluka

ispituje vlastitu ulogu i odnos prema
drugima te s njima razgovara O

vlastitim kao 1 osje¢ajima drugih

SS (1) EJ C.3.4. Koristi se razli¢itim
tehnikama  kreativhoga  izrazavanja 1
prilagodava ih: kriticki vrednuje postojece 1
osmisljava nove ideje povezane s osobnim

iskustvima i opéiny/ struénim sadrZajima.

razvija i upotrebljava spontano i
slobodno asociranje i izmiSljanje kroz
stvaralacku fantaziju

koristi se metodom pokuSaja i
pogreSaka u stvaranju novih sadrzaja

i ideja

SS (1) EJ C.3.5. Koristi se razli¢itim
vjestinama kritickoga miSljenja i prilagodava
ih: kriticki vrednuje miSljenja, stavove i
vrijednosti primjenjuju¢i ih u rjeSavanju

problemskih situacija i donoSenju odluka

provodi kratko istraZivanje: postavlja
hipoteze,  primjenjuje  osnovne
tehnike istrazivanja, obraduje

podatke i interpretira rezultate tako da




povezanih s osobnim iskustvima i opéim/

stru¢nim sadrzajima.

zakljuéci  logicno  slijede iz
argumenata i empirijskih podataka
nudi rjeSenja i donosi odluke

rjeSava sukob

Sazima razne vrste tekstova

SS (1) EJ C.3.6. Procjenjuje informacije iz
razli¢itih vrsta tekstova 1 izvora, primjenjuje
pravila za citiranje izvora te izvodi duze

prezentacije sloZenih sadrZaja.

u fiziCkome /ili digitalnome okruzju
objavljuje tekstove/kratke projekte
radi usporedbe i procjene informacija
izvodi duze prezentacije sloZenih

sadrzaja prema smjernicama

Ishodi (4. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ C.4.1. Sintetizira sloZene
kognitivne  strategije uclenja jezika 1

procjenjuje njihovu u¢inkovitost.

prevodi tekstove na ciljni jezik
primjenjuje znanje rijeci, pojmova i
struktura  razliitih  jezika radi
razumijevanja i upotrebe ciljnoga
jezika

pise sazetak dugoga odlomka/teksta
preusmjerava razgovor na poznatu
temu

koristi  se  razli¢itim  vrstama

referentne literature

SS (1) EJ C.4.2. Sintetizira sloZene
metakognitivne strategije ucenja jezika 1

procjenjuje njihovu u¢inkovitost.

preuzima odgovornost za planiranje,
pracenje i vrjednovanje vlastitoga
iskustva ucenja

nadovezuje se na prethodna znanja
pri ucenju

planira, postavlja ciljeve i organizira
ucenje

prati 1 vrednuje vlastito ucenje o
kojemu inicira konzultacijske
sastanke radi postizanja boljih

rezultata




SS (1) EJ C.4.3. Sintetizira sloZene
drustveno-afektivne strategije ucenja jezika i

procjenjuje njihovu uéinkovitost.

planira i upravlja radom u skupini na
istrazivackim projektima /ili
terenskoj nastavi

procjenjuje ucinkovitost usvojenih
strategija 1 njihovu primjenjivost u
daljnjem razvoju vlastite osobnosti i

odnosa prema drugima

SS (1) EJ C.4.4. Koristi se Sirokim spektrom
tehnika kreativnoga izraZzavanja: kriticki
prosuduje postojece 1 osmiSljava nove ideje
povezane s osobnim iskustvima i

suvremenim temama.

primjenjuje tehniku
paralelnoga/u¢inkovitoga
sukobljavanja miSljenja 1 tehniku
eksperimentiranja

koristi se lateralnim misljenjem
kreativno  uopcava  informacije
suprotnih znacCenja 1 razvija nove
skladne cjeline

kreira sloZzene mastovite tekstove

razvija osjecaj za estetski dozivljaj

SS (1) EJ C.4.5. Koristi se Sirokim spektrom
vjestina kritickoga miSljenja: argumentirano
dokazuje i prosuduje miSljenja, stavove i
vrijednosti primjenjuju¢i ih u rjeSavanju
problemskih situacija 1 donoSenju odluka
povezanih s osobnim iskustvima i

suvremenim temama.

postavlja konzistentne, valjane i
razumne pretpostavke

donosi  promisljene, logicne i
obranjive zakljucke te izvodi duboke
i konzistentne inferencije  kao
elemente kritickoga misljenja
predvida moguce posljedice irjeSenja
te ih vrednuje i donosi odluke
primjenjuje pregovaracke tehnike u

rjeSavanju problemskih situacija

SS (1) EJ C.4.6. Kriticki vrednuje
informacije iz razli¢itih vrsta tekstova 1
izvora te izvodi duZe prezentacije slozenih

sadrZaja.

koristi se razli¢itim vrstama digitalnih
i drugih medija

kriticki  interpretira 1  vrednuje
informacije radi njihove objektivne

upotrebe, razmjene i prezentiranja




Prilog 5. Ishodi u domeni Komunikacijska jezicna kompetencija od 1. do 4. razreda

strukovnih $kola (Ministarstvo znanosti i obrazovanja, 2019)

Ishodi (1. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.1.1. Analizira
jednostavan prilagoden ili
izvoran tekst srednje duzine

pri slusanju 1 ¢itanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike
analizira glavnu poruku, kljuéne 1 specificne
informacije

prepoznaje implicitne poruke u tekstu

razlikuje bitnu od nebitne informacije

primjenjuje strategije za sluSanje 1 ¢itanje

razumije govornika kad govori polako u
najzastupljenijim varijantama standardnoga jezika
usporeduje utjecaj intonacije na poruku koju govornik
zeli prenijeti

prepoznaje i razlikuje razgovorni stil od formalnijih

stilova

SS (1) EJ A.1.2. Prilagodava
prozodiju razli¢itim
komunikacijskim

situacijama.

istice 1 naglaSava znaCenje pojedinacnih rijeci u
prijenosu poruke

koristi se odgovaraju¢im naglaskom ili/i akcentom,
ritmom, intonacijom te varijacijama u brzini i
glasno¢i govora 1 prilagodava ih razli¢itim

komunikacijskim situacijama

SS (1) EJ A.1.3. Govori tekst
srednje duzine koriste¢i se
jeziénim strukturama srednje

razine slozenosti.

planira tijek govora

priprema i govori tekst

izrazava vlastito miSljenje, ideje 1 stavove 1
potkrepljuje ih odgovaraju¢im dokazima i primjerima

ureduje tj. ispravlja svoj govor

SS (1) EJ A.1.4. Sudjeluje u
duZzemu planiranom 1
jednostavnome

neplaniranom razgovoru.

planira i priprema razgovor

sudjeluje u razgovoru

upotrebljava  primjerene jeziCne strukture za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za

preuzimanje prava na rije¢




koristi se jednostavnim leksickim strukturama

svojstvenima jeziku struke

SS (1) EJ A.15. Pise
strukturiran  tekst srednje
duzine koriste¢i se jezi€nim
strukturama srednje razine

sloZenosti.

planira strukturu i sadrzaj

organizira tekst u odlomke

koristi se primjerenim veznim sredstvima i jezi¢nim
strukturama srednje razine sloZzenosti

primjenjuje pravopisna pravila

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

Ishodi (2. razred)

Razrada ishoda

SS (1) ET A.2.1. Analizira
jednostavan izvoran i duZzi
prilagoden tekst pri sluSanju

1 Citanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike
analizira glavnu poruku, kljuéne 1 specificne
informacije 1 implicitne poruke u tekstu primjenjujuci
strategije slusanja 1 ¢itanja

procjenjuje utjecaj intonacije na poruku koju govornik
zeli prenijeti u razli¢itim kontekstima
prepoznaje razliCite stilove uvjetovane
komunikacijskom situacijom

razlikuje upotrebu odgovarajucega jezicnog registra u

formalnim i neformalnim situacijama

S (1) EJ A.2.2. Koristi se
prozodijom radi isticanja

razli¢itih znaCenja.

izmjenjuje naglasavanje rije¢i i mijenja reCeni¢nu
intonaciju kako bi istaknuo drugacije znacenje
pravilno izgovara i prati ritam recenice

varira brzinu i1 glasno¢u govora i prilagodava ih

razli¢itim komunikacijskim situacijama

SS (1) EJ A.2.3. Govori tekst
srednje duZine koristeci se
jeziénim strukturama vise

razine slozenosti.

planira tijek govora

priprema i govori tekst

izrazava vlastito miSljenje, ideje i stavove i obrazlaze
ih argumentima

iznosi rezultat rada u skupini ili vlastitoga rada pred
drugima

ureduje tj. ispravlja svoj govor




SS (1) EJ A.2.4. Sudjeluje u
kraéemu neplaniranom i
duzemu planiranom

razgovoru.

koristi se primjerenim jezicnim strukturama za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za
preuzimanje prava na rije¢

pokazuje zanimanje za razgovor i ukljucuje se u tijek
razgovora izborom prikladnih fraza

koristi se slozenijim leksickim  strukturama

svojstvenima jeziku struke

SS (1) EJ A.2.5. Pise
strukturiran tekst srednje
duzine koriste¢i se jezi€nim
strukturama  viSe razine

sloZzenosti.

individualno /ili suradni¢kim radom planira strukturu
1 sadrzaj

organizira tekst u odlomke

koristi se primjerenim kohezivnim sredstvima i
jezi¢nim strukturama vise razine slozenosti
primjenjuje pravopisna pravila

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

Ishodi (3. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.3.1. Analizira
duzi izvoran ili prilagoden

tekst pri slusanju i ¢itanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike
analizira glavnu poruku, klju¢ne 1 specificne
informacije i implicitne poruke u tekstu

razlikuje bitnu od nebitne informacije

primjenjuje strategije sluSanja i Citanja

SS (1) EJ A.3.2. Govori dug
tekst koriste¢i se sloZzenim
jeziénim  strukturama 1
stilom primjerenim

komunikacijskoj situaciji.

planira tijek govora i izlaganja, priprema i govori tekst
koristec¢i se slozenim jezi¢nim strukturama i stilom
primjerenim komunikacijskoj situaciji

ureduje tj. ispravlja svoj govor

SS (1) EJ A.3.3. Sudjeluje u
duZemu neplaniranom i
dugome planiranom

razgovoru.

koristi se primjerenim jezi¢nim strukturama za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za
preuzimanje prava na rijec¢

pokazuje zanimanje za razgovor i koristi se
osnovnim frazama da dobije na vremenu prije nego
Sto odgovori na pitanje

koristi se slozenim leksickim strukturama

svojstvenima jeziku struke




SS (1) EJ A.3.4. Pise dug

strukturiran tekst koristeéi se

slozenim jezicnim
strukturama i stilom
primjerenim

komunikacijskoj situaciji.

planira strukturu i sadrzaj

organizira dug tekst u odlomke

koristi se primjerenim veznim sredstvima i slozenim
jezi¢nim strukturama

primjenjuje pravopisna pravila i odgovarajuci stil
pisanja

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

SS (1) EJ A.3.. Sazima i
prevodi jednostavnije

tekstove.

usmeno ili pismeno saZima jedan ili viSe tekstova
proizvedenih na engleskome jeziku u jedan tekst na
materinskome jeziku

prevodi pisani ili govoreni tekst na engleskome jeziku
na materinski jezik vode¢i raCuna o kulturnim

posebnostima jezika

Ishodi (4. razred)

Razrada ishoda

SS (1) EJ A.4.1. Procjenjuje
duzi izvoran ili prilagoden

tekst pri sluSanju i ¢itanju.

pokazuje razumijevanje teksta opce tematike

kriticki procjenjuje glavnu poruku, kljucne 1
specificne informacije 1 implicitne poruke u tekstu
predvida sadrzaj na temelju ustroja teksta i procjenjuje
kako struktura teksta i njegove karakteristike utjeCu na

Citatelja 1 sluZe namjeni teksta

SS (1) EJ A.4.2. Govori dug
tekst koriste¢éi se vrlo
sloZzenim jezi¢nim

strukturama.

planira tijek govora i izlaganja

priprema 1 govori tekst koriste¢i se vrlo slozenim
jezicnim  strukturama 1 stilom  primjerenim
komunikacijskoj situaciji

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

SS (1) EJ A.4.3. Sudjeluje u

dugome razgovoru.

koristi se primjerenim jezi€nim strukturama za
pokretanje, odrzavanje i zavrSavanje razgovora te za
preuzimanje prava na rije¢ u dugome neplaniranom
razgovoru

koristi se vrlo sloZzenim leksi¢kim strukturama

svojstvenima jeziku struke

SS (1) EJ A.4.4. Pise tekst

vrlo sloZene jezicne

planira strukturu i sadrza;j




strukture razli¢itih duZina,

stilova i namjena.

organizira tekst razli¢itih duzina u odlomke

koristi se primjerenim veznim sredstvima i slozenim
jezi¢nim strukturama

primjenjuje pravopisna pravila 1 odgovarajuca
stilisticka sredstva kako bi postigao odgovarajuci
efekt

ureduje tj. ispravlja svoj tekst

SS (1) EJ A.4.5. Sazima i

prevodi sloZenije tekstove.

usmeno ili pismeno sazima na engleski jezik jedan ili
viSe tekstova proizvedenih na materinskome jeziku
prima pisani tekst na materinskome jeziku i proizvodi
pisani ili govoreni tekst na engleskome jeziku vodeci
racuna o kulturnim posebnostima jezika

posreduje u neposrednoj usmenoj interakciji izmedu

dvaju ili viSe sugovornika koji ne dijele isti jezik




Prilog 6. Dopustenje autora za KkoriStenje aplikacije u istrazivanju

Odobrenje za koriStenje mrezne aplikacije

Doktorandici na poslijediplomskom studiju Pedagogija i kultura suvremene Skole na
Filozofskom fakultetu u Osijeku Marineli Boras, odobravam koriStenje mreZne aplikacije za

analizu videozapisa Vidan u svrhu provedbe istraZivanja.

Zagreb, 4. sije¢nja 2023.

Darko Samardzi¢, autor aplikacije

e A e Jillen
K/ IO« rail<r ¢



Prilog 7. Misljenje Etickog povjerenstva Filozofskog fakulteta u Osijeku o provedbi

istraZivanja

FILOZOFSKI FAKULTET

SVEUCILISTE JOSIPA JURJA STROSSMAYERA U OSIJEKU

KLASA: 602-04/22-04/228
URBROIJ: 2158-83-02-22-3
Osijek, 24. sije¢nja 2022.

MISLJENJE ETICKOG POVJERENSTVA

Marinela Boras, podnijela je Etickom povjerenstvu Filozofskog fakulteta Osijek 23. 12. 2022.,
zahtjev procjene uskladenosti prijedloga istraZivanja '"Zastupljenost interkulturalnih
sadrZaja u kurikulumima engleskog jezika u srednjim $kolama u Republici Hrvatskoj",
pod vodstvom mentorice prof. dr. sc. Marije Sabli¢ — u okviru istraZivanja povodom izrade
doktorskog rada — s Eti¢kim kodeksom Sveucilista J. J. Strossmayer u Osijeku.

Eti¢ko povjerenstvo Filozofskog fakulteta Osijek proucilo je priloZenu dokumentaciju te je na
sastanku odrZanom elektroni¢kim putem 11. I. — 12. 1. 2023. (89. e-sjednici) zaklju¢ilo da je
predloZeno istraZivanje potpuno u skladu s odredbama Etickog kodeksa Sveucilista Josipa Jurja

Strossmayera u Osijeku i moZe se provesti kako je planirano u priloZenoj dokumentaciji.

Predsjednik Eti¢kog povjerenstva

/%6/&@%

Marijan Krivak, prof. dr. sci.

Dostavljeno:

1. Marinela Boras
2. Pismohrana Eti¢kog povjerenstva Filozofskog fakulteta u Osijeku
3. Pismohrana Filozofskog fakulteta u Osijeku

‘ azvo

Filozofski fakultet Osijek @ L. Jagera 9. 31000 Osijek, Hrvatska - OIB 58868871646 - IBAN HR8423600001102484368 - MB 3014185
. *385 31211400 18 385 312125 14 [ helpdeskaknjiga foshr & www Fos.unios hr
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Prilog 8. Dopis ravnateljima Skola u kojima se provelo istraZivanje

FILOZOFSKI FAKULTET

II. gimnazija Ozijek
Kamila Eiringera 3, 31000 Osijek
Ravnatelj Viadimir )Mjnarcik

Postovani,

molimo Vas da odobrite provodenje istraZivanjz u kojem bi sudjelovali nastavnica engleskoga jezika i
ucenici Vase skole. IstraZivanje se provodi za potrebe izrads doktorskoga rada nastavnice engleskoga
jezika Marinele Boras, doktorandice poslijediplomskoza studija Pedazozija i kultura suvremene skole
Filozofskog fakultsta u Osijeku, pod mentorstvom prof. dr. sc. Marije Szblig, Doktorzki rad nosi naslov
Zastupljenost interkulnuralnih sadrZzzjz v kwikplwnima ensleskogz jezika u srednjim skolama u
Republici Hrvatskoj."

Cilj istrazivanjz je utvrditi jesu li i u kojoj mjeri interkulituralni sadrZzji zastupljent u hdgilumina
engleskoga jezika u srednjim skolama te utvrditi postoje ki razlike u kngdkulumima s obzirom na vrsm
srednje Skole (zimnazija ili strukovna ikola). U Vaioj skoli je planirano snimanje sati engleskoza jezika.
ZatraZit Ce ze pisane suglasnosti nastavnice engleskoga jeziks i roditelja ucenika koji ce sudjelovati u
istrazivanju. IstraZivanje ce se provesti sustavnim promatranjem nastave uz pomoc protokolz te
analizom nastave putem videozapiza u dragom polugedistu skolske godine 2022.2023. Videozapisi i
fotografije nastave Ce biti koristeni iskljucivo od strane istraZivacz u svrhu nakmadne analize nastave za
potrebe pizanja doktorskoga rada, prezemtacije rezaltata istraZivanja na struénim i znanstvenim
skupovima ta objavljivanja radova u struinim i manstvenim publikacijama.

U analizi i interpretaciji rezultata istraZivanja ce 2 umjesto imena koristiti oznake prema kojima ce s
razlikovati sudionike istraZivanja. Ujedno ca biti izhjegmuto navodenje tofnih podataka instimcija u
kojima je provedano istrazivanje. Po zawrietiu istrazivanja, sudionici ce biti informirani o rezultatima
israzivanja. Znanstveni doprinos rada ogledz se u utvrdivanju interiulturalnih sadriaja u postojecim
kuiguwnima engleskoga jeziks kao polazista zz wnzpredivanje interkulnuralnoz odgoja i obrazovanja
u srednjim skolama u Republici Hrvatskoj.

Zahvaljujemo Vam na susretljivostl.
S postovanjem,
prof. dr. sc. Marija Saklig,

Marinelza Boras, prof. mentor



FILOZOFSKI FAKULTET

Ugostiteljsko-turisticka Skola Osijek
Ulica Matije Gupca 61, 31000 Osijek
Ravnatelj Andrej Kriatek,

Poitovani,

molimo Vas da odobrita provodenje istrazivanja u kojem bi sudjelovali nastavnicz englaskoza jezika i
uéenici Vaie fkole. Istrazivanje se provodi za potrebe izrade doktorskoga radz nastavnice englezkoza
jezika Marinele Boras, doktorandice pozlijediplomskoza studija Pedagogija i kultura suvremene ikole
Filozof:kog fakultetz u Ozijeku, pod mentorstvom prof. dr. zc. Marije Szblig, Doktorzki rad nosi nazlov
Zastupljenost interkulturzinih sadrizja u kuxikulumings engleskoga jezika u srednjim ikolama u
Republici Hrvatskoj."

Cilj istrazivanja je utvrditi jesu li 1 u kojoj mjeri interkulturalni sadrzaji zastupljeni u kuxkplumims,
engleskoza jezika u srednjim ikolama te utvrditi postoje i razlike u kuxikuhumips = obzirom na vrstu
srednje ikole (gimnazija ili strukovna gkola). U Vaioj skoli je planirano snimanje sati engleskoza jezika
Zawazit 2 32 pisane suglasmosti nastavnice englezkoga jezikz i roditslja ucenika koji ce sudjelovati u
istrazivanju. IstraZivanje Ce se provesti sustavnim promatranjem nastave uz pomoc protokola te
analizom nastave putem videozapiza u drugom polugodistu skolske godine 2022./2023. Videozapisi i
fotografije nastave ce biti koriteni iskljucivo od strane istrazivada u svrhu naknadne analize nastave za
potrebe pizanja doktorskoga rada, prezentacije rezultata istraZivanja na struénim i zZnanstvenim
skupovima te objavljivanja radova u strucnim i znanstvenim publikacijama.

U analizi i interpretaciji rezultatz istrazivanja e ze umjesto imena koristiti oznake prema kojima ce se
razlikovati sudioniks istraZivanja. Ujedno ce biti izbjegnuto navodenje tocnih podatakz institucija u
kojima je provedeno istrazivanje. Po zavrietku istraZivanjz, sudionici ce biti informirani o razultatima
istrazivanja. Znanstveni doprinos radz ogleda 2 u utvrdivanju mterkulmralnih sadrizja u postojecim
Lurikajumima, engleskoza jezika kao polazista za unapredivanje interkulturzlnog odgoja i obrazovanja
u srednjim Skolama u Republici Hrvatskoj.

Zahvaljujemo Vam na susretljivosti.
S poitovanjem,
prof. dr. sc. Marija Sablic.

Marinela Boras, prof mentor



Prilog 9. Obrazac za suglasnost nastavnica ukljucenih u istraZivanje

FILOZOFSKI FAKULTET

Postovana kolegice,

naztavnica englazkoga jezika 1 doktorandica na pozlijediplomszkom studiju Pedagogija i kultura
suvremene ikole na Filozofikom fakultetu u QOszijeku Marinela Boras ¢e u svrhu pisanja
doktorskoga rada provesti 1straZrvanje u srednjim skolama u Republici Hrvatskoj pod vodstvom
mentorica prof dr. sc. Marje Sablié, Cilj istrazrvanja je utvrditi jesu li 1 u kojoj mjen
mterkulturalni sadrzaj zastupljeni v kugkylymima, engleskoga jezika u srednjim ikolama te
ufvrditi postoje i razlike u kunkuluraimz s obzirom na vrstu srednje kole (zimnazija ili
strukovna skola).

Izstrazivanje ¢a ze provesti sustavnim promatranjem nastave uz pomo¢ protokola te analizom
naztave putem videozapisz u drugom polugodiitu ikolske godme 2022./2023. Videozapizi 1
fotografije nastave de biti konisteni iskljuérvo od strane istraZivada u svrhu naknadne analize
nastave za potrebe pisanja doktorskoga rada, prezentacije rezultata istraZivanja na struénim i
zZnanstvenim skupovima te objavljivanja radova u struénim 1 znanstvenim publikacijama.

U analizi 1 interpretaci)i rezultata istraZivanja de ze umjesto imena nastavnica konstiti oznake
prema kojima ce se razlikovati sudionike istrazivanja. Ujedno ée biti izbjegnuto navodenje
toénth podataka mstitucijz u kojima je provedeno iztraZivanje. Po zavrietku istraZivanja,
sudionici ¢e biti informirani o rezultatima istraZivanja. Znanstveni doprimos rada ogleda ze u
utvrdivanju mterkulturalnih sadrzaja u postojecim kunkulwmima engleskoga jezika kao
polaziita za unapredivanje mterkulturalnoz odzoja 1 obrazovanja u srednjim ikolama u
Republici Hrvatzkoj.

Zahvaljujemo Vam na szuradnji te Vaz molimo da svojim vlaztoruénim potpizom date

suglaznost za sudjelovanje u istrazivanju.

U Osijeku, 2023

Ime i prezime nastavnice:

Vlaztoruéni potpis:




Prilog 10. Obrazac za suglasnost roditelja, odnosno skrbnika ucenika ukljucenih u

istrazivanje

Postovani roditelji,

nastavnica engleskoga jezika i doktorandica na poslijediplomskom studiju Pedagogija i kultura
suvremene $kole na Filozofskom fakultetu u Osijeku Marinela Boras ¢e u svrhu pisanja doktorskoga
rada provesti istrazivanje u srednjim skolama u Republici Hrvatskoj pod vodstvom mentorice prof.
dr. sc. Marije Sahli¢, Cilj istraZivanja je utvrditi jesu i i u kojoj mjeri interkulturalni sadrZaji
zastupljeni u kugikulumima, engleskoga jezika u srednjim $kolama te utvrditi postoje li razlike u
kurikulumima, s obzirom na vrstu srednje Skole (gimnazija ili strukovna Skola).

IstraZivanje e se provesti sustavnim promatranjem nastave uz pomo¢ protokola te analizom nastave
putem videozapisa u drugom polugodistu skolske godine 2022./2023. Videozapisi i fotografije
nastave ce biti koristeni iskljucivo od strane istrazivaga u svrhu naknadne analize nastave za potrebe
pisanja doktorskoga rada, prezentacije rezultata istrazivanja na strucnim i znanstvenim skupovima te
objavljivanja radova u stru¢nim i znanstvenim publikacijama.

U analizi i interpretaciji rezultata istrazivanja ¢e se umjesto imena koristiti oznake prema kojima ce
se razlikovati sudionike istrazivanja. Ujedno ce biti izbjegnuto navodenje toénih podataka institucija
u kojima je provedeno istraZivanje. Po zavrietku istraZivanja, sudionici ¢e biti informirani o
rezultatima istrazivanja. Znanstveni doprinos rada ogleda se u utvrdivanju interkulturalnih sadrzaja u
postojecim kurikulumima engleskoga jezika kao polaziSta za unapredivanje interkulturalnog odgoja
i obrazovanja u srednjim $kolama u Republici Hrvatskoj.

Zahvaljujemo Vam na suradnji te Vas molimo da svojim vlastoru¢nim potpisom date

suglasnost za sudjelovanje Vaseg djeteta u istraZivanju.

U Osijeku, 2023.

Ime i prezime ucenika:

Potpis roditelja/skrbnika:




Prilog 11. Ué¢estalost koristenja interkulturalnih tema po satima u gimnaziji

I Prijateljstvo [ |dentitet

66.67%

I Prava Zivotinja [ Prijateljstvo




I Kultura Vrijednosti

Razumijevanje |l Obrazovanje

75%



[ Ljudska prava




Prilog 12. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih tema po satima u gimnaziji

U minutama

20

08
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04

02

Prijateljstvo Identitet

U minutama

Prava Zivotinja Prijateljstvo



U minutama

0.82

Kultura

U minutama

0.92

Obrazovanje

Vrijednosti

16.75

Razumijevanje



25

15

10

U minutama

Ljudska prava



Prilog 13. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnih tema po satima u gimnaziji

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Identitet K1e 1762 1779 17
Identitet K1e 1543 1555 12
Identitet K1e 1281 1302 21
Identitet Kle 1001 1038 37
Identitet K1e 790 799 9

Identitet K1e 316 334 18
Prijateljstvo K1d1 769 780 11
Prijateljstvo K1d1 602 613 11
Prijateljstvo K1d1 532 561 29

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Prijateljstvo K1d1 460 653 193
Prava zivotinja K1a1 318 417 99
Prijateljstvo K1d1 166 278 112

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Kultura K1g 660 703 43
Kultura K1g 503 509 6
Vrijednosti K1h 320 752 432

Skraceni naziv

Pocetno vrijeme

Zavrsno vrijeme

Naziv kategorije kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)
Obrazovanje K1f 2305 2360 55
Razumijevanje K1c1 2121 2301 180
Razumijevanje K1c1 1400 1679 279
Razumijevanje K1c1 280 826 546

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Ljudska prava

K1a

248

2711

2463




Prilog 14. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih tema po satima u gimnaziji

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v Ukupno trajanje (sek)

Identitet

6

114

Prijateljstvo

3

51

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Prijateljstvo

305

Prava zZivotinja

99

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Kultura 2 49
Vrijednosti 1 432
Naziv kategorije Ukupan broj ponavljanja v Ukupno trajanje (sek)
Razumijevanje 3 1005
Obrazovanje 1 55

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v Ukupno trajanje (sek)

Ljudska prava

2463




Prilog 15. U¢estalost koristenja interkulturalnih tema po satima u strukovnoj $koli

Prava Zivotinja I Prijateljstvo | |dentitet [N Kultura Vrijednosti QOdrzivi razvoj

11.11%
2222%

11.11%

I ZajednisStvo [ Prijateljstvo I Kultura Vrijednosti Odrzivi razvoj




I Kultura

B Kultura Vrijednosti







Prilog 16. Ukupno vrijeme Kkoristenja interkulturalnih tema po satima u strukovnoj skoli

0.48
————

Prijateljstvo

0.35

Prijateljstvo

Prava Zivotinja

0.62

OdrzZivi razvoj

U minutama

762

Vrijednosti Kultura Odrzivi razvoj

U minutama

1.98

Vrijednosti Zajednistvo

Identitet

Kultura



45

40
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o

25
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o

17.25
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Kultura

U minutama

Vrijednosti
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Prilog 17. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnih tema po satima u strukovnoj
skoli

Pocetno vrijeme Zavrsno vrijeme
Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)
Identitet K1le 1990 2446 456
Prava Zivotinja K1a1 1696 1709 13
Kultura K1g 1555 1695 140
Prava Zivotinja K1a1 1529 1557 28
Prijateljstvo K1d1 1526 1555 29
Identitet Kle 886 1495 609
Vrijednosti K1h 696 845 149
Odrzivi razvoj K1k 228 685 457
Kultura K1g 60 146 86
Pocetno vrijeme Zavrsno vrijeme
Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)
Kultura K1g 305 2449 2144
Zajednistvo K1d 165 284 119
Odrzivi razvoj K1k 121 158 37
Kultura K1g 83 159 76
Vrijednosti K1h 78 158 80
Prijateljstvo K1d1 1 22 21
Pocetno vrijeme Zavrsno vrijeme
Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)
Kultura K1g 9 2703 2694
Pocetno vrijeme Zavrsno vrijeme
Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)
Vrijednosti K1h 1118 2550 1432
Kultura K1g 63 1098 1035
Pocetno vrijeme Zavrsno vrijeme
Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)

Odrzivi razvoj K1k 95 2621 2526




Prilog 18. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih tema po satima u strukovnoj

skoli

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v Ukupno trajanje (sek)

Identitet 2 1065
Kultura 2 226
Prava Zivotinja 2 41
Odrzivi razvoj 1 457
Prijateljstvo 1 29
Vrijednosti 1 149

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Kultura 2 2220
Odrzivi razvoj 1 37
Prijateljstvo 1 21
Vrijednosti 1 80
Zajednistvo 1 119

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v Ukupno trajanje (sek)

Kultura

2694

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

Ukupno trajanje (sek)

Kultura

1035

Vrijednosti

1432

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

Ukupno trajanje (sek)

Odrzivi razvoj

2526




Prilog 19. U¢estalost koristenja interkulturalnih metoda po satima u gimnaziji
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Prilog 20. Ukupno vrijeme koristenja interkulturalnih metoda po satima u gimnaziji
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Prilog 21. Pregled podataka kategoriziranja interkulturalnin metoda po satima u

gimnaziji

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Ucenje putem razlicitosti

K2c

252

296

44

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Suradnicko ucenje K2b 310 671 361
Ucenje putem razlicitosti K2c 464 653 189
Ucenje putem razlicitosti K2c 318 417 99

Ucenje putem razlicitosti K2c 167 278 111

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Diskusija Kad 1523 1638 115
Diskusija Kad 1216 1273 57
Diskusija K2d 798 999 201
Ucenje putem razlicitosti K2c 660 703 43
Suradnicko ucenje K2b 1856 2380 524
Suradnicko ucenje K2b 1657 1792 135
Suradnicko ucenje K2b 371 494 123
Pocetno vrijeme Zavrsno vrijeme

Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije (sek) (sek) Trajanje (sek)
Ucenje putem razli¢itosti K2c 2127 2301 174
Suradnicko ucenje K2b 1712 2119 407

Pocetno vrijeme Zavréno vrijeme

Naziv kategorije Skraceni naziv kategorije  (sek) (sek) Trajanje (sek) Transkript
Diskusija K2d 2590 2610 20
Diskusija K2d 2194 2424 230
Diskusija K2d 1703 1800 97
Diskusija Ka2d 9% 211 17
Ucenje putem razlicitosti K2c 231 1695 1464




Prilog 22. Sumarni prikaz kategoriziranja interkulturalnih metoda po satima u gimnaziji

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v

Ukupno trajanje (sek)

Ucenje putem razlicitosti

44

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v

Ukupno trajanje (sek)

Ucenje putem razlicitosti

399

Suradnicko ucenje

361

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

Ukupno trajanje (sek)

Diskusija

464

Ucenje putem razlicitosti

1464

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Diskusija 3 373
Suradnicko ucenje 3 782
Ucenje putem razlicitosti 1 43

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Suradnicko ucenje

407

Ucenje putem razlicitosti

174




Prilog 23. U¢estalost koristenja interkulturalnih metoda po satima u strukovnoj skoli
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Prilog 24. Ukupno vrijeme koriStenja interkulturalnih metoda po satima u strukovnoj
skoli
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Prilog 25. Pregled
strukovnoj Skoli

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

podataka kategoriziranja interkulturalnih metoda po

Zavrsno vrijeme
(sek)

satima u

Trajanje (sek)

Diskusija K2d 1516 1694 178
Suradnicko ucenje K2b 1985 2447 462
Suradnicko ucenje K2b 316 693 377
Ucenje putem razlicitosti K2c 64 145 81

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Aktivno ucenje

K2a 305 2464 2159
Suradnicko ucenje K2b 162 2447 2285
Ucenje putem razlicitosti K2c 83 158 75

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Aktivno ucenje K2a 24 2703 2679
Ucenje putem razlicitosti K2c 2031 2703 672
Suradnicko ucenje K2b 6 2703 2697

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Aktivno ucenje K2a 1110 2562 1452
Ucenje putem razlicitosti K2c 1110 2578 1468
Suradnicko ucenje K2b 1110 2550 1440
Diskusija Kad 226 321 95

Ucenje putem razlicitosti K2c 69 1094 1025

Naziv kategorije

Skraceni naziv kategorije

Pocetno vrijeme
(sek)

Zavrsno vrijeme
(sek)

Trajanje (sek)

Diskusija Kad 2590 2610 20
Diskusija K2d 2194 2424 230
Diskusija Kad 1703 1800 97
Diskusija K2d 94 211 117
Ucenje putem razlicitosti K2c 231 1695 1464




Prilog 26. Sumarni

strukovnoj Skoli

Naziv kategorije

prikaz kategoriziranja interkulturalnih

Ukupan broj ponavljanja

metoda po satima u

v  Ukupno trajanje (sek)

Suradnicko ucenje 2 839
Diskusija 1 178
Ucenje putem razlicitosti 1 81

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Aktivno ucenje 1 2159
Suradnicko ucenje 1 2285
Ucenje putem razlicitosti il 75

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Aktivno ucenje 1 2679
Suradnicko ucenje 1 2697
Ucenje putem razlicitosti 1 672

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v Ukupno trajanje (sek)

Ucenje putem razlicitosti 2 2493
Aktivno ucenje 1 1452
Diskusija 1 95

Suradnicko ucenje 1 1440

Naziv kategorije

Ukupan broj ponavljanja

v  Ukupno trajanje (sek)

Diskusija

4

464

Ucenje putem razlicitosti

1

1464




Prilog 27. Vjezba engleskoga jezika na satu u gimnaziji preuzeta sa
english-grammar

GRAM
\5\‘\ M40

Conditionals Exercise

Finish the sentences with a clause in the correct conditional.

—

If it is sunny tomorrow,

stranice perfect-

2. If you sit in the sun too long,

3 If T were you,

4. If I were the Prime Minister,

3 If she had studied harder,

6. If I won the lottery,

T If T hadn't gone to bed so late,
- If I hadn't come to London,

9. If you mix water and electricity,

10.  If she hadn't stayed at home,

11.  IfIgo out tonight,

12. If I were on holiday today,

13.  If I had listened to my mother,

14. If I hadn't eaten so much,

15, Ifitrains later,

16.  If I were British,

17. If I were the opposite sex,

18. If I have enough money,

19.  If you don't wear a coat in the winter,

20.  IfTweren't studying English,




Prilog 28. Nastavni listovi na satu engleskoga jezika u gimnaziji preuzeti sa stranice
onestopenglish

14 «CELEBRATIONS 24#

one@english

Worksheet

International Women'’s Day

1. Women of the world

a. Write the name of a well-known female for each category.

politician artist

business leader designer

scientist writer

musician activist

actor social media influencer

b. Work in pairs. Compare and discuss your lists.

2. Key words and expressions

Read the article about International Women'’s Day quickly. Find the keywords in context and match them
to the definitions below.

achievements challenge discrimination equal gender stereotypes

1. when people are all treated in the same way as one another

ne

. when you question and ask whether something is true or right

3. strong and simple ideas about what a particular type of person or thing is like

4. unfair treatment of someone because of their religion, race, or other personal features

5. things that people have succeeded in doing, even when the things were difficult

6. male, female, or other

demanded economic hold public office local rights support

7. relating to business, industry and trade

8. help an idea or way of thinking become successful

9. things that you are morally or legally allowed to do or have

10. said very strongly that they wanted something

11. have a job in the government

12. in or related to the area that you live in
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one@english

Worksheet

International Women’s Day

International Women’s Day

International Women's Day (IWD) is celebratedin many countries around the world on 8 March each year.

Each year IWD has a special theme. The theme for International Women's Day 2020 is #EachforEqual,

because an equal world is a stronger world. The official IWD website says that we all should try to challenge
stereotypes, fight discrimination, and celebrate women's achievements. We are asked to remember that, "each
one of us can help create a gender equal world™.

IWD celebrates the social, economic, cultural and political achievements of women everywhere. It started over
a century ago, on 8 March, 1911. On that day, in Austria, Denmark, Germany and Switzerland, more than one
million women and men came together to support women's rights. They demanded that women should be
allowed to vote, to hold public office and to get proper training for jobs.

The United Nations decided to officially celebrate IWD in 1975. It is now one of the biggest supporters of
women’s rights and equality around the world.

In 2019, Berlin, the capital of Germany, made International Women's Day a public holiday for the very
first time.

These days, there are not only thousands of large International Women'’s Day events such as concerts and
conferences, but also many, many more, smaller local events. These smaller events often take place in places
like schools, hospitals and libraries.

The IWD website offers free event packs with posters, selfie signs, balloons, stickers, ribbons, flags, pens,
wristbands, and activity packs, to help local groups advertise and decorate their events and tell the world why
they are coming together to celebrate and support women.

More than 100 years after the first International Women'’s Day, women are still not equal to men in many ways,
and so IWD continues and is as important as ever.

Let's all be #EachforEqual.
Note: International Men's Day is celebrated on 19 November each year.

1Source: www. lnternationalwomensdayv.com

N
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one@english

Worksheet

International Women'’s Day

3. Comprehension check

Are these statements true or false according to the text? Correct any that are false.

1. The celebration of International Women's Day is more than 100 years old.

2. The first large IWD meetings were held at the beginning of the twentieth century in different European countries
on the same day.

3. Men were not allowed to attend the first IWD meetings.
4. The United Nations officially made IWD a public holiday in the year 1975.

. People who want to run an IWD event need to ask permission from the United Nations.

w1

6. The last IWD will be in 2025 because women are now equal to men.

4. Discussion

Complete the task for yourself, then discuss your answers.
Which of the women you noted in Exercise 1 - or other women from history - would you most like to meet to:

* have tea with?

* spend a whole day with?

* say thank you to?

I would like to spend a whole day with
(name) because she ...

|/

5. Questions for a special woman

a. Work in pairs. Choose just one of the women you selected in Exercise 4 and write five questions that
you would like to ask her.

Who?:

Ql: ?
Q2: ?
Q3: ?
0Q4: ?
Qs: ?

b. Work in groups. Tell other students who you would like to talk to and what questions you have
written and why.
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one@english

International Women'’s Day
Worksheet

6. Writing

Write 50 - 80 words about a woman you respect or admire. This could be someone from your family, a
friend, a neighbour, someone you work with, or anyone else. Write why you think that she is a good role
model. The words in the box might help you write your short text.

strong kind clever brave modest intelligent fair

generous positive caring helpful hard-working

¥



7. ZIVOTOPIS

Marinela Boras (djevojacki Stoji¢) rodena je 16. studenoga 1986. godine u Osijeku. Zavrsila je
Osnovnu $kolu ,,Franjo Krezma" te I. gimnaziju Osijek. 2011. godine zavrsila je diplomski
sveucilisni studij Engleskoga jezika i knjizevnosti i Njemackoga jezika i knjizevnosti na
Filozofskom fakultetu Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku te time stekla akademski
naziv magistre edukacije engleskog i njemackog jezika i knjizevnosti. Provela je ljetni semestar
akademske godine 2010./2011. na Fakultetu u Augsburgu, Savezna Republika Njemacka, u
sklopu mobilnosti programa Erasmus+. U akademskoj godini 2020./2021. upisala je na
Filozofskom fakultetu Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku doktorski
studij Pedagogija i kultura suvremene $kole te je polozila sve ispite s prosjekom ocjena 5.00. U

studenome 2022. godine obranila je temu doktorskoga rada te je u 2023. godini provela istrazivanje.

Pohadala je osnovni te¢aj Spanjolskog jezika na Fakultetu u Augsburgu. Zavrsila je osnovni i napredni
tecaj slovenskog jezika Slovenskog kulturnog drustva ,,Stanko Vraz" u Osijeku. Takoder je zavrsila
cjelokupni tecaj hrvatskog znakovnog jezika u trajanju od Cetiri semestra Hrvatskoga saveza
gluhoslijepih osoba ,,Dodir". Radila je kao nastavnica njemackog jezika u Prvoj privatnoj
gimnaziji ,,Gaudeamus” u Osijeku, kao nastavnica engleskog jezika u I. gimnaziji Osijek te kao
nastavnica oba jezika te voditeljica Katedre za strane jezike u Skoli managementa i informatike
,,Edunova" u Osijeku. Od 2012. zaposlena je kao nastavnica engleskog i njemackog jezika u
Trgovackoj i komercijalnoj Skoli ,,Davor Milas* u Osijeku. Od 2017. godine djeluje kao
eTwinning koordinatorica i provodi medunarodne online projekte u okviru programa Erasmus+

koji su nagradeni Nacionalnim i Europskim oznakama kvalitete.

Osim organizacije odgojno-obrazovnih dogadanja, pise 1 objavljuje nastavne materijale i obrazovne
sadrzaje te od 2021. godine provodi istrazivanja i objavljuje stru¢ne i znanstvene radove iz podrucja
stranih jezika te odgoja i obrazovanja. Od 2022. godine recenzent je u casopisu za odgoj i
obrazovanje ,,Bjelovarski ucitelj". Aktivna je €lanica hrvatskog udruZenja profesora engleskog jezika
(HUPE) na ¢ijem skupu ogranka Osijek 1 drzavnom skupu odrZava predavanja. Redovito se usavrSava
1 izlaze na doma¢im i medunarodnim stru€nim i znanstvenim konferencijama. 2022. godine
organizirala je s kolegama s doktorskog studija medunarodnu znanstvenu konferenciju ,,Globalne
kompetencije za 21. stoljec¢e" koja se odrzala na Filozofskom fakultetu u Osijeku. Osim sudjelovanja
u organizacijskom odboru, na konferenciji je sudjelovala s izlaganjem izvornog znanstvenog rada te

je bila voditeljica sesija.



Dobitnica je brojnih potpora, stipendija i usavrsavanja, primjerice tecaja njemackog jezika u
Augsburgu; usavrsavanja za hrvatske nastavnike njemackog jezika u Freiburgu u sklopu bilateralnog
sporazuma Republike Hrvatske i pokrajine Baden-Wiirttemberg u Saveznoj Republici Njemackoj;
usavrsavanja za nastavnike u BeCu, Austrija, U organizaciji Agencije za mobilnost i programe
Europske unije, i usavrsavanja za nastavnike engleskog jezika u Barnstaplu, Engleska u organizaciji
Hrvatskog udruzenja profesora engleskog jezika i udruge "Sharing One Language" koja odrzava

tecajeve za ucenike i profesore engleskog jezika iz sredisnje i isto¢ne Europe.

Godine 2021. Osjecko-baranjska zupanija dodijelila joj je Potporu za doktorski studij te ju nastavlja
podupirati sve tri godine studija; iste godine napredovala je u zvanje profesor mentor te je nagradena
kao jedna od najuspjesnijih odgojno-obrazovnih djelatnika Nagradom Ministarstva znanosti i
obrazovanja za doprinos razvoju kvalitete odgojno-obrazovnoga sustava Republike Hrvatske uz
iznimno zalaganje i profesionalizam s ciljem omogucavanja kvalitetnog obrazovanja uc¢enicima
u skolskoj godini 2020./2021. Navedenu Nagradu dobila je i narednih godina. 2022. godine
nagradena je najvi$im javnim priznanjem Osjecko-baranjske zupanije za iznimna postignucéa u
podrucju pedagosko-struénog rada te joj je dodijeljena drzavna nagrada ,,Maslacak znanja"
Agencije za strukovno obrazovanje 1 obrazovanje odraslih Republike Hrvatske za postignuca u

cjelozivotnom ucenju i obrazovanju odraslih osoba.

U velja¢i 2023. godine izabrana je u naslovno nastavno zvanje predavaca iz podrucja
Humanistic¢kih znanosti, znanstvenog polja filologije, znanstvene grane anglistike na Fakultetu
odgojnih i obrazovnih znanosti Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku. Osim
mogucnosti rada na navedenom fakultetu, u ljetnom semestru akademske godine 2022./2023.
odrzala je predavanja i auditorne vjezbe na prijediplomskom studiju Racunarstva na kolegijima
Engleski jezik I (Programsko inZenjerstvo) i Engleski jezik III (Racunalno inZenjerstvo i
Programsko inzenjerstvo) na Fakultetu elektrotehnike, raCunarstva i informacijskih tehnologija

u Osijeku kao predava¢ engleskoga jezika — vanjski suradnik.

2024. godine pohadala je doktorsku $kolu na Sveudilistu u Portugalu te je dobitnica stipendije
za znanstveno istrazivanje u Velikoj Britaniji koje ¢e provesti na Sveucilistu u Oxfordu. I dalje
se redovito usavrsava u struci i znanosti. Podruéja su njezina stru¢nog i znanstvenog interesa
kognitivna lingvistika, glotodidaktika, interkulturalizam u nastavi stranih jezika, kurikulumi
engleskoga i njemackoga jezika te videozapisi nastave. Objavljuje stru¢ne i znanstvene radove

iz podrucja pedagogije 1 filologije.



Popis aktivnog sudjelovanja na konferencijama tijekom doktorskog studija:

Boras, M. To SOL or not to SOL —is it a question? 31st Annual International HUPE
Conference, izlaganje i prezentacija, Porec, 20.-22. listopada 2023.

Boras, M. Interkulturalizam u nastavi stranoga jezika. Dani doktoranada: Obrazovne znanosti i

perspektive obrazovanja, izlaganje i prezentacija, Osijek, 6. i 7. listopada 2023.

Boras, M. Montessori Education and Practice: a Systematic Review of Literature Published
from 2013 to 2023. International Scientific Conference 20th Mate Demarin Days: Diversity and
Interdisciplinarity in Education, izlaganje i prezentacija, Pula, 20. i 21. travnja 2023.

Boras, M. Zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u nastavi engleskoga jezika. Tjedan znanosti

Filozofskog fakulteta Osijek, izlaganje i prezentacija, 6. — 10. veljace 2023.

Boras, M., BoZucanin, K., Gali¢, S. Global Competencies in Education: a Systematic Review
of Literature. International scientific conference Global competencies for the 21st century,

izlaganje i prezentacija, Osijek, 14. i 15. studenoga 2022.

Boras, M. Sustainable Education for Future Generations. 15th annual International Conference

of Education, Research and Innovation, prezentacija, online, 7. — 9. studenoga 2022.

Boras, M. Teaching about Stereotypes on Examples of American Popculture. Breaking
Stereotypes in American Popular Culture, izlaganje i prezentacija, Osijek, 9. i 10. listopada
2022.

Boras, M. Otvoreni kurikulum kao buduénost obrazovanja. Dani doktoranada 2022., izlaganje

i prezentacija, Osijek, 7. i 8. listopada 2022.

Boras, M. A Green Step for a Sustainable Future. International Doctoral Conference
Sustainable Development Challenges of the Future in Research, izlaganje i prezentacija, Osijek,
26. 1 27. svibnja 2022.

Boras, M. Professional Continuous Teacher Education by Participating in Online International
Projects as a Means of Future Education. Didactic Challenges 1V, izlaganje i prezentacija,
Osijek, 26. i 27. svibnja 2022.



Boras, M. Immersive Technology in Education. 1st International Scientific Conference ICT in

Life, izlaganje i prezentacija, online, 13. svibnja 2022.

Boras, M. Augmented Reality in the Classroom. 16th annual International Technology,

Education and Development Conference, prezentacija, online, 7. — 8. ozujka 2022.

Boras, M. Interkulturalna kompetencija nastavnika stranih jezika. Tjedan znanosti Filozofskog

fakulteta Osijek, izlaganje i prezentacija, 7. — 11. veljace 2022.

Boras, M. The Impact of Participation in Online International Projects on Learners' Motivation
in Second Language Acquisition. 13th annual International Conference on Education and New

Learning Technologies. prezentacija i poster, online, 5. — 6. srpnja 2021.

Boras, M. Prezi Tool in Digital Education. 15th Pan-European Conference on Digital

Education, izlaganje i prezentacija, online, 24. lipnja 2021.

Boras, M. Professional Development for 21st Century Teachers. ATEE-EDITE-ELTE
Conference for Early-Stage Researchers "Research in Teacher Education — the Next

Generation". izlaganje i prezentacija, online, 11. lipnja 2021.

Boras, M. eTwinning platforma kao sredstvo povezivanja vr$njaka (izlaganje i prezentacija) i
Podrska djeci u online okruzenju u vrijeme COVID-19 (poster), Medunarodna konferencija

,,Prevencijom do kulture nenasilja”, online, 28. — 29. svibnja 2021.

Boras, M., Stojanac, M. i VukasSinovi¢, A. Podrska djeci i roditeljima u vrijeme Covid-19.
Znanstveno-strucni skup ,,Utjecaj pandemije na rad drustvenih djelatnosti i poslovnog sektora",

panel rasprava, Slatina, 13. — 14. svibnja 2021.

Uz navedeno odrzala je brojna stru¢na predavanja i radionice na zupanijskim, meduzupanijskim

1 drZzavnim strué¢nim vije¢ima i skupovima za engleski i njemacki jezik.
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